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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezlerinde Matematik Egitimi Uzerine Yapilan Li-
sansiistii Tezlerin Incelenmesi baslikli tezin bizzat tarafimca hazirlanan, 6zgiin bir
calisma oldugunu; bu ¢alismanin tiim asamalarinda (hazirlik, veri toplama, analiz, bilgi-
lerin sunumu ve raporlagtirma vb.) bilimsel etik ilke ve kurallara uygun olarak hareket
ettigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri, bilgi vb. i¢in kaynak goster-
digimi ve bu kaynaklara ¢alismanin kaynakg¢asinda yer verdigimi; bu ¢alismanin Eski-
sehir Osmangazi Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Progra-
m1”’yla tarandigini ve hi¢bir “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda,
herhangi bir bicimde bu ¢alismamla ilgili yukaridaki beyanima aykir1 bir durumun sap-
tanmasi halinde, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonug¢larin sorumlulugunu kabul

ettigimi bildiririm.
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Tesekkiir

Yiiksek lisans egitimim stiresince aldigim dersler ve kazandigim akademik biri-
kimde emegi gegen tiim degerli 6gretim iiyelerine; tez ¢alismamin her asamasinda bilgi
ve deneyimleriyle yol gdsteren, rehberligi ve destegiyle daima yanimda olan tez danis-
manim kiymetli hocam Prof. Dr. Kiirsat Yenilmez’e en igten slikranlarimi sunarim.

Tez yazim siirecinin beraberinde getirdigi tiim akademik ve manevi yiikii neza-
ketiyle hafifleten, bu mesakkatli yolun her duraginda ve aldigim her kararda sarsilmaz
bir giivenle yanimda duran kiymetli esim Zeynep Zorluoglu’na; gosterdigi sabir, hosg0-
ri ve sundugu sonsuz destek i¢in tesekkiirlerimi borg bilirim. Bu ¢aligma siiresince ken-
dilerine ayirmam gereken vakitten fedakarlik etmek zorunda kaldigim cocuklarima,
varliklar1 ve sevgileriyle bu siirece kattiklar1 anlam i¢in sevgilerimi sunuyorum.

Bu ¢alismami; hayatimin her aninda kosulsuz destegiyle yanimda olan, sabr1 ve
sefkatiyle bana gii¢ veren annem Nebahat Zorluoglu’na; vizyonu ve degerleriyle bugiin
dahi yoluma 151k tutan, hatiralarimda daima yasayan babam rahmetli Ahmet Zorluog-

lu’na adiyorum. Bana kattiginiz tiim degerler i¢in sonsuz siikranlarimla.
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Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezlerinde Matematik Egitimi Uzerine Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi
Yunus ZORLUOGLU
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Kiirsat YENILMEZ
2026

Amag: Arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri (BIL-
SEM) kapsaminda hazirlanan ve matematik egitimi alanina odaklanan lisansiistii tezleri
genel egilimleri ve yapisal ozellikleri ¢ercevesinde sistematik olarak analiz etmektir.
S6z konusu inceleme ile alandaki yontemsel tercihlerin ve akademik odak noktalarinin
biitlinciil bir dokiimiiniin yapilmasi; boylelikle literatiirdeki mevcut bosluklar tespit edi-
lerek gelecekte bu alanda gerceklestirilecek bilimsel ¢alismalara rehberlik edilmesi he-
deflenmektedir.

Ydntem: Bu arastirmada, ele alinan olgular1 kendi dogal baglami igerisinde de-
rinlemesine anlamlandirmay1 amaclayan nitel arastirma yaklagimi benimsenmis ve aras-
tirma deseni olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmanin veri setini; 2007-2025
yillar1 arasinda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda kayit-
I1 olan, BILSEM ve matematik egitimi odaginda hazirlanmis, tam metin erisimine acik
37 lisansiistii tez olusturmaktadir. Toplanan veriler; yil, iniversite/enstitii, tez tiiri, aras-
tirma yontemi ve 6rneklem 6zellikleri gibi degiskenlerin yani sira konu ve tema igerik-
leri bakimindan bibliyometrik ve tematik analiz teknikleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari, konuya olan ilginin 6zellikle 2022 yilindan itiba-
ren belirgin bicimde arttigin1 ve tez iiretimi agisindan 2024 yilinda zirveye ulastigini
gostermektedir; incelenen g¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun yiksek lisans dizeyinde
gerceklestirildigi ve agirlikli olarak Egitim Bilimleri Enstitiileri blinyesinde yiiriitildigi
belirlenmistir. Yontemsel agidan nitel yontemlerin en sik tercih edilen yaklasim oldugu,
durum ¢alismasinin ise en yaygin arastirma deseni olarak 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayri-

ca, drneklem gruplarinin ¢ogunlukla BILSEM 6grencilerinden olustugu ve calismalarin



konularinin genellikle “Genel Matematik Egitimi” bashig: altinda ele alindigi tespit
edilmistir.

Sonug ve Oneriler: Sonug olarak, BILSEM ve matematik egitimi alanindaki
akademik iiretimin niceliksel olarak arttigi, ancak doktora diizeyindeki calismalarin,
karma ve nicel yontemlerin sinirlt kaldigr tespit edilmistir. Alanin gelisimi i¢in doktora
tezlerinin sayisinin artirilmasi, aile ve 6gretmenleri kapsayan ¢ok paydash aragtirmalara
yer verilmesi ve teknoloji entegrasyonu ile 6lgme-degerlendirme gibi ihmal edilen te-

malarin c¢alisilmasi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: YOKTEZ, Dokiiman Analizi, BILSEM, Matematik Egitimi, Ustiin

Yetenekli Ogrenciler



Abstract

An Investigation of Graduation Theses on Mathematics Education in Science and
Art Centers in Turkiye
Yunus ZORLUOGLU
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Prof. Dr. Kiirsat YENILMEZ
2026

Purpose: The primary objective of this research is to systematically analyze
graduate theses prepared within the context of Science and Art Centers (BILSEM) in
Turkey that focus on mathematics education, in terms of their general trends and struc-
tural characteristics. Through this investigation, the aim is to provide a holistic over-
view of methodological preferences and academic focal points in the field; thus, by
identifying existing gaps in the literature, the study intends to provide guidance for fu-
ture scientific research to be conducted in this domain.

Method: In this study, a qualitative research approach aimed at interpreting
phenomena in depth within their natural context was adopted, and document analysis
was utilized as the research design. The data set of the research consists of 37 graduate
theses registered in the Council of Higher Education (YOK) National Thesis Center
database between 2007 and 2025, which focus on BILSEM and mathematics education
and are open to full-text access. The collected data were analyzed through bibliometric
and thematic analysis techniques based on variables such as year, university/institute,
thesis type, research method, and sample characteristics, as well as subject and theme
contents.

Results: Research findings indicate that interest in the subject has intensified
particularly since 2022, reaching its peak in terms of thesis production in 2024. It was
determined that the vast majority of the analyzed studies were conducted at the master’s
level and were predominantly carried out within Institutes of Educational Sciences. Re-
garding methodological trends, qualitative methods emerged as the most frequently uti-
lized approach, with case study being the most prominent research design. Furthermore,

it was observed that the sample groups primarily consisted of BILSEM students, and the
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subject matter was generally categorized under the heading of "General Mathematics
Education.

Conclusion and Suggestions: In conclusion, it has been observed that while ac-
ademic production in the field of BILSEM and mathematics education is quantitatively
increasing, PhD dissertations as well as studies utilizing mixed and quantitative meth-
ods remain limited. To foster the development of the field, it is recommended to in-
crease the number of doctoral theses, include multi-stakeholder research involving par-
ents and teachers, and focus on neglected themes such as technology integration and

measurement and evaluation.

Keywords: YOKTEZ, Document Analysis, BILSEM, Mathematics Education, Gifted
Students



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Egitim, bireylerin toplumsal yasama uyum saglamalar1 ve sahip olduklar1 potan-
siyeli gelistirmeleri agisindan temel bir isleve sahiptir. Bu siireg, bireyin yasantilarindan
yola ¢ikarak, kasitli ve sistematik bir sekilde davraniglarinda istenilen yonde degisiklik-
ler meydana getirmeyi amaglar (Ertiirk, 2017). Egitim sistemlerinin temel hedeflerinden
biri, bireylerin potansiyelini en (st diizeyde ortaya ¢ikarmak ve onlari toplumun ihtiyag-
larina cevap verebilecek donanimli bireyler olarak yetistirmektir. Elbette her bireyin
gelisim hizi, 6grenme bi¢imi ve yetenek alani farklilik gosterebilir. Bu nedenle egitim,
bireysel farkliliklar1 gézeterek her 6grencinin potansiyelini en iyi sekilde ortaya koyma-
sin1 saglayacak bigimde yapilandirilmalidir. Bu noktada, olaganin iizerinde zihinsel ka-
pasite, yaraticilik ya da 6zel bir alanda yiiksek performans gosteren bireyler yani 6zel
yetenekli bireyler egitim sisteminde 6zel yaklasimlari gerektiren bir grup olarak one
cikmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli bireylerin egitimi yalnizca bireysel degil, ayni
zamanda toplumsal gelisim acisindan da stratejik bir oneme sahiptir. Farkliliklarint go-
zeterek bu bireylerin egitimini listlenen 6gretmenler ve uygun 6grenme ortamlar sagla-
yan kurumlar, siirdiiriilebilir ve nitelikli bir toplumun insasinda kilit bir rol oynamakta-
dir (Baris & Ecevit, 2019).

Ustiin yetenekli bireylerin tanimi ve egitimi, tarihsel siirecte farkli yaklasimlarla
ele alinmistir. Osmanli doneminde bu bireylerin egitimi i¢in Enderun Mektebi dikkat
ce- kici bir ornek olustururken (Bilgili, 2004), Cumhuriyet doneminde bu alandaki ¢a-
lismalar, modern egitim biliminin ilkeleri dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. 1990’11 yillar-
dan itibaren ise iistiin yetenekli bireyler i¢in egitim veren kurumlarinin sayisinda artig
yasanmistir. Bu dogrultuda 1995 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan Bilim ve
Sanat Merkezleri kurulmustur (MEB, 2022).

BILSEM’ler, iistiin yetenekli bireylerin bilimsel, sanatsal ve diisiinsel potansi-
yellerini en iist diizeyde gelistirebilmeleri amaciyla faaliyet gdsteren kurumlardir. Og-
rencilerin bu merkezlerdeki gelisim siireci; uyum ve destek egitiminden baslayarak ye-
teneklerin kesfi ve proje iiretimi gibi ¢esitli uzmanlik asamalarini kapsayan ¢ok yonli
bir yap1 arz etmektedir (MEB, 2023). Bu yoniiyle BILSEM’ler, 6grencilerin yalmzca

akademik degil; ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerini de destekleyen bir yap1
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sunmaktadir. Bu kurumlardaki egitim siirecleri ise 0gretmen merkezli degil, 6grenci
merkezli olacak sekilde planlanmakta ve yiiriitiilmektedir (Giines & Baki, 2011).

Matematik, tarihsel olarak doga olaylarin1 anlamak ve giinliik yasam ihtiyaclari-
n1 karsilamak amaciyla ortaya ¢ikmis; zamanla insanin evreni anlama, diizenleme ve
plan- lama g¢abalarina yon veren bir disipline doniismiistiir (Bas, 2019). Giiniimiizde
yapilan arastirmalar, matematiksel bilgi ve becerilerin bireylerin giinlilk yasamda karsi-
lagtiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde vazgecilmez oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ma-
tematik egitimi, yalnizca giindelik yasam becerileri kazandirmakla sinmirli kalmayip,
bireylere iist diizey diisiinme becerileri de kazandirmaktadir. Bu beceriler arasinda iliski
kurma, problem ¢6zme, verileri analiz etme, sentez yapma, ¢ikarimda bulunma ve akil
yiirlitme gibi zihinsel siiregler yer almaktadir (Umay, 2003).

Bu baglamda, iistiin yetenekli bireyler i¢in matematik egitimi 6zel bir dnem ta-
stmaktadir. Assmus ve Fritzlar (2018), matematiksel {istlin yetenekliligi anlamada {i¢
temel sorunun dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir: Matematiksel iistiin yete-
nek yalnizca alana 6zgii biligsel 6zelliklerden mi kaynaklanmaktadir, yoksa genel
zekanin bir yansimast midir? Bu kavram, mevcut basarilart m1 yoksa gelecekteki potan-
siyeli mi ifade etmektedir? Ve son olarak, bu yetenek tekil bir yapt midir, yoksa farkli
profiller biciminde mi ele alinmalidir? Miller (1990) da matematiksel yetenegin yalniz-
ca islem becerisi ya da ezberlenen prosediirlerin tekrari olmadigini; esasen matematiksel
fikirleri kavrama ve akil yiiriitme kapasitesine dayandigini vurgulamaktadir. Bu dogrul-
tuda, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) sunulan matematik egitimi, dgrencilerin
sahip olduklar1 potansiyeli en iist diizeyde ortaya koymalarina olanak saglamaktadir.

Gegmisten gunumiize Turkiye'de 6zel yeteneklilerin egitimine gosterilen alaka,
ozellikle son yillarda belirgin bir yogunlagsma egilimine girmistir. Bu artig, konu {izerine
yapilan akademik tezlerde de kendini gostermektedir (Cal, 2018; Kiris¢i, 2023). Ancak
bu tezlerin ¢ogu, sinirli 6rneklem ve dar kapsamli yaklagimlarla ele alinmis; sistematik
ve biitlinciil bir degerlendirmeden uzak kalmistir. Dolayisiyla bu alandaki akademik
literatiiriin giincel bir ¢ercevede degerlendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu noktada, bibliyometrik ve tematik analizlerin yapilmasi 6nemli bir ihtiyag
olarak one ¢ikmaktadir. Bibliyometrik analizler; yapilan tezlerin yillara, iiniversitelere,
yontemlere ve konu alanlarina gore dagilimini ortaya koyarak mevcut literatiiriin harita-
sin1 ¢ikarir. Tematik analizler ise, tezlerin igeriklerinde 6ne ¢ikan kavramlari, egilimleri

ve arastirma bosluklarini belirleyerek gelecekte yapilacak ¢aligmalara 151k tutar.
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Sonug olarak, BILSEM iizerine yapilan akademik tezlerin sistematik bir bakis
acistyla incelenmesi, yalnizca bu kurumlarin egitim politikalariin gelistirilmesine de-

gil, ayn1 zamanda {istiin yetenekliler literatiiriiniin giiclenmesine de katki saglayacaktir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri baglaminda matematik egitimi alaninda
iiretilen lisansiistii tezlerin, arastirma egilimleri, yontemsel tercihler, 6rneklem yapilari
ve ele alinan konu-temalar agisindan biitiinciil, karsilastirmali ve sistematik bir analizine
yonelik ¢aligmalarmn siirl oldugu gériilmektedir. Bu durum, BILSEM’lerde matematik
egitimi alaninda gergeklestirilen lisansiistii arastirmalarin mevcut durumunun, gelisim
siirecinin ve yonelimlerinin agik ve biitlinliiklii bir bigimde ortaya konulmasin giigles-
tirmektedir. Alan yazinda yer alan ¢alismalarin, egilimlerin, yontemsel farkliliklarin ve
tematik yonelimlerin biitiinciil olarak ortaya konmasini saglamak amaciyla arastirmada
su temel sorulara yanit aranmistir:

1. Tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?
Tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?
Tezlerin Universitelere gore dagilimi nasildir?
Tezlerin enstitiilere gore dagilimi nasildir?
Tezlerde kullanilan aragtirma yontemleri nelerdir?
Tezlerin aragtirma desenleri nelerdir?

Tezlerde yer alan 6rneklem gruplari nelerdir?

© N o o B~ DN

Tezlerin matematik konu alanlarina gére dagilimi nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin egitim siireclerinde stratejik bir rol tistle-
nen Bilim ve Sanat Merkezleri, bireysel potansiyellerin gelistirilmesine yonelik akade-
mik caligmalarin odak noktalarindan birini olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2023). Alan yazinda bu kurumlara yonelik lisansiistii dizeydeki akademik biri-
kim nicel olarak artis gosterse de, s6z konusu ¢aligmalarin sistematik bir biitiinliik igeri-
sinde degerlendirilmesine yonelik kapsamli analizlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de BILSEM ve matematik egitimi oda-
ginda hazirlanan lisansiistii tezleri bibliyometrik ve tematik parametreler dogrultusunda

derinlemesine incelemektir. Calisma kapsaminda, ilgili literatlirdeki genel egilimlerin,
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yontemsel yaklasimlarin ve konu alanlarinin biitiinciil bir perspektifle ortaya konulmasi;
boylece mevcut akademik panoramanin saptanarak gelecekteki bilimsel arastirmalara

kuramsal ve uygulama diizeyinde bir projeksiyon sunulmasi hedeflenmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekli bireyler, toplumlarm bilimsel, teknolojik, sanatsal ve kiiltiirel
gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Bu bireylerin sahip olduklar1 potansiyeli en iist
diizeyde kullanabilmeleri, ihtiyaglarina uygun, nitelikli egitim ortamlarinin saglanmasi-
na baghdir (Baris & Ecevit, 2019). Tiirkiye'de iistiin yetenekli bireylerin desteklenmesi
amaciyla kurulan Bilim ve Sanat Merkezleri, bu baglamda 6nemli bir islev tistlenmek-
tedir.

Son yillarda BILSEM'ler {izerine yapilan akademik ¢alismalarin sayisinda ivmeli
bir artig gozlenmektedir. Ancak literatiirdeki mevcut ¢aligmalar; 6rneklem baglaminda
belirli egitim bolgeleriyle sinirli kalmalari, yontem acisindan ¢ogunlukla betimsel veya
nitel (metafor/goriis) desenlerde yogunlasmalar1 ve tematik olarak 'tutum-algi’ odaginin
disina ¢ikamamalar1 nedeniyle pargali bir yap1 sergilemektedir. Alandaki makro diizey-
deki egilimler, arastirma yogunluklari ve kuramsal bosluklar heniiz sistematik bir biitiin-
likkle analiz edilmemistir. Bu noktada bibliyometrik ve tematik analizler; parcali haldeki
bu literatiirii birlestirerek genel egilimleri goriiniir kilmak ve ihmal edilen alanlar1 sap-
tamak acgisindan kritik bir 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin 6nemini ortaya koyan temel noktalar su sekilde 6zetlenebilir:

« Bu ¢alisma, Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) kapsaminda matematik egi-
timi alaninda hazirlanmis lisansiistii tezleri inceleyerek alandaki caligmalarin genel g0-
riinlimiinii ortaya koymakta ve gelecekte yapilacak arastirmalar ig¢in betimleyici bir
kaynak sunacaktir.

* Arastirma bulgularinin, basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak tizere ilgili kurum-
larin {istlin yetenekli bireylerin egitimine yonelik politika ve stratejilerinin gelistirilme-
sine katki saglayacak veriler sunmasi1 beklenmektedir.

BILSEM’de gérev yapan dgretmenler ve uygulayicilarin, arastirma bulgularin-
dan yararlanarak egitim programlarmin gelistirilmesine yonelik farkli ve nitelikli bakis

acilar1 edinmeleri beklenmektedir.



* Calisma kapsaminda belirlenen tematik bosluklar ve metodolojik egilimlerin,
ileride gergeklestirilecek akademik arastirmalar igin yol gosterici bir ¢ergeve sunmasi
beklenmektedir.

Sonug olarak bu arastirma, hem kuramsal literatiire hem de uygulamal1 egitime
onemli katkilar sunmay1 hedeflemektedir. Tiirkiye’de iistiin yetenekli bireylerin egitimi
konusunda olusan akademik birikimi haritalandirarak, alan yazina 6zgiin ve kapsamli

bir katki saglayacaktir.

1.4. Varsayimlar

Bilimsel arastirmalar, belirli kabul ve varsayimlar temelinde sekillenmektedir.
Bu calismada da arastirma siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi, elde edilen bulgu-
larin gegerliligi ve gilivenilirliginin saglanabilmesi adina bazi varsayimlar esas alinmis-
tir. Varsayimlar, dogrulugu dogrudan test edilmeksizin kabul edilen ve aragtirmanin
kuramsal zeminini olusturan 6nermelerdir. Bu dogrultuda, arastirmanin dayandigi temel
varsayimlar agagida siralanmistir:

* Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Tez Merkezi’nde yer alan tezlerin igeriklerinin
dogru, temsil yeteneginin tam oldugu ve arastirmanin odagina hizmet eden bir nitelik
tasidigi kabuliiyle hareket edilmistir.

« Incelenen tezlerin hazirlanma siirecinde akademik etik ilkelere riayet edildigi
ve tezlerin, ilgili tiniversitelerin belirledigi tez yazim kurallarina uygun sekilde hazir-
landig1 varsayilmstir.

* Tezlerde kullanilan nitel, nicel veya karma arastirma yontemlerinin, arastirma
sorularin1 yanitlamada gegerli ve gilivenilir oldugu kabul edilmistir.

» YOK Tez Merkezi’nde erisime kapali olan tezlerin arastirma kapsami disinda
kalmasinin, sonuglarin genellenebilirligini sinirlayabilecegi; ancak bu durumun arastir-
manin biitiinliiglinl ve temel bulgularin1 olumsuz etkilemedigi varsayilmistir.

 Bibliyometrik ve tematik analiz tekniklerinin, incelenen tezlerin kapsamini,
egilimlerini ve tematik dagilimlarin1 ortaya koymada yeterli ve gecerli oldugu kabul
edilmistir.

* Bu varsayimlar c¢ercevesinde arastirma yiiriitiilmiis; analizler gerceklestirilmis

ve elde edilen veriler ilgili baglamda yorumlanmastir.



1.5. Smirhliklar

Her arastirma, belirli sinirliliklar ¢ergevesinde yiiriitiiliir ve bu sinirliliklar, elde
edilen sonuglarin genellenebilirligini ve kapsamini belirli dlgiide etkileyebilir. Bu ca-
lismada da asagida siralanan sinirliliklar dikkate alinarak analizler gergeklestirilmistir:

1. Aragtirmanin evrenini yalnizca Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri iizerine
hazirlanmis Matematik konulu yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Maka-
leler, bildiriler ve diger akademik yayinlar arastirma kapsami disinda birakilmistir.

2. Calismada veri kaynag olarak sadece 2007-2025 yillarini kapsayan YOK Tez
Merkezi kayitlar1 esas alinmis olup, bu araligin digindaki literatlir analiz agamasinda
degerlendirmeye alinmamustir.

3. YOK Tez Merkezi’nde kayitli olmasima ragmen tam metnine erisim saglana-
mayan tezler inceleme dis1 birakilmistir. Bu durum, arastirma kap- samin1 daraltmakla
birlikte igerik biitiinliigiini sinirh 6l¢iide etkilemistir.

4. Arastirmada yalnmzca dogrudan BILSEM ve Matematik ile iliskili olan tezler
degerlendirilmistir. Ustiin yetenekli bireyler iizerine yapilmis ancak BILSEM baglamina
deginmeyen tezler ¢alismanin kapsami disinda tutulmustur.

5. Analiz siireci, yalnizca bibliyometrik ve tematik analiz yontemleriyle sinirlan-
dirilmustir. Icerik analizi, meta-analiz ya da deneysel yontemler gibi farkli metodolojik
yaklagimlar bu ¢alismaya dahil edilmemistir.

Belirtilen bu sinirhiliklar, arastirmanin sonuglarinin tiim literatiire genellenmesini
belirli 6lgiide sinirlamakla birlikte bu durum, ¢alismanin amacina ulagsmasini engelle-
memekte; arastirma, belirlenen kuramsal ve yontemsel ger¢eve dogrultusunda anlaml

ve gegerli bulgular ortaya koymaktadir.

1.6. Tanimlar
Bibliyometrik Analiz: Bilimsel yayinlarin yapisal ve nicel 6zelliklerini inceleyerek bu
yayinlarin liretim bigimleri, dagilimlar1 ve kullanim 6riintiileri hakkinda sistematik ¢ika-

rimlar yapmay1 amaglayan bir analiz yaklagimidir (Broadus, 1987).

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM): Orgiin dgretimdeki 6zel yetenekli 6grencilerin, ye-
tenek alanlarini gelistirmek ve kapasitelerini en iist seviyeye tasimak amaciyla MEB
tarafindan 6zel yontemlerle secilerek egitim gordiigii destekleyici kurumlardir (MEB,

2018).
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Tematik Analiz: Tematik analiz; kayith bilgi yiginlari i¢erisindeki karakteristik 6zellik-
leri belirlemek ve bu birimler arasindaki iligkisel ortinttleri bilimsel bir titizlikle rapor-

lamak amaciyla kullanilan, esnek ve sistematik bir nitel aragtirma aracidir (Braun &

Clarke, 2006).

Ustiin (Ozel) Yetenekli Birey: Yasitlarina gore daha hizli grenen; yaraticilik, liderlik,
sanat veya akademik alanda 6ne ¢ikan, soyut diisiinme ve bagimsiz hareket etme kapasi-

tesine sahip, yiksek performans gosteren bireydir (MEB, 2023).

YOK Tez Merkezi: Tirkiye'de uretilen lisansiistli akademik calismalarin tek bir merkez-

de arsivlendigi ve bilimsel arastirmalar i¢in elektronik ortamda erisime sunuldugu resmi

veri tabanidir (YOK, 2026).

1.7. Kisaltmalar

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
YOK: Yiiksekdgretim Kurulu
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Tezin bu asamasinda, arastirmanin temelini olusturan kavramsal ¢ergeveye yer
verilmistir. Oncelikle iistiin yeteneklilik kavrami ve bu bireylerin 6zellikleri agiklanmus,
ardindan Tirkiye’de lstiin yeteneklilerin egitiminin tarihsel siireci (Enderun’dan gilini-
miize) ele alinmustir. Ayrica, BILSEM’in yapisi, isleyis bicimi ve s6z konusu kurumlar-

daki matematik egitiminin 6nemi ile ilgili literatiir detaylandirilmistir.

2.1. Ustlin Yeteneklilik

Yiiksek potansiyelli kisiler, toplumun sinirli bir kesimini temsil etmelerine rag-
men, mevcut yetileriyle hem bireyin kendisi hem de toplumun gelecegi acisindan strate-
jik bir degere sahiptir. Onlar, yalnizca hizli 6grenme ve giiglii problem ¢6zme becerile-
riyle degil, ayn1 zamanda yaraticiliklari, liderlik nitelikleri ve merak duygulariyla da
akranlarindan ayrilmaktadir. Bu 6zellikleri, onlar1 gelecegin bilim insanlari, sanat¢ilar
ve diisliniirleri arasinda 6ne ¢ikarabilecek niteliktedir.

Alan yazinda istiin yeteneklilerin tanimlar1 farkli yonlere vurgu yapmaktadir.
Milli Egitim Bakanligi, bu 6grencileri soyut kavramlar1 somutlastirabilen, yaratic1 du-
siince gelistirebilen ve liderlik vasfi tagiyan bireyler olarak ifade etmektedir (MEB,
2024). Uluslararasi literatiirde ise bu nitelikler daha genis bir bakis agisiyla ele alinmak-
tadir. Ornegin Marland Raporu (1972), iistiin yeteneklilerin yalnizca akademik basarila-
riyla degil, ayn1 zamanda liderlik, sanatsal {iretkenlik ve iletisim becerileriyle de dikkate
deger olduklarini belirtmektedir.

Bu farkli bakis agilari, zekdnin ve {istiin yetenekliligin yalnizca 6l¢iilebilir bir
zeka puanina indirgenemeyecegini gostermektedir. Nitekim Clark (1997), zekay: biyo-
lojik temelli bir kavram olarak tanimlayarak, iistlin yeteneklilerin bilissel, duyussal ve
sezgisel siireclerinde hizlanmis bir gelisim sergilediklerini vurgulamaktadir. Daha son-
raki ¢aligmalarinda ise bu durumun beynin hizli ve biitiinlesik isleyisiyle iligkili oldugu-
nu ifade etmistir (Clark, 2008).

Toplumsal baglamda ise istiin yeteneklilerin oraninin olduk¢a sinirli oldugu,

yaklagik %2’lik bir kesimi olusturduklari belirtilmektedir. Bu nedenle Eflatun, onlar
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“Altin Cocuklar” olarak adlandirmistir (Camurlu, 2001). Ancak bu kiigiik oran,
onlarin etkilerini azaltmamaktadir. Aksine, sahip olduklar1 yetenekler egitimle destek-
lendiginde, bireysel kapasitelerinin 6tesinde toplumsal gelisime yon verebilecek katkilar
saglayabilmektedirler.

Ozellikle matematik alaninda yapilan arastirmalar, bu farkliliklarin somut bi-
¢imde gozlemlenebildigini ortaya koymaktadir. Greenes (1981), iistiin yetenekli 6gren-
cilerin problem kurma, genelleme ve yaratici fikir {iretme becerilerinde belirgin {istiin-
liikk sergilediklerini ifade etmektedir. Bu durum, 6grenme siire¢lerindeki hiz ve kalicilik
ile birlestiginde daha da belirginlesmektedir. Munro (2000), bu dgrencilerin bilgiyi ak-
ranlarina kiyasla ¢ok daha hizli 6grendigini ve bellekte isleme becerilerinin ileri diizey-
de oldugunu ortaya koymustur. Ozbay (2013) ise iistiin yetenekli bireylerin yogun me-
rak duygularinin, onlar1 bilgiye ulagsmada 1srarc1 ve arastirmaci bir yapiya yonlendirdi-
gini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, iistiin yetenekli bireyler yalnizca ileri diizey biligsel becerileriyle
degil; 6grenmeye yonelik giiclii motivasyonlari, yaraticiliklar1 ve toplumsal gelisime
katki saglama potansiyelleriyle de degerlendirilmesi gereken bir grubu olusturmaktadir.
Bu bireylere yonelik sunulan egitimin, yalnizca kisisel kazanimlar iiretmekle sinirh

kalmadig1; ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk bilinci tagiyan bir siire¢ oldugu agiktir.

2.2. Egitimde Yetenek Uzerine Kuramsal Temeller

Bilim ve egitimin gelismesiyle birlikte zeka tiirleri konusunda farkli bakis agilar
ortaya ¢cikmis ve bu dogrultuda cesitli kuramlar gelistirilmistir. Bu kuramlar, zekanin
yalnizca tek boyutlu bir l¢lim araciyla sinirlt olmadigini; biligsel, duyussal, sosyal ve
yaratic1 yonleri de kapsayan ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu goéstermektedir. Egitim ala-
ninda ise bu kuramlar, bireylerin farkli potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmek ve 6grenme
siireclerini bireysellestirmek agisindan 6nemli bir kuramsal temel olusturmaktadir. Bu
baglamda, egitim literatiiriinde zeka kavramini agiklamaya yonelik 6ne ¢ikan temel ku-
ramsal yaklasimlar asagida detaylandirilmigtir.

Thurstone, zekanimn tek bir genel faktor ile agiklanamayacagini 6ne stirerek, zi-
hinsel becerilerin birden fazla boyuttan olustugunu savunmustur. Thurstone, gelistirdigi
"Grup Faktorleri Kurami1" kapsaminda zekayi; sozel anlama, sayisal yetenek, kelime
akiciligl, uzamsal beceri, hafiza, algisal hiz ve muhakeme (tiimdengelim ile tiimevarim-

sal diisiinme) olmak iizere yedi ayr1 temel bilesen altinda smiflandirmustir (inci, 2021).
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Thurstone, bireylerin zihinsel farkliliklarini degerlendirmek amaciyla bu kurama
dayali 6lgme araglar1 da gelistirmistir. Ortaya koydugu ¢ok faktorlii model, zekanin yal-
nizca tek boyutlu bir kapasite olarak ele alinamayacagini, aksine farkli alanlarda bagim-
siz fakat birbirini tamamlayan yeteneklerin biitiinii olarak degerlendirilmesi gerektigini
gostermektedir (Gurel & Tat, 2010).

Renzulli (1986), istiin yetenekliligi bir boyutlu zeka gdstergesiyle agiklamanin
yetersiz oldugunu savunarak “U¢ Halka Kurami”m gelistirmistir. Bu modelde iistiin
yeteneklilik; ortalamanin tlizerinde biligsel yetenek, yaraticilik ve gorev bagliligr olmak
tizere li¢ temel unsurun etkilesimi ile tanimlanmaktadir. Yiiksek zihinsel kapasite, bire-
yin soyut diisiinme ve karmasik iliskileri kavrama becerisini; yaraticilik, problemlere
farkli agilardan yaklasma ve 6zgiin ¢ozlimler iiretebilme yetenegini; gorev bagliligi ise
bireyin bir isi sonuna kadar siirdiirebilme kararliligini ifade etmektedir.

Matematik baglaminda bu kuram, istiin yetenekli bireylerin yalnizca giiclii bi-
ligsel becerilerle degil, ayn1 zamanda yaratici diistinme ve yiiksek motivasyonla mate-
matiksel problemleri ¢ézme potansiyeline sahip olduklarin1 vurgulamaktadir. Ozellikle
soyut kavramlarla ¢alisma, matematiksel teorileri uygulama ve 6zgun problem ¢dzme
yaklasimlar1 gelistirme siireclerinde bu {i¢ bilesenin birlikte islev gordiigi belirtilmekte-
dir (Schindler & Rott, 2017).

Renzulli’nin modeli ayrica ¢evresel kosullarin ve bireysel motivasyonun {istiin
yeteneklerin gelisiminde kritik rol oynadigini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle kuram,
Us- tiin yetenekliligi yalnizca bireysel kapasiteye indirgememekte; bireyin i¢inde bulun-
dugu ¢evre, aldig1 egitim ve sahip oldugu motivasyon gibi dinamikleri de dikkate alan
cok boyutlu bir yap1 olarak degerlendirmektedir.

Tannenbaum, iistiin yetenekliligi agiklamak i¢in “Deniz Yildiz1t Modeli’ni gelis-
tirmistir. Bu modele gore bireyin listiin zekali ve yetenekli olarak kabul edilmesi, bes
Ogenin bir araya gelmesiyle miimkiindiir: genel yetenek, dzel yetenek, zihinsel olmayan
faktorler, cevresel faktorler ve sans faktorii (Tannenbaum, 2003).

Benzer sekilde Sak (2013) de Tannenbaum’un modelini yorumlayarak, bireyin
0zel yetenekli sayilabilmesi i¢in ortalamanin iizerinde bir yetenege sahip olmasi, belirli
alanlarda ayirt edici 6zel yetenek gostermesi, kisilik 6zellikleri gibi zihinsel olmayan
etkenlere sahip olmasi, uygun ¢evresel kosullarin bulunmasi ve sans faktoriiniin siirece

katkida bulunmasi gerektigini belirtmektedir.
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Sonug olarak, Tannenbaum’un deniz yildizi metaforu, iistiin yetenekliligin yal-
nizca bireysel 6zelliklerden degil; ayn1 zamanda ¢evresel kosullar, kisisel motivasyon
ve rastlantisal firsatlarin etkilesiminden kaynaklandigini gostermektedir. Bu yoniiyle
model, Ustln yetenekliligi ¢cok boyutlu ve dinamik bir siire¢ olarak ele almaktadir.

Sternberg ve Zhang (1995), iistiin yetenekliligi aciklamak tizere “Besgen Kura-
m1”’n1 gelistirmistir. Bu modele gore iistiin yetenek, bes temel dlciite dayanmaktadir:

(1)  Dbireyin iistiin yetenekli oldugu alanda tretkenlik gosterebilmesi,

2 akranlaria kiyasla bir ya da daha ¢ok alanda yiiksek basar1 gostermesi,

(3)  varolan yetenek diizeyinin toplum agisindan degerli kabul edilmesi,

4) s0z konusu yetenegin akranlara gore nadir bulunmasi

(5) istiinliigiin testler araciligiyla kanitlanabilir olmasi.

Bu bakis agisi, iistiin yetenegi yalnizca bireysel performansla sinirli gormemek-
te; aynt zamanda toplumsal deger, oOlgiilebilirlik ve nadirlik gibi unsurlar1 da siirece
dahil ederek ¢ok boyutlu bir ¢erceve sunmaktadir. Boylelikle model, iistiin yetenegin
bireysel 6zelliklerin Gtesinde toplumsal baglam ve dlgme-degerlendirme siirecleriyle de
iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Gagné tarafindan gelistirilen Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli, iistiin
zekanin dogustan gelen bir potansiyel oldugunu ve uygun egitimsel ile gevresel kosullar
altinda gelistirilerek iistiin yetenege doniistiiriilebilecegini ileri stirmektedir. Bu kuram-
da istiin yetenek, biligsel, yaratici, toplumsal etkilesim ve duyussal-devinimsel olmak
Uzere dort temel boyut altinda siniflandirilmaktadir (Ersan ve Tan, 2018).

Daha sonraki calismalarinda Gagné (2004), iistiin yetenegi dogustan var olan
yiiksek diizeyli biligsel potansiyeller olarak tanimlamis ve bu potansiyellerin bireyin
yasantilari, 6grenme deneyimleri ve gevresel etkenlerle desteklenmesi sonucunda tstin
yeteneklere doniistigiinii vurgulamistir. Bu yaklagim, istiin zekanin duragan bir 6zellik
degil; aksine, egitim ve ¢evre aracilifiyla doniistiiriilebilen dinamik bir yap1 oldugunu
ortaya koymaktadir.

Gagné’nin modelinde ayrica siklikla birbirinin yerine kullanilan “iistiin zekali”
ve “iistiin yetenekli” kavramlari arasindaki ayrima da dikkat ¢ekilmektedir. Ustiin zeka,
do- gustan getirilen biyolojik bir kapasiteyi ifade ederken; iistiin yetenek, bu kapasitenin
belirli alanlarda performansa doniismiis halidir (Inci, 2021). Bu bakimdan model, iistiin-
liglin yalnizca bireysel potansiyele degil, ayn1 zamanda bireyin karsilastig1 firsatlara,

cevresel katalizorlere ve motivasyonel faktorlere de bagli oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmacilar, bu modelin egitim politikalar1 agisindan 6nemli oldugunu vurgu-
lamaktadir. Ciinkii Gistiin yetenekliligin desteklenmesi yalnizca bireyin dogustan getirdi-
&1 kapasiteyi tespit etmekle sinirli kalmamakta, ayn1 zamanda bu kapasitenin gelisimini
saglayacak uygun 6grenme ortamlarini, nitelikli 6gretmenleri ve tesvik edici ¢evresel
faktorleri de gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla Gagné’nin ayrimina dayali bu kuramsal
yaklasim, dzellikle BILSEM gibi 6zel egitim kurumlarinda {istiin yetenekli dgrencilerin
potansiyelini performansa doniistiirmek i¢in gii¢lii bir kuramsal temel sunmaktadir.

Gardner, zekay1 yalnizca tek bir bilissel yeterlikle agiklamanin yetersiz oldugunu
ileri siirerek “Coklu Zeka Kuramini gelistirmistir. Gardner’a gore zeka, biyolojik ve
psikolojik bir potansiyeldir; bu potansiyel, bireyin deneyimleri, iginde bulundugu kiilti-
rel baglam ve maruz kaldig1 ¢evresel uyaranlar araciligiyla farkli diizeylerde ortaya ¢1-
kabilmektedir (Gardner, 1999).

Gardner’in kuraminda zeka sekiz ayri alanda ele alinmaktadir: sfzel-anlamsal
yetenek, mantiksal-sayisal yetenek, gorsel-uzamsal yetenek, bedensel-devinimsel yete-
nek, muzikal-ritmik yetenek, kisilerarasi (toplumsal) yetenek, i¢sel (6zfarkindalik) yete-
nek ve dogaya yonelik yetenek. Bu kuram, bireylerin farkli alanlarda glgli yonlere sa-
hip olabilecegini ve egitim siireglerinin bu farkliliklar gozetilerek yapilandiriimas: ge-
rektigini ortaya koymaktadir (Gardner, 1999).

Bu baglamda Gardner’in Coklu Zeka Kurami, dzellikle BILSEM gibi bireysel
farkliliklarin dikkate alindig1 egitim ortamlarinda 6nemli bir kuramsal dayanak olustur-
maktadir. Matematik egitimi agisindan bakildiginda ise, yalnizca mantiksal- matematik-
sel zekayr degil; gorsel-mekansal, miziksel-ritmik ya da kisileraras1 zeka gibi farkli
alanlar1 da 6grenme siirecine entegre ederek dgrencilerin potansiyellerini daha kapsamli
bi¢cimde ortaya ¢ikarmayr miimkiin kilmaktadir.

Zeka kuramlarinin sundugu biligsel gerceve, bireysel farkliliklarin ve 6zel yete-
neklerin en somut sekilde islendigi BILSEM egitim ortamlarinda temel bir yol gosterici
rol iistlenmektedir. Zihinsel potansiyelin akademik bir disipline doniistiigli matematik
egitimi ise bu kuramsal temellerin uygulama sahasi olarak, hem genel 6gretim hedefle-
rini hem de 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyag duydugu zenginlestirilmis yaklagimlar

bir araya getirmektedir.
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2.3. Ustiin Yeteneklilerde Matematik Egitimi

Matematik egitimi; bireylere sadece aritmetik islem yeterlikleri kazandirmay1
degil, ayn1 zamanda mantiksal muhakeme, elestirel diisiinme ve karmagik problem du-
rumlarin1 ¢oziimleme becerisi gelistirmeyi hedefleyen biitiinciil bir siirectir (Baykul,
2014). Giiniimiiz egitim anlayisinda bu siireg, bilginin edilgin bicimde aktarilmasindan
ziyade; 0grencinin matematiksel kavramlar1 kesfetmesi, anlamlandirmasi ve bu kavram-
lar1 ger¢ek yasam baglamlarina biitiinlestirmesi iizerine temellendirilmektedir (Altun,
2008; Van de Walle vd., 2014).

Ancak her 6grencinin 6grenme hizi, ilgisi ve biligsel kapasitesi farklilik goster-
diginden, matematik egitiminin yontem ve igerigi bireysel gereksinimlere gore esnetil-
melidir (Ugurel ve Morali, 2010). Bu noktada, biligsel gelisim hiz1 ve soyut diisiinme
derinligi akranlarindan belirgin sekilde ayrisan iistlin yetenekli bireyler i¢in kurgulanan
matematik egitimi; rutin siireclerin 6tesinde, 6zel bir yaklasim ve zenginlestirilmis 6gre-
tim stratejileri gerektirmektedir (Inci, 2021; Sheffield, 2002).

Matematik egitimi, yalnizca islem becerileri ve kurallar1 6gretmenin &tesinde,
bireylerin edindikleri bilgileri farkli durumlara aktarabilmesini ve giinliik yasamda kul-
lanabilmesini hedefleyen bir siirectir. Bu nedenle, {istlin yetenekli 6grenciler igin mate-
matik egitimi, kavramsal 6grenmenin yaninda st diizey diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi agisindan daha da kritik bir 5nem tasimaktadir. Ogrencilerin
yalnizca bilgiyi bilmesi degil, ayn1 zamanda onu farkli alanlarda iglevsel héle getirmesi,
egitimin temel hedeflerinden biri olarak goriilmektedir (Hebborn & Stephens, 1997). Bu
baglamda matematiksel modelleme, disiplinler aras1 baglar kurmay: saglayarak gergek
yasam problemlerinin sadelestirilmesi, matematiksel ifadeye doniistiiriilmesi ve ¢oziim
yollar1 gelistirilmesi siirecini icermekte; boylece Ogrencilere elestirel, yaratict ve ¢ok
yonlii diisiinme imkan1 sunmaktadir (Borromeo Ferri, 2006).

Ustiin yeteneklilerde matematik egitimi alaninda yapilan erken dénem galisma-
lar, bu 6grenci grubunun 6zel 6gretim yaklagimlarina ihtiya¢ duydugunu gostermekte-
dir. Smith (1961) tarafindan lise diizeyinde gerceklestirilen bir ¢aligma, grup rehberligi
teknikleri kullanilarak matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin zenginlestirilmis birim-
lerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu bulgu, standart miifredatin 6tesine
gecen uygulamalarin 6nemini vurgulamaktadir. Nitekim Sheffield (1999), matematikte

ustlin yetenekli bireylerin 6zelliklerinin her zaman genel {istiin yeteneklilik tanimlariyla
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ortlismeyebilecegini; bu nedenle matematiksel iistiinliiglin kendine 6zgii bir boyut ola-
rak ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir.

Bu noktada, matematikte Ustlin yeteneklilerin sahip olduklar: bilissel 6zellikler
dikkate degerdir. Miller (1990), matematiksel iistliinliigli yalnizca islem becerileriyle
sinirlamamakta, asil belirleyici unsurun matematiksel fikirleri kavrama ve muhakeme
et- me kapasitesi oldugunu belirtmektedir. Ancak egitim ortamlarinda ¢ogu zaman bu
muhakeme giiciiniin goz ard1 edildigini ve d6grencilerin yalnizca dogru sonuca ulasmaya
odaklandigini dile getirmektedir. Benzer bi¢cimde Greenes (1981), bu 6grencilerin hizl
O0grenme, gliclii hafiza, keskin gézlem ve iistiin muhakeme kapasiteleriyle akranlarindan
ayrildigini; fakat tekrar eden, geleneksel 6gretim yontemlerinden kolayca sikildiklarini
ifade etmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematikte dogru bigimde tanilanmasi, uygun
programlara yonlendirilerek potansiyellerinin gelistirilmesi agisindan kritik dneme sa-
hiptir. Richert (1987), bu siirecin 6grencilerin yeteneklerini en iist diizeye ¢ikaracak
Ogrenme firsatlartyla bulusturulmalarinda belirleyici oldugunu vurgulamaktadir.

Sonug olarak, iistiin zekal1 6grencilerde matematik egitimi, yalnizca biligsel bo-
yutlar1 degil, ayn1 zamanda duyussal yonleri de iceren, kisisellestirilmis ve yapilandi-
rilmig bir 6gretim anlayisina dayanmalidir. Deal ve Wismer (2010) ile Johnson (2000),
Ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilmeleri icin bireysel farkliliklarin
gozetildigi, ayn1 zamanda yapilandirilmis ve sistematik 6grenme ortamlara ihtiyag
duyuldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, geleneksel 6gretim yontemleri yerine 6g-
renci merkezli, kesfe dayali ve tiretken 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, matematikte
istiin yetenekli bireylerin gelisimini desteklemede kritik bir unsur olarak 6ne ¢ikmakta-

dir.

2.3.1. Bilim ve Sanat Merkezleri ve Matematik Egitimi

Matematik egitimi baglaminda BILSEM, &grencilerin yalmzca akademik basa-
rilarint artirmay1 degil, ayn1 zamanda onlarin diisiinme becerilerini, yaraticiliklarini ve
problem ¢ozme kapasitelerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanligi
(2018), matematik ders programinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin 6nceki 6grenme-
leri Uizerine insa edilmesi gerektigini vurgulamakta; bu yaklasim hem yeni kavramlarin

daha anlamli 6grenilmesine hem de kalic1 bilgi edinimine katki saglamaktadir.
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BILSEM’de matematik egitiminin bir diger boyutu, yaraticiligi gelistiren etkile-
simli 6grenme ortamlaridir. Ozyaprak (2012), iistiin yetenekli dgrencilerin matematiksel
yaraticiliklarinin, akranlariyla etkilesim i¢inde olduklar1 ve farkli bakis acilarini dene-
yimledikleri ortamlarda daha hizli gelistigini belirtmektedir. Bu dogrultuda BILSEM’de
matematik egitimi, yalnizca bilgi aktarimina dayali olmayip, 6grencilerin 6zgiin diisiin-
celerini ifade etmelerini ve yeni ¢oziimler liretmelerini tesvik eden bir yapidadir.

Ozellikle proje tabanli 6grenme ve STEM temelli calismalar, BILSEM’in mate-
matik egitiminde 6ne ¢ikan uygulamalar1 arasindadir. MEB (2016) yonergesinde, 08-
rencilerin disiplinler arasi projeler yoluyla iiretim yapmalarinin, onlarin potansiyellerini
ortaya cikaracak en etkili yontemlerden biri oldugu vurgulanmaktadir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin matematik bilgisini farkli alanlara transfer etmelerini ve yenilik¢i ¢oziimler
gelistirmelerini desteklemektedir.

Aragtirmalar da iistiin yetenekli 6grencilerin anlamli ve baglamsal iceriklerle da-
ha motive olduklarin1 gostermektedir. Morris, Slater, Fitzgerald, Lummis ve Etten
(2019), STEM tabanli derslerde yerel baglamlarin ve 6zgiin igeriklerin kullanildigi du-
rumlarda, 6grencilerin 6grenmeye daha istekli olduklarini ve elde ettikleri kazanimlarin
daha kalic1 oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, BILSEM’de uygulanan disiplinler
aras1 ve proje temelli matematik egitiminin, 6grencilerin 6grenme siireclerine dnemli
katkilar sagladigin1 gostermektedir.

Sonug olarak, BILSEM’de matematik egitimi; bireysellestirilmis, disiplinler ara-
s1 ve iiretime dayal1 bir anlayisla yapilandirilmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalnizca
ma- tematiksel becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda onlarin yaraticiliklari-
ni1, bilimsel meraklarini ve toplumsal katki potansiyellerini de artirmaktadir. Boylelikle
BILSEM, iistiin yetenekli dgrencilerin matematik egitiminde 6zgiin ve siirdiiriilebilir bir

model olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.4. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi: Tarihten Giiniimiize

Tiirkiye’de iistlin zekal bireylerin egitimi, tarihsel siire¢ igerisinde farkli kurum-
lar ve uygulamalar aracilifiyla gelisim gostermistir. Osmanli doneminde saray egitimi
ve Enderun Mektebi araciligiyla segckin 6grenciler yetistirilirken, Cumhuriyet’in ilaniyla
birlikte daha demokratik ve yaygin bir egitim anlayisi benimsenmistir. Zamanla 6zel

egitim politikalari, fen liseleri ve ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri gibi kurumlarla
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desteklenmis; giiniimiizde ise STEM, dijitallesme ve proje temelli yaklagimlarla iistiin

zekal 6grencilerin egitimine yonelik yeni modeller uygulanmaya baglanmustir.

2.4.1. Osmanh Doneminde Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Tiirkiye’de {istiin zekali bireylerin egitiminin kdkeni Osmanli imparatorlugu’na
kadar uzanmaktadir. Bu baglamda en dikkat ¢ekici kurum, hi¢ kuskusuz Enderun Mek-
tebi’dir. Osmanli’nin devlet yonetiminde ve toplumsal yapisinda ihtiyag duydugu nite-
likli insan giiciinii yetistirmek amaciyla kurulan bu kurum, ¢aginin 6tesinde bir anlayisla
yetenek secimine ve bireysel farkliliklarin gelistirilmesine onem vermistir.

Enderun Mektebi’nde 6grenci kabulii, merkezi bir degerlendirme mekanizmasi
araciliryla gerceklestiriliyordu. Ogrenci adaylar1 cogunlukla gayrimiislim ve Tiirk ko-
kenli olmayan ailelerden secilmekte; erkek cocuklar arasindan 8—18 yas araliginda bu-
lunanlar degerlendirmeye alinmaktaydi. Se¢im siirecinde 6zellikle 10—14 yas grubunda-
ki adaylar oncelikli tutulmaktaydi. Enderun’a kabul edilen 6grenciler, uzun soluklu ve
¢ok yonlii bir egitim siirecine dahil edilerek yaklasik sekiz ila on y1l boyunca yetistirili-
yordu (Akkutay, 2012). Bu yap1 icerisinde Enderun, akademik kazanimlarin yani sira
bireylerin disiplin, ahlaki degerler, kisilik gelisimi ve sanatsal yonlerini gelistirmeyi
amagclayan 0zgiin bir egitim anlayisini benimsemistir (Akkutay, 1984).

Fatih Sultan Mehmet doneminde kurumsallasan Enderun, Osmanli’nin genis-
leme ve kurumsallagsma politikalariyla dogrudan iligkilidir. II. Murat devrinde temelleri
atilan bu kurum, devletin idari, diplomatik, askeri ve sanatsal alanlarda duydugu elit
kadro ihtiyacim1 karsilamak iizere islev kazanmistir. Batili kaynaklarda da, {istiin yete-
neklilerin egitimi i¢in planl ve sistemli uygulamalar1 hayata geciren ilk kurum olarak
Enderun Mektebi gosterilmektedir (Akarsu, 2001).

Enderun’un yapist Topkapt Sarayi’nin i¢ kisminda yer alan {i¢ ana boliimden
olugmaktaydi. Burada yalnizca devletin islevsel kadrolar1 degil, ayn1 zamanda farklh
etnik ve dini kdkenlerden gelen 6grenciler de liyakat esasina gore egitiliyordu. Boylece
Osmanli, ¢ok kiiltiirlii yapisini egitime de yansitarak hem devlet adami hem de sanatg1
yetistirmeyi amaglamist1 (Giindiiz, 2016).

Bununla birlikte, 17. yilizyildan itibaren Osmanli Devleti’nin siyasal ve askeri
alanlarda yasadig1 gerilemeler, Enderun’un kurumsal isleyisini olumsuz yonde etkile-
mistir. Zamanla islevini yitiren kurum, 1 Temmuz 1909 tarihinde yayimlanan resmi bir

diizenleme dogrultusunda faaliyetlerine tamamen son vermistir (Akkutay, 2012).
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Sonug olarak, Enderun Mektebi yalnizca Osmanli’nin biirokratik ve askeri kad-
rolarini yetistiren bir kurum degil, ayn1 zamanda {istiin yeteneklilerin egitimine dair er-
ken bir model olarak da degerlendirilebilir. Hem Dogu’daki Nizamiye Medreseleri ge-
lenegiy- le hem de Osmanli’nin 6zgiin egitim anlayisiyla iliskilendirilebilecek bu ku-
rum, bireysel farkliliklarin devlet politikasi diizeyinde dikkate alindig1 nadir 6rnekler-
den biridir. Bu nedenle, Tiirkiye’de iistiin zekali bireylerin egitimi tarihsel gelisim siire-

cinde Enderun’un 6zel bir yeri oldugu sdylenebilir.

2.4.2. Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Cumbhuriyet’in ilanini izleyen siiregte, tistiin yetenekli bireylerin yetistirilmesine
yonelik cesitli uygulama ve diizenlemeler hayata gecirilmistir. Atatiirk’iin talimati1 dog-
rultusunda, 1925 yilindan baslayarak zeki ve yetenekli dgrenciler yiiksekogretim ama-
ciyla yurt disina gonderilmis; bu uygulama, 1929 yilinda yiiriirlige giren 1416 sayili
Kanun ile hukuki bir gergeveye kavusturulmustur (Bulut & Tayli, 2006).

Sanat alaninda, 1948 yilinda yiiriirliige giren 5245 sayili “Harika Cocuklar Ka-
nunu” araciligiyla tistlin yetenekli sanat¢ilarin yurt disinda egitim gérmeleri miimkiin
kilimmistir. Bu diizenleme, 1956 tarihli 6660 sayili “Giizel Sanatlarda Olaganiistii Yete-
nek Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesine iliskin Kanun” ile kapsami
genisletilerek siirdiiriilmiis; ancak 1970’11 yillara gelindiginde uygulamanin etkinligini
biiyiik l¢iide yitirdigi belirtilmistir (Ozkan, 2009).

1952 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun aldigi karar dogrultusunda, Gazi Egi-
tim Enstitiisii biinyesinde bir 6zel egitim birimi olusturulmustur (Altunya, 2006). Bu
birimde, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik derslerin yani sira, iistiin yetenekli birey-
ler igin “Ustiin Zekali ve Istidadli Cocuklar” baslikli bir ders de dgretim programina
eklenmistir (Citil, 2018).

Fen ve matematik alanlarinda iistiin yeteneklilerin desteklenmesi amaciyla 1964
yilinda Ankara’da Atatiirk Fen Lisesi agilmistir. Daha sonra farkli illerde de agilan fen
liselerinin temel amaci, bilim insan1 ve arastirmaci yetistirmek olmustur. Bu kurumlarda
ogrenci se¢imi bilimsel dl¢iitlere dayali yapilmis ve ileri diizey fen ile matematik dersle-
ri programlara eklenmistir. Cumhuriyet donemiyle birlikte Anadolu liselerinin kurulma-
s1 da tstiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil ve akademik gelisimlerine katki saglayan

onemli adimlardan biri olmustur.
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1980°li yillarda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Ozel Egitim Genel Miidiir-
ligli kurulmus, bu gelisme {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik kurumsal ya-
pmin giiclendirilmesinde énemli bir doniim noktas1 olmustur. 1991°de gergeklestirilen 1.
Ozel Egitim Konseyi, bu alandaki ilk kapsamli ¢alistay niteligini tasimaktadir. Tiirki-
ye’nin 2004 yilinda Avrupa Ozel Yetenek Konseyi’'ne iiye olmasi da uluslararasi dii-
zeyde is birligini artirmistir (Karabulut, 2019).

1990’1 yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan iistiin yetenekli 6grencilerin
okul disindaki zamanlarin1 degerlendirmeleri amaciyla Bilim ve Sanat Merkezleri ku-
rulmustur (Aydogan ve Giiltekin Duman, 2017). Ik merkez 1995 yilinda acilmis, bu
kurumlar 1992°de baslatilan “Ek Ders Uygulama Okulu” projesinin devami olarak se-
killenmistir (Sezginsoy, 2007). BILSEM’lerin temel amaci, dgrencilerin ilgi alanlart
dogrultusunda bilimsel arastirmalar yapmalarina, elestirel diisiinmelerine ve 6zgiin pro-
jeler gelistirmelerine imkan tanimaktir.

BILSEM’lere 6grenci se¢imi ¢ok asamali bir yap1 gostermektedir. Ik asamada
siif ogretmenlerinin doldurdugu gézlem formlar1 araciligiyla aday 6grenciler belirlen-
mektedir. Ikinci asamada tablet ya da bilgisayar ortaminda toplu tarama uygulamalar
gerceklestirilmektedir; bunu takiben bireysel inceleme agsamasina gegilmektedir. Bu
uygulama, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarini degil, farkli yetenek alanlarini da
dikkate alarak daha biitlinciil bir degerlendirme yapilmasina olanak tanimaktadir. Dola-
yistyla BILSEM tanilama sistemi, bireylerin ¢ok boyutlu 6zelliklerini esas alan ¢agdas
Olcme ve degerlendirme yaklagimlarina dayali bir yapi sunmaktadir (MEB, 2018).

MEB (2019)’a goére BILSEM’de uygulanan egitim programlari, bes ayr1 basa-
mak halinde yapilandirilmistir.

« Uyum Programi: Ogrencilerin kuruma, dgretmenlere ve arkadaslarma uyum

saglamalar i¢in yiiriitiilen kisa stireli programdir.

* Destek Egitim Programi: Ogrencilere bilimsel diisiinme, iletisim ve arastirma
becerileri kazandirilmasini amaglar.

» Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi (BYF): Ogrencilerin giiglii ve za-
yif yonlerini fark etmelerine, problem ¢ozebilme yetenegini ve karar verme becerilerini
gelistirmelerine katki saglar.

» Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi (OYG): Ogrencilerin ilgi alanlarma gére

gruplandirilarak derinlemesine bilgi ve beceri kazanmalar1 hedeflenir.
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« Proje Uretimi ve Yonetimi Programi: Ogrencilerin bilimsel arastirma teknikle-
rini kullanarak proje tiretmeleri, uygulamalari1 ve sunmalar1 saglanir.

Bu program yapisi, 6grencilerin bireysel potansiyellerini sistematik olarak gelis-
tirmeye yonelik biitlinciil bir model sunmaktadir. Ayrica programlarin asamali ve modU-
ler yapisi, istiin yetenekli 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglarina uyum saglayarak uzun

vadeli egitim politikalarinin temel bilesenlerinden biri haline gelmistir (MEB, 2019).

2.5 Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde, arastirma konusuyla iligkili olarak yurt i¢inde ve yurt disinda ger-

ceklestirilen ¢caligsmalar, kronolojik bir diizen esas alinarak sunulmustur.

2.5.1. Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Boran ve Aslaner (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde matematik 6gretimine yonelik uygulamalar ele alinmis; bu kurumlarda
karsilagilan baslica giicliiklerden birinin, 6grencilerin sahip olduklar1 potansiyeli yete-
rince kullanmalarina olanak taniyan 6rnek etkinliklerin yetersizligi oldugu vurgulanmis-
tir. Arastirmada, istiin yetenekli 0grencilerin matematiksel gelisimini destekleyecek
ogretim yaklasimlarinin gerekliligi 6ne ¢ikarilmaktadir. Caligma, tistiin yetenekli birey-
lerin matematik dgretiminde Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yaklagimmin yeri ve
oneminin gerekliligini gerekceleriyle birlikte ele almayr amaclamistir. Yazarlar, iistiin
yetenekli bireylerin problem ¢dzmede analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
odaklanabilme, farkli ¢6ziim yontemleri kullanabilme ve sozlii iletisimi tercih etme gibi
ozelliklerinin, PDO'niin yapilandirilmamis/az yapilandiriimis problemler ve grup calis-
mast odakli yapisiyla miikemmel bir sekilde Ortiistiigiinii savunmaktadir. Ayrica,
PDO'niin Ustlin yetenekli égrencilerin kendi kendilerine 6grenme, merakli arastiricilik
ve ylksek diizeyde diistinme gibi karakteristik 6zellikleriyle uyustugunu gosteren ulus-
lararast literatiirdeki kiyaslamalara da yer verilmistir. Makale, sonug olarak, PDO otu-
rumlarmin ve grup ¢aligmalarinin {istiin yetenekli bireylerin potansiyellerini gelistirme-
sine olanak saglayacagini ongérerek Malatya BILSEM'den uygulanmis geometri ve
analiz bilimleri alanlarinda somut PDO etkinlik érneklerini sunmaktadir.

Yildiz ve Baltaci (2017), Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik
Ogretmenlerinin uyguladigl ders imecesi ¢alismalarinin, iistiin yetenekli 6grenciler icin

tasarlanan geometrik insa problemlerine yonelik 6gretim siireglerine etkisini incelemis-
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tir. Arastirmada, BILSEM matematik dgretmenlerinin geometrik insa problemleri bag-
laminda yiiriittiikkleri ders imecesi uygulamalarinin, TIMSS’in biligsel diizeyleri olan
bilme, uygulama ve anlamlandirma boyutlar1 agisindan nasil bir etki olusturdugu ele
almmistir. Ozel durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilen arastirma kapsaminda ii¢ BiL-
SEM matematik 6gretmeniyle iki ders imecesi dongiisli gerceklestirilmis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda ders imecesi siirecinin 6gretim uygulamalarini anlamli bicimde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ozel durum ¢alismasi yontemiyle, 3 BILSEM matema-
tik 0gretmeni ile iki ders imecesi dongiisii gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
ders imecesi calismalarinin 6ncesinde Ogretmenlerin ¢ogunlukla bilme ve uygulama
diizeyinde problemler kurdugu gézlemlenmistir. Ancak, ders imecesi ¢aligmalar1 saye-
sinde biitlin 6gretmenlerin anlamlandirma diizeyinde problemler kurmaya basladig: tes-
pit edilmistir. Ogretmenler, iistiin yetenekli dgrencilerin kendilerine yoneltilen problem-
leri ¢ogunlukla hizli bicimde ¢dzdiiklerini, ¢6zliim silirecinde arag-gere¢ kullanimina
yeterince bagvurmadiklarini ve ayrintili diisiinme siirecine girmeden sonuca ulagma egi-
limi sergilediklerini fark etmislerdir. Bu durum dogrultusunda, 6grencilerin diisiinme
stireclerini daha derinlemesine destekleyecek dizenlemelerin gerekliligi ortaya ¢ikmis-
tir. Bu nedenle, 6gretmenler 6grencileri daha fazla disiindiirmek amaciyla sonraki uy-
gulamalarda farkli (anlamlandirma diizeyinde) problemler kurmaya calismislardir. Ya-
zarlar, BILSEM matematik dgretmenlerinin gelisimleri i¢in benzer mesleki gelisim yak-
lagimlarinin kullanilmasi gerektigini dnermektedir.

Sahin ve Kabasakal (2018), STEM temelli matematik 6gretimi kapsaminda Ge-
oGebra destekli dinamik matematik uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini ele aldik-
lar1 caligmalarinda, nitel aragtirma yaklasimlarindan durum c¢alismasi desenini benim-
semistir. Aragtirmada, {listiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin STEM egitim yaklasimi dog-
rultusunda GeoGebra yazilimmin kullanimima yonelik algi ve deneyimlerinin ortaya
konulmasi hedeflenmistir. Calisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara'da
bir Bilim ve Sanat Merkezi'nde Proje Programina devam eden 9. smif seviyesindeki 15
iistlin ve 0zel yetenekli 6grenciden olugmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriigme-
ler yoluyla toplanmis ve icerik analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin hem STEM egitim yaklagimina hem de GeoGebra yazilimina
yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip olduklarimi gdstermektedir. Ogrenciler,
GeoGebranin kendilerine degiskenlere miidahale ederek farkli hipotezler kurma, somut

ve kalic1 6grenmeyi saglama, deneme-yanilma yoluyla 6grenmeyi destekleme, zaman-
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dan tasarruf etme ve fen, teknoloji, miithendislik, matematik alanlar1 arasindaki iligkileri
daha iyi anlama imkani sundugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, dinamik matematik
yazilimlarinin BILSEM'lerde STEM materyali olarak kullanimimin etkili oldugunu orta-
ya koymaktadir.

Nacaroglu ve Arslan (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6zel yetenekli
ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde kullanilan sembol ve birimlere ilis-
kin bilgi diizeyleri nicel arastirma yaklasimlarindan tarama modeli c¢ercevesinde ele
alinmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Dogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir Bilim
ve Sanat Merkezinde 6grenim géren 103 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Veri-
ler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Birim ve Sembol Testi (BST) araciligiyla top-
lanmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin s6z konusu derslerde yer alan birim ve
sembollere yonelik bilgi duzeylerinin genel olarak yeterli diizeyde olmadigini ortaya
koymustur. Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan incelemede, kiz ve erkek 6grencilerin
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Buna karsin, farkli 6gretim programlarina devam eden 6grenciler arasinda anlamli fark-
liliklar belirlenmis; bu farkliligin Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) programina kati-
lan 6grenciler lehine oldugu saptanmistir. Ayrica, sinif seviyesi yikseldikce (6zellikle 7.
smiflar lehine) ve 6zel 6gretim kurumuna devam eden &grenciler lehine (sadece mate-
matik boyutunda) de anlamli farkliliklar bulunmustur. Yazarlar, bu sonuclar dogrultu-
sunda, birim ve sembollerin dgretimine derslerde daha fazla énem verilmesini ve BIL-
SEM'de program gegislerinde bu tiir testlerin uygulanmasini 6nermektedir.

Kiris¢i (2023), Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Ogrencilerin Matematik Egitimi Ala-
ninda Yapilan Tezlerdeki Egilimler: 1990-2021 baslikli ¢aligmasini sistematik derleme
deseni ve betimsel igerik analizi yaklasimiyla yiiriitmiistiir. Arastirmada, YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabanindan belirlenen anahtar sozciikler (iistiin zeka, 6zel yetenek,
BILSEM vb.) dogrultusunda secilen 65 yiiksek lisans ve doktora tezi; yayimlanma yil1,
liniversite, aragtirma grubu, yontem ve konu basliklar1 agisindan incelenmistir. Bulgular,
tezlerin bliylik boliimiiniin yliksek lisans diizeyinde oldugunu, ¢alismalarin en yogun
olarak Anadolu Universitesi’nde gergeklestirildigini, 5rneklem olarak ¢ogunlukla ortao-
kul 6grencilerinin tercih edildigini (f=44, %67,7) ve arastirma yontemi olarak nicel yak-
lagimlarin agirlik kazandigini (=36, %55,4) ortaya koymustur. Aragtirmanin en énemli
bulgularindan biri, tezlerde arastirma grubu olarak aileler, okul yoneticileri ve rehberlik

servisinin yer almamasi ve arastirma konusu olarak Teknoloji ile Matematiksel Yarati-
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cilik alt kategorilerinin oldukga sinirli sayida ¢alisilmasidir. Calisma, doktora tez sayisi-
nin artirilmasint ve ozellikle erken ¢ocukluk doneminde matematik yeteneginin tani-
lanmasi, ailelerin 6rneklem olarak se¢ilmesi ve karma yontem kullaniminin yayginlasti-
rilmasi gibi Oneriler sunmustur.

Karabulut ve Tarim (2024), “BILSEM Lise Matematik Materyalinin PISA Ye-
terlik Diizeyleri ve Baglamlarina Gére Incelenmesi” baslikli ¢alismalarinda, Milli Egi-
tim Bakanlig1 tarafindan BILSEM’lere yonelik olarak yayimlanan lise matematik yar-
dimci ders materyalinde yer alan cebir ve sayilar teorisi modiiliindeki 199 soruyu, PISA
matematik yeterlik basamaklari ile matematiksel okuryazarlik baglamlar1 dogrultusunda
ele almayr amaglamistir. Nitel arastirma yaklagimi benimsenen calismada, dokiiman
analizi teknigi kullanilarak yapilan incelemeler sonucunda, sorularin biiyiik boliimiiniin
PISA matematik yeterlik diizeylerinden ikinci basamakta yogunlastig1 (%41,11), buna
karsin en sinirlt dagilimin besinci diizeyde oldugu (%8,12) belirlenmistir. Baglam agi-
sindan degerlendirildiginde ise sorularin agirlikli olarak bilimsel baglamda yer aldig1
(%90,80), toplumsal baglamin ise olduk¢a sinirli bigimde temsil edildigi (%1,01) go-
rilmiistiir. Arastirmada, materyalde farkl yeterlik diizeyleri ve baglamlara yonelik soru-
lara yer verilmesine ragmen, bu dagilimin dengeli olmadigi sonucuna ulasilmis; istiin
yetenekli dgrenciler i¢in hazirlanan matematik materyallerinde daha dengeli bir yap1
olusturulmasi ve st diizey diisiinme becerileri gerektiren sorularin artirilmasi gerektigi
Onerilmistir.

Demirdelen ve Sartyildirim (2024), “Matematiksel ve Olasiliksal Akil Yiiriitme
Miskisi: Tlkogretim Yedinci Simf BILSEM Ogrencilerinin Biligsel Yeterliliklerinin Ko-
relasyonel Analizi” baglikli ¢alismalarinda, Osmaniye’deki bir Bilim ve Sanat Merke-
zinde 6grenim goren 69 yedinci sinif 6grencisinin matematiksel ve olasiliksal diistinme
beceri diizeylerini ve bu iki beceri alan1 arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir.
Arastirma, degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik iligkisel tarama (korelas-
yonel) desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, 6grencilerin biiyiikk ¢cogunlugunun olasilik-
sal ve matematiksel muhakeme becerilerinin orta diizeyin listiinde oldugu tespit edilmis-
tir. Analizler sonucunda, bu iki beceri arasinda pozitif yonde giiclii ve istatistiksel ola-
rak anlaml bir iliski (r=0.653, p<.001) oldugu belirlenmistir. Yazarlar, bu bulgunun
matematiksel muhakemenin olasiliksal muhakeme tlizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu

gosterdigini ve matematik egitiminde matematiksel muhakemenin gii¢lendirilmesinin,
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ogrencilerin olasiliksal muhakeme becerilerini de olumlu yonde etkileyebilecegini vur-
gulamaktadir.

Ozbey (2024), “Hem BILSEM'de Hem de Normal Okulda Egitim Alan Ozel Ye-
tenekli Ogrencilerin Matematik Dersindeki Sorumluluk Algilar1” baslikli arastirma, hem
normal okullarda hem de Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim goren 6zel yetenekli 6g-
rencilerin matematik dersindeki sorumluluk algilarini incelemeyi amaglamaktadir. Aras-
tirma, nitel arastirma yaklagimlari kapsaminda durum caligmasi deseni benimsenerek
yiiriitiilmiis; ayn1 6grencinin farkli 6grenme ortamlarinda (6rgiin egitimdeki kalabalik
siif ve standart dgretim programi ile BILSEM’deki daha kiiciik simif yapisi ve bireysel-
lestirilmis program) aldigi matematik egitiminin, 6grencinin matematige iliskin bakis
acisini nasil etkiledigi incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, bu 6grencilerin
farkli kurumlardaki sorumluluk algilarina, farkli 6gretmen ve sinif ortamlarinin etkileri-
ne ve BILSEM'deki 6zellestirilmis egitimin 6grencinin matematik dersine yonelik so-
rumluluk algisini nasil etkiledigine dair derinlemesine bilgi saglamaktadir. Bu ¢aligma,
iki farkli egitim ortaminin 6zel yetenekli 6grencilerin matematik dersi sorumluluk algi-
lar1 lizerindeki potansiyel farkliliklarini ortaya koymasi acisindan teziniz i¢in degerli bir

perspektif sunmaktadir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Keating ve Stanley’nin 1972 yilinda yayimladigi “Extreme Measures for the
Exceptionally Gifted in Mathematics and Science” (Matematik ve Fen Bilimlerinde
Olaganiistii Ustiin Yetenekliler Icin Asir1 Onlemler) bashikli ¢alismada, Johns Hopkins
Universitesi biinyesinde gerceklestirilen dncii uygulamalardan elde edilen veriler ele
alimmistir. Calismada, ortaokul diizeyindeki (yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sinif)
yiiksek potansiyelli 6grencilerin 6nemli bir béliimiiniin, tiniversite giris diizeyinde kabul
edilen matematik sinavlarinda (SAT-M ve Matematik Seviye 1 Basar1 Testi) alisilmisin
lizerinde basar1 goOsterdikleri ortaya konmustur. Bu bulgularin, 6gretim siireclerinde
daha ileri diizey matematiksel igeriklere yer verilmesi gerekliligine isaret ettigi belirtil-
mektedir. Yazarlar, 6gretmenlerinden daha ileri diizeyde matematik bilgisine sahip ola-
bilen bu 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla, Baltimore Bilim Fuar1 sponsor-
lugunda, goniilliiliik esasina dayanan, formal ve kapsamli bir test siireci uyguladiklarini
aciklamaktadirlar. Bu test, aritmetikte %95 veya lizeri basar1 gosteren 6grencilerin, ye-

tenekleri dogrulamak i¢in kolej diizeyinde bir matematik ve fen sinavina davet edilme-
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sini igermistir. Caligmanin bulgulari, ¢ok sayida yedinci ve sekizinci sinif 6grencisinin
SAT-M'de 540'n iizerinde puan alarak, lise erkek 6grencilerinin %78'lik diliminin iize-
rine ¢iktigini teyit etmis ve geng yasta nicel yetenegi yiiksek 6grencilerin varligini ka-
nitlamastir.

Moore ve Wood (1988), “Math with a gifted difference” (Ustiin Zekal Farkiyla
Matematik) baslikl1 bu calismada, Johns Hopkins Universitesi'ne bagli Akademik Yete-
nekli Genglerin Gelisimi Merkezi (CTY) tarafindan Richmond, Virginia bolgesinde
olaganiistii matematiksel yetenege sahip ilkokul 6grencileri i¢in sponsorluk edilen bir
matematik sinifinin (RYSM Sinifi) ilk iki yilin1 incelemektedir. Calisma, yilda elli saat-
ten az ders saatiyle ve yalnizca geleneksel araglar (metin, tebesir, tahta) kullanilarak
yiiriitiilen bu programin 6grenci se¢imi ve ilerlemesi, metodolojisi, miifredati, personeli
ve Ogrenci/veli tepkileri dahil olmak iizere detaylarim1 agiklamaktadir. Makale, kisith
araglarla ve yogun bir sekilde yiiriitiilen bu 6zel programin, listlin yetenekli 6grencilerin
matematik egitimindeki farklilagtirilmig ihtiyaglarini karsilama bigimini ve programa
yonelik olumlu geri bildirimleri ortaya koymaktadir.

David Lubinski ve Camilla Persson Benbow, (stlin yetenekli bireylerde biligsel
yetenekler ile mesleki yonelimlerde ortaya ¢ikan cinsiyet temelli farkliliklar ele aldikla-
11 ¢aligmalarinda, bu farkliliklarin matematik ve fen alanlarina yonelim siireci {izerinde-
ki etkilerini incelemislerdir. Arastirmada, Julian C. Stanley tarafindan yiiriitiillen Study
of Mathematically Precocious Youth (SMPY) projesinden elde edilen veriler kullanila-
rak, yedinci ve sekizinci smif diizeyinde, nicel ve sozel akil yliriitme becerilerinde en
ust %2— 3’liik dilimde yer alan iistiin yetenekli 6grencilerin yetenek dagilimlari ve ter-
cihleri analiz edilmistir. Calisma, iistiin yetenekli grup icinde bile yetenek ve tercihler-
deki cinsiyet farkliliklarinin, kadinlarin matematik ve fen bilimleri (STEM) kariyer yol-
larma katilim oranlar1 iizerindeki potansiyel etkilerini anlamak agisindan 6nemli ¢ika-
rimlar tagidigini vurgulamaktadir.

Junge ve Dretzke (1995), iistiin yetenekli lise 6grencilerinin matematiksel 6z-
yeterlik algilarin1 ve bu algilarin cinsiyet degiskenine gore nasil farklilastigini ele alan
caligmalarinda, dgrencilerin matematikle iligkili ¢esitli gorevleri yerine getirme konu-
sundaki giiven diizeylerini incelemistir. Bu kapsamda katilimcilardan, giinliik matema-
tiksel islemler, say1 dizileri, liniversite diizeyindeki matematik dersleri ve matematik
problemlerini basartyla tamamlama konusundaki yeterlik algilarin1 6lgen Matematiksel

Oz-Yeterlik Olgegini doldurmalar1 istenmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda,
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matematiksel 6z-yeterlik algilarinda cinsiyete dayali farkliliklarin bulundugu belirlen-
mistir. Yapilan analizler sonucunda, erkek 6grencilerin maddelerin dortte birinden faz-
lasinda kiz 6grencilere gore anlamli 6lglide daha giiglii 6z-yeterlik beklentilerine sahip
oldugu belirlenmistir. Buna karsin, kiz 6grencilerin daha gii¢lii 6z- yeterlik beklentileri
yalnizca basmakalip kadin aktivitelerini igeren birkag maddede gozlemlenmistir. Yazar-
lar, bu bulgularin, istiin yetenekli ergenler i¢in egitimsel karar alma siirecleri iizerindeki
etkilerini tartismaktadir.

Pajares (1996), “Self-efficacy beliefs and mathematical problem-solving of gif-
ted students” (Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Oz-yeterlik Inanglari ve Matematiksel
Problem Co6ziimii) baglikli calismada, kaynastirma siniflarinda (ortaokul cebir dersleri)
bulunan {istlin yetenekli 6grenciler (f=66) ve normal egitim ogrencileri (f=232) bagla-
minda, matematiksel problem ¢é6zmede 6z-yeterlik inanglarinin 6ngoriicii ve araci rolu-
nii yol analizi kullanarak test etmistir. Calismanin bulgularina gore, tistiin yetenekli 6g-
rencilerin 6z-yeterlikleri, matematik kaygisi, biligsel yetenek, not ortalamasi ve cinsiyet
gibi degiskenlerin etkileri kontrol edildiginde dahi, problem ¢6zme performansini ba-
gimsiz olarak anlamli bir sekilde yordamustir. Ustiin yetenekli dgrencilerin, normal egi-
tim Ogrencilerine gore daha yiiksek matematik 6z-yeterligi ve 6z-diizenlemeli 6grenme
0z- yeterligi bildirdigi ve daha diisiik matematik kaygisina sahip oldugu tespit edilmis-
tir. ilging bir sekilde, iistiin yetenekli kizlar performansta erkeklerden iistiin olmasina
ragmen Oz-yeterlik acisindan onlardan farklilik gostermemis; tistiin yetenekli kizlarin
ozgiiven eksikligine dogru egilimli oldugu, {iistiin yetenekli dgrencilerin ¢ogunun ise
kendi yetenekleri hakkinda daha dogru 6z-algilara sahip oldugu gozlenmistir. Sonuglar,
0z- yeterligin roliinii varsayan A. Bandura'nin sosyal bilissel teorisini destekler nitelik-
tedir.

Tretter (2003) tarafindan kaleme alinan “Gifted Students Speak: Mathematics
Problem-Solving Insights” (Ustiin Yetenekli Ogrenciler Konusuyor: Matematik Prob-
lem Coézme Iggoriileri) bashikli calisma, yazarm Kuzey Carolina'daki Governor's
School'da (Akademik ve entelektiiel olarak yetenekli lise 6grencileri i¢in 6 haftalik yati-
I1 bir program) matematik problem ¢ézme iizerine yiriittiigii 3 haftalik bir programin
miifredat gelistirme siirecini ve sonuglarini incelemektedir. Programin amaci, istiin ye-
tenekli 6grencileri, olgular1 ezberlemek yerine teoriye agirlik vererek ve hizla degisen
bir kiiltiirde yenilik¢i diisiinmeyi tesvik ederek zorlamaktir. Makale, Gallagher ve Gal-

lagher (1994) ile Coleman (2001) tarafindan 6nerilen {istiin yetenekli 6grencilere yone-
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lik miifredat diizenleme yontemlerinden (hizlandirma, zenginlestirme, karmagsiklik ve
yenilik) karmasiklik (sophistication) ilkesine odaklanildigini belirtmektedir. Yazar, bu
benzersiz program ortaminin sundugu esneklikten yararlanarak, bu ilkeye uygun bir
miifredat gelistirdigini ve iistiin yetenekli 6grencilerin bu tiir bir zorlanma ile basarili bir
sekilde gelistigini gostermektedir.

Hong ve Aqui (2004), matematik alaninda iistiin yetenekli ergenlerin biligsel ve
motivasyonel 6zelliklerini farkli yetenek profillerine sahip 6grencilerle karsilastirmay1
amagclayan c¢aligmalarinda, iistiin zeka anlayisinin tek boyutlu yaklasimdan ¢ok boyutlu
bir ¢erceveye evrilmesiyle birlikte, matematiksel iistiin yetenek, yaratici matematik ye-
tenegi ve ustiin yetenekli olmayan lise 6grencilerinin bilissel siiregleri ile motivasyonel
ozelliklerini akademik bir baglamda karsilastirmali olarak incelemistir. Calismanin bul-
gulari, yetenege dair inanglarda {i¢ grup arasinda fark bulunmazken, incelenen diger
ozelliklerin cogunun gruplar1 birbirinden ayirdigini gdstermistir. Ozellikle, akademik
olarak iistiin yetenekli kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla caba sarf ettigi,
yaratici yetenekli erkeklerin ise akademik yetenekli erkeklerden daha fazla ¢aba goster-
digi tespit edilmistir. Ayrica yaratict yetenekli 6grencilerin genel olarak akademik iistiin
yetenekli dgrencilere kiyasla daha fazla biligsel strateji kullandig1 belirlenmistir. Genel
olarak bakildiginda ise, matematik alaninda akademik olarak iistiin yetenekli veya yara-
tic1 yetenekli olan Ogrencilerin, iistiin yetenekli olmayan akranlarina gore kendilerini
genel olarak daha 0z-yeterli algiladiklari, daha yiiksek matematik 6z-yeterligine sahip
olduklari, biligsel stratejiler kullandiklar1 ve matematik 6grenmeye daha ¢ok deger ver-
dikleri sonucuna varilmaistir.

Ficici ve Siegle (2008), ‘Uluslararast Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Matematik
Ogrenci Ozellikleri Hakkindaki Yargilar® baglikli ¢alismada, {istiin yetenekli matematik
ogrencilerini belirleme ve onlara uygun 6gretim saglama konusunda gretmenlerin tu-
tumlarinin 6nemine odaklanmaktadir. Calisma, Giiney Kore, Tiirkiye ve Amerika Birle-
sik Devletleri'nden ortadgretim matematik dgretmenlerinin Matematikte Ustiin Yetenek-
li Ogrenci Ozellikleri Hakkinda Ogretmen Yargilar1 Olgegi (TJIGMSC) kullanarak, 40
farkli davranisin matematiksel yetenek gostergesi olarak ne kadar 6nemli olduguna dair
goriislerini ve kullandiklar1 6gretim stratejilerini incelemistir. Bulgular, 6gretmenlerin
meslekte gegirdikleri siire arttikca 6grencilerin hesaplama becerilerini, matematigi giin-
liik hayata iliskilendirme yetenegini ve problemlere ¢oklu ve 6zgiin ¢oziimler {iretme

yetenegini matematiksel yetenek gostergeleri olarak daha ¢ok degerlendirdigini goster-
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mistir. Ancak, 6gretmenlerin 6grettikleri matematik sinif diizeyi yiikseldikge, bu beceri-
lere verilen degerin azaldig1 tespit edilmistir. ileri derecesi olan dgretmenlerin hesapla-
ma becerilerine daha az 6nem verdigi goriilmiistiir. Uluslararasi sinavlarda iistiin basar1
gosteren Giiney Koreli 6gretmenler ise matematiksel yetenegin dogustan geldigi fikrine
daha az katilmig, matematigi soyut bir konu olarak gormiis ve 0gretimde farkli temsil
bicimlerini (resim, somut nesneler vb.) daha az kullandiklarini belirtmislerdir.

O’Boyle (2008), ‘Matematiksel Olarak Ustiin Yetenekli Cocuklar: Gelisimsel
Beyin Ozellikleri ve Refahlar1 I¢in Prognozlar’ baslikli ¢alismada, bilissel ndrobilim
aragtirmalarina dayanarak matematiksel iistiin yetenekli ¢ocuklarin beyinlerinin, ortala-
ma yetenekli cocuklardan nicel ve nitel olarak farkli oldugunu savunmaktadir. Matema-
tik yetenekli ¢ocuklarin gelismis sag yarimkiire gelisimi gosterdigi, diistinme siirecle-
rinde zihinsel imgelere (mental imagery) giivenme egiliminde oldugu ve beynin sag ve
sol taraflar1 arasinda yiiksek diizeyde noral baglantiyr yansitan yarimkiireler aras1 bilgi
aligverisinde artis sergiledigi belirtilmektedir. Bu bulgular 1s181nda, egitimcilerin bu 6zel
ogrenme stillerini kullanacak ¢ok modlu ders sunumlar1 ve gorsel imgeleri 6ne ¢ikaran
ogretim teknikleri gelistirmeleri 6nerilmektedir. Ayrica, yetersiz donanimli okul sistem-
lerinin saglayamadigi ek 6grenme deneyimlerini sunmak i¢in 6zel matematik/fen bilim-
leri erigim programlari (outreach programs) olusturulmasinin degerli oldugu vurgulan-
makta ve bu tiir 6nlemler alinana kadar en iyi geng beyinlerin basari riskinin diisiik ol-
dugu belirtilerek, iistiin yetenekli ¢ocuklarmn ihtiyaglarini karsilayacak politika degisik-
liklerinin gerekliligi sonucuna varilmaktadir.

Koshy, Ernest ve Casey (2009), “Matematiksel Olarak Yetenekli ve Ustiin Yete-
nekli Ogrenciler: Teori ve Uygulama” baslikli calismada, matematikte iistiin zekalilik
konusundaki giincel politika gelismelerini, arastirma ve teorileri incelemektedir. Mate-
matiksel yetenegin dogasini ve onu olusturan faktorleri tartisan yazarlar, Vygotskyci bir
cergeveye dayanarak, bu Ogrencilerin uygun biligsel zorluklarin yani sira tutumsal ve
motivasyonel olarak gelistirici deneyimlere ihtiya¢ duyduklarini 6ne siirmektedir. Ma-
kale, erken tanilama ve uygun egitimin, gelecegin matematik, bilim ve teknoloji uzman-
larin1 yetistirecek entelektiiel bir kaynagi ortaya ¢ikaracagini savunmaktadir. Ayrica
makalenin ikinci yarisinda, Birlesik Krallik'taki giincel gelismeleri somutlagtirmak ama-
ciyla, Londra'daki Yerel Yonetimlerde 6gretmenlerle birlikte yiiriitiilen; matematikte

yetenekli dgrencileri belirleme ve onlara etkili zenginlestirme destegi saglama girisi-
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minden bahsedilmekte, bu siirecte ortaya ¢ikan 6nemli konular giindeme getirilmekte-
dir.

Pierce vd. (2011), “The Effects of Clustering and Curriculum on the Develop-
ment of Gifted Learners' Math Achievement” basglikli arastirmada, ilkokul 6grencileri-
nin matematik basarisinin gelisimine yonelik uygulanan kiimeleme (cluster grouping)
ve 6zel miifredat uygulamalarinin etkilerini ampirik olarak incelemistir. Biiyiik bir sehir
okul bolgesinde yiiriitiillen ¢alisma, 3 yillik uygulama sonucunda hem iistiin yetenekli
hem de karsilastirma grubundaki 6grencilerin akademik kazanimlarmin zaman iginde
artirilabilecegini ortaya koymustur. Arastirmacilar, bu basarinin {i¢ temel sarta bagh
oldugunu vurgulamaktadir: Miifredatin farkli yetenek diizeylerini destekleyecek sekilde
tasarlanmasi, dgretmenlerin icerigi uygun sekilde sunmak i¢in yeterli deneyime sahip
olmasi ve sinif ortaminin igbirlik¢i 6grenmeyi destekleyip tiim 6grenciler i¢in zorluklar
kucaklamasi.

Kim vd. (2016) iistiin yetenekli ilkokul 6grencileri i¢in tasarlanan STEM odakli
matematik ve fen bilimleri entegrasyonunun, 6grencilerin yaraticiliklart ve yaratici
tiretkenlikleri tizerindeki yansimalarini ele almistir. Gliney Kore, Seul'de bir enstitlide
O0grenim goren matematiksel olarak listlin yetenekli 20 6grenci ile yliriitiilen ¢aligmada,
8 seanslik entegre egitim sonrasinda Ggrencilerin matematik ve fen kavramlarini ayri
diistinmek yerine, problemleri yaratici bir sekilde ¢6zdiigii ve ¢6ziim siirecini dogru bir
sekilde tasarladig: belirlenmistir. Nicel yontemlerle yapilan analizler, yaraticiligin temel
bilesenleri olan farkl diisiinme ve 6zgiinliiglin, 6grencilerin iiretkenligi lizerinde anlam-
I1 bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Calisma, tarihsel basarilarin yaratict egilimlere
sahip kisiler tarafindan elde edildigini vurgulayarak, iistlin yetenekli egitiminde yaratici-
ligin derse entegre edildigi STEM/STEAM modellerinin kullanilmasinin, 6grencilerin
disiplinler arasi diislinme ve yaratict problem ¢ézme becerilerini gelistirmede kritik bir
rol oynadigini sonucuna varmistir.

Szabo (2017), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Problem Cézme Sirasindaki Ma-
tematiksel Yetenekleri ve Matematiksel Hafizalar1 ve Matematik Egitiminin Baz1 Yon-
leri” baglikli ¢alismada iki ana arastirmay1 ele almistir. Birinci boliimde yapilan siste-
matik inceleme, listlin yetenekli 6grencilerin matematik egitimleriyle ilgili hizlandirma
ve yetenek gruplarinin, heterojen siniflardaki zenginlestirme programlarina gore daha
fazla ampirik veriyle desteklendigini gdstermistir. Bu basarili uygulamalarin gonillii

katilim, zorlayic1 gorevler ve 0gretmenlerin {istlin yetenekli 6zelliklerine hazirlanmig
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olmasini gerektirdigi vurgulanmistir. Tezin ikinci boliimiinde ise, rutin olmayan prob-
lemler baglaminda alt1 Isvegli yiiksek basar1 gdsteren lise dgrencisinin matematiksel
yeteneklerinin etkilesimi ve matematiksel hafizanin rolii incelenmistir. Calisma, 6gren-
cilerin problem ¢6zme yontemlerini oryantasyon asamasinda sectiklerini ve sonradan
degistirmekte zorlandiklarini belirlemistir. En 6nemlisi, matematiksel hafizanin problem
¢ozme basarisinda dnemli bir rol oynadig1 ve cebirsel yontemleri kullanan 6grencilerin,
belirli yontemleri kullananlara gére daha ¢ok basari elde ettigini gostererek, belirli yon-
temleri uygulayanlarin matematiksel iliskileri ve islemleri yeterli seviyede genellestire-

mediklerini 6ne stirmiistiir.

2.5.3. Arastirmalarin Yorumlanmasi

Yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar genellikle Bilim ve Sanat Merkezleri baglaminda
iistiin yetenekli 6grencilerin matematik egitimi siireglerine odaklanmistir. Probleme
Dayali Ogrenme (PDO) gibi yapilandirilmamis problem ¢ézme yaklasimlarinin (Boran
& Aslaner, 2008) ve GeoGebra gibi dinamik matematik yazilimlarinimn (Sahin & Kaba-
sakal, 2018) tistlin yetenekli 6grencilerin yiiksek diizeyli diistinme becerilerini gelistir-
medeki etkinligi vurgulannmustir. Ogretmen mesleki gelisimine yonelik olarak, ders ime-
cesi (lesson study) calismalarinin 6gretmenlerin kurduklart problem seviyelerini Anlam-
landirma diizeyine ¢ikardigi (Yildiz & Baltaci, 2017) ve mevcut materyallerin PISA
yeterlik diizeyleri agisindan dengesiz oldugu (Karabulut & Tarim, 2024) tespit edilmis-
tir. Biligsel ve duyussal alanda ise 6grencilerin matematiksel ve olasiliksal muhakemele-
r1 arasinda gii¢li bir iliski (Demirdelen & Sariyildirim, 2024) oldugu; ancak birim ve
sembol bilgilerinin genel olarak dusiik seviyede kaldigi (Nacaroglu & Arslan, 2020)
ortaya konmustur. Ayrica, 6grencilerin farkli egitim ortamlarindaki sorumluluk algilar
(Ozbey, 2024) gibi duyussal konulara deginilmistir.

Yurt dist literatiir, Gistiin yetenekli 6grencilere yonelik 6zel program diizenleme-
leri (hizlandirma, zenginlestirme) (Keating & Stanley, 1972; Moore & Wood, 1988;
Tretter, 2003; Pierce vd., 2011) ve 6grencilerin biligsel/duyussal farkliliklari {izerine
yogunlagmistir. Arastirmalar, bu 6grencilerin diigiinme siireclerinde gelismis sag yarim-
kiire 6zelliklerine ve zihinsel imgelere (O’Boyle, 2008) sahip oldugunu gdstermistir.
Duyussal alanda, 6z-yeterlik inancinin problem ¢6zme performansini giiclii bir sekilde
yordadigi (Pajares, 1996; Hong ve Aqui, 2004) ve ozellikle geng yasta cinsiyetler ara-
sinda 6z-yeterlik algisinda farkliliklar bulundugu (Junge ve Dretzke, 1995; Lubinski ve
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Benbow, t.y.) belirtilmistir. Ayrica, matematiksel yaraticilig1 ve disiplinler arasi digiin-
meyi destekleyen STEM/STEAM entegrasyonu ve dgretmenlerin 6grencileri belirleme-
deki tutumlan (Ficici ve Siegle, 2008) 6nemli konular olarak 6ne ¢ikmistir.

Incelenen arastirmalarin genel analizi, literatiirde bosluklar oldugunu isaret et-
mektedir. Yurt i¢i tezlerde en ¢ok ortaokul dgrencilerinin 6rneklem olarak secildigi,
buna karsin aileler, okul yoneticileri ve rehberlik servisi gibi kritik paydaslarin ¢alisma-
lara dahil edilmedigi goriilmiistiir (Kiris¢i, 2023). Ayrica, yontem tercihinde nicel ca-
lismalarin agirlikta olmasi nedeniyle, 68rencilerin ve 6gretmenlerin deneyimlerini de-
rinlemesine inceleyecek nitel ve karma yontemli ¢aligmalara ve dgrencilerin 6grenme
stratejileri, iistbiligsel becerileri ve duyussal tepkileri gibi konulara odaklanan arastirma-
lara daha fazla ihtiyag vardir. Ozellikle yurt dist literatiirde dnemi belirtilen teknoloji ile
matematiksel yaraticilik (Kirisci, 2023) ve matematiksel hafiza (Szabo, 2017) gibi ko-
nular, yurt ici literatiirde sinirli kalmistir. Bu baglamda, mevcut ¢aligmalarin sinirh kal-
dig1 alanlarin daha derinlemesine ele alinmasi ve 6zellikle uluslararasi literatiirde 6ne
c¢ikan bu temalarin yurt i¢i arastirmalarla desteklenmesi, alan yazinin gelisimi agisindan

onemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Tezin bu boliimiinde aragtirmanin yontemine iligkin ayrintilar agiklanacaktir. Bu
kapsamda oncelikle arastirma deseni ortaya konulacak ve incelenen dokiimanlara iliskin
bilgiler belirtilecektir. Ardindan verilerin toplanma siireci aciklanacak; son olarak elde

edilen verilerin ¢dziimlenmesine iliskin siire¢ler detaylandirilacaktir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi benimsenmis ve arastirma dokiiman ince-
lemesi cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma, arastirmacinin olgular1 kendi bag-
lami igerisinde ele alarak anlamlandirmay1 ve yorumlamay: amagladigi, dogal ve yo-
rumlayict bir siireci ifade etmektedir (Denzin & Lincoln, 2018). Nitel arastirmalar, ele
alman durumun ayrintili bi¢imde betimlenmesini ve incelenen olgunun “ne” oldugu
kadar, “nasil” ve “neden” ortaya c¢iktigin1 da anlamayi1 amaclar (Yildirnm & Simsek,
2018; Tanrogen, 2014; Creswell, 2012).

Bu yaklasimi kullanan arastirmacilar, probleme iliskin verileri dogal ortamda
toplar, tiimevarim yontemi ile analiz eder ve elde edilen bilgilerden kod, kategori ve
temalar olusturarak sonuca ulasirlar. Nitel arastirmalarin 6ziinde, olaylar1 genellemeye
caligmaktan ziyade derinlemesine kavrama ve anlamlandirma ¢abasi1 bulunmaktadir. Bu
yoniiyle arastirma, sayisal verilerle istatistiksel iliski kurmak yerine, mevcut tezlerin
igeriksel 6zelliklerini ortaya koyarak egilimleri ve temalar1 betimlemeye odaklanmustir.

Bu arastirmada yontemsel desen olarak dokiman incelemesi benimsenmistir.
Dokiiman analizi, yazili materyallerin igeriklerini sistemli ve ayrintili bicimde ele alarak
anlamlandirmay1 hedefleyen nitel bir aragtirma teknigidir (Wach, 2013). Nitel ¢aligsma-
larda veri toplama siireci; gozlem, goriisme ve cesitli dokiimanlardan yararlanilarak
gerceklestirilebilmektedir (Berg & Lune, 2015; Merriam, 2009). Dokiiman analizi dese-
ni de, arastirilan konuya iligkin bilgi edinmek, olgularin gegmis ve mevcut durumlarini
karsilastirmak, ampirik bilgi gelistirmek ve anlamli temalar ortaya ¢ikarmak amaciyla
kullanilir (Corbin & Strauss, 2008).

Dokiimanlar, aragtirmaciya ge¢miste meydana gelen olaylar hakkinda bilgi veren

yazili veya gorsel materyallerden olusur. Kitaplar, dergiler, tezler, arsiv belgeleri, rapor-
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lar, resmi istatistikler ve gazeteler bu kapsamdaki baslica kaynaklardir (Ertan, 2013). Bu
aragtirmada incelenen dokiimanlari, 2007-2025 yillar1 arasinda Yiiksekdgretim Kurulu
(YOK) Tez Merkezi’nde yayimlanan ve BILSEM iizerine hazirlanmis matematik egiti-
mi tezleri olusturmaktadir.

Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde merkezi bir rol tistlenen Bi-
lim ve Sanat Merkezleri {izerine yiiriitiilen ¢alismalarin sistematik bir biitlinliik i¢inde
degerlendirilmesi amaciyla, bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman ince-
lemesi yontemi benimsenmistir. Arastirma siireci; verilerin toplanmasi, sistematik ola-
rak ¢éziimlenmesi, yorumlanmasi ve raporlanmasi agamalarindan olusan dort adimli bir
metodoloji izlenerek yapilandirilmistir. Bu dogrultuda, BILSEM matematik egitimi
odaginda hazirlanan lisansiistii tez birikimi; alandaki yontemsel ¢esitliligi ve akademik
egilimleri biitiinciil bir perspektifle ortaya koymak amaciyla bibliyometrik ve tematik
analiz teknikleri araciligiyla derinlemesine incelenmistir.

Veri ¢ozimleme surecinde, belirlenen dlcutlere uygun olarak segilen lisansistu
tezler; hazirlandiklar1 yillara, kayitl olduklar: {iniversite ve enstitiilere, akademik dere-
celerine (tez tiirli), ¢alisma grubunu olusturan drneklem ozelliklerine ve tercih edilen
arastirma yontemlerine gore bibliyometrik bir tasnife tabi tutulmustur. Es zamanli ola-
rak yiiriitiilen tematik analiz asamasinda ise tezlerin igerikleri sistematik olarak kodlan-
mis; ele alinan konu ve temalar belirlenerek benzerlik gosteren veriler belirli kategoriler
altinda siniflandirilmistir. Bu ¢ok boyutlu analiz yaklasimi sayesinde, literatiirdeki aras-
tirma yogunluklar1 ve ihmal edilen alanlar nesnel bir yaklasimla saptanmis, bdylece
gelecekteki akademik calismalara 151k tutacak kapsamli bir literatiir projeksiyonu su-
nulmustur.

Arastirmada elde edilen sayisal veriler, yalnizca egilimleri betimlemek ve nitel
yorumlar1 desteklemek amaciyla kullanilmistir. Dolayisiyla ¢aligsma, nicel analiz unsur-
lar1 igerse de temelinde yorumlayict nitel bir dokiiman incelemesi niteligindedir. Bu
yonuyle arastirma, Tiirkiye’de BILSEM f{izerine yapilan matematik egitimi tezlerinin
genel goriiniimiinii, icerik yonelimlerini ve metodolojik ¢esitliligini biitiinciil bigimde

ortaya koymaktadir.
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3.2. incelenen Dokiimanlar

Bu aragtirmanin evreni, Tiirkiye’de faaliyet gosteren Bilim ve Sanat Merkezle-
riyle iligkili olarak hazirlanmis lisansiistii ¢alismalarin tamamindan olusmaktadir. Bu
kapsamda, 2007-2025 yillar1 arasinda iiretilmis ve Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda yer alan yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda, evrenin tamamina ulagilmasi hedeflenmis;
ancak erigim olanaklar1 g6z onilinde bulundurularak 6rneklem, 2007-2025 yillar1 arasin-
da erisime agik olan ve matematik egitimi dalinda hazirlanmis 37 tez ile siirlandiril-
migtir.

Ormeklem grubunun belirlenmesinde, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan amach
ornekleme yontemlerinden Olciit drnekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh 6rnekle-
me, arastirmacinin kesfetmek, anlamak ve derinlemesine incelemek istedigi olguya ilis-
kin bilgi saglayabilecek durumlari segmesi varsayimina dayanir. Bu yaklasimda, aras-
tirmacinin yargist ve amaca yonelik tercihleri 6n plandadir (Merriam, 2009).

Olgiit 6rnekleme, dnceden belirlenmis nitelikleri tasiyan kisi, olay ya da belgele-
rin segilerek ¢alisma grubunun olusturulmasina olanak taniyan bir 6rnekleme yaklasi-
mudir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Bu calismada belirlenen &lgiitler; tezin dogrudan BILSEM iizerine hazirlanmis
olmasi, matematik egitimi alanina ait olmasi, 20072025 yillar1 arasinda hazirlanmis
bulunmas1 ve YOK Tez Merkezi veri tabaninda tam metin erisilebilir durumda olmasi

seklindedir. Bu olg¢iitleri karsilayan 37 tez, arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2007-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Bilim ve Sanat
Merkezleri iizerine hazirlanmis ¢alismalardan elde edilmistir. On inceleme siirecinde,
BILSEM konusuyla iliskili toplam 102 ¢alismaya ulasiimistir. Bu ¢alismalar arasindan
matematik alanina odaklanan ve arastirma Olgiitlerini karsilayan 37 tez (30 yiiksek li-
sans tezi, 7 doktora tezi) inceleme kapsamina alinmustir.

Belirlenen tezlerin tam metinleri Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi ve-
ri tabanindan erisilereck PDF formatinda indirilmistir. Erisilen her tez, analiz slrecinin
diizenli yiiriitiilebilmesi amaciyla ayr1 klasorlerde arsivlenmistir. Verilerin toplanmasi

asamasinda tlim ¢alismalar sistematik bicimde incelenmis ve kaydedilmistir.
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Aragtirmanin veri setini olusturan lisansiistii tezlerin belirlenmesi amaciyla,
Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) veri tabani {izerinde sistematik
bir tarama yiiriitiilmiistiir. Alan yazindaki tarihsel siirecte yasanan terminolojik degisim-
leri ve kavramsal ¢esitliligi (kavram karmasasini) biitliniiyle kapsayabilmek adina tara-
ma siireci tek bir baslikla sinirli tutulmamis; "BILSEM", "Ozel Yetenekliler", "Ustiin
Yetenekliler" ve "Ustiin Zekalilar" anahtar kelimeleri iizerinden ayr1 ayr1 sorgulamalar
gergeklestirilmistir.

S6z konusu anahtar kelimelerle yapilan taramalar sonucunda ulasilan ¢aligmalar,
icerik analizine tabi tutularak filtrelenmistir. Bu baglamda, yalnizca "Matematik Egiti-
mi" disiplini ile dogrudan iliskili olan ve odak noktas1 "BILSEM" (Bilim ve Sanat Mer-
kezleri) olan lisansiistii tezler ayiklanarak arastirmanin nihai veri setine dahil edilmistir.
Bu ¢ok yonll tarama stratejisi, incelenen alandaki tiim akademik birikimin eksiksiz bir
sekilde temsil edilmesini ve bibliyometrik analizin gegerliligini saglamay1 amaglamak-

tadur.

3.4. Verilerin Cozumlenmesi

Bu calismada toplanan veriler, bibliyometrik inceleme ve tematik ¢oziimleme
yaklagimlart kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin ¢bziimlenmesi strecinde betim-
sel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yaklasim, elde edilen verilerin sistematik bicimde
diizenlenmesi, anlamlandirilmasi ve gerekli durumlarda nicel gostergelerle desteklene-
rek yorumlanmasi esasina dayanmaktadir (Dawson, 2009). Boylece arastirmada ulasilan
bulgular, hem sayisal hem de nitel yonleriyle biitiinciil bigimde degerlendirilmistir.

Oncelikle, bibliyometrik analiz kapsaminda tezler; yillara gére dagilim, iiniversi-
te ve enstitlilere gore dagilim, tez tiirii (yiiksek lisans/doktora), aragtirma yontemi ve
orneklem gruplart gibi degiskenler acisindan siniflandirilmistir. Elde edilen nicel veriler
tablo ve grafiklerle sunulmus, bulgular betimsel istatistiklerle desteklenmistir.

Tematik analiz asamasinda ise, incelenen tezlerin 6zet, amag, yontem, drneklem
ve bulgular bolimleri ayrintili bigcimde okunarak veriler anlaml biitiinler halinde kod-
lanmistir. Benzer kavram ve ifadeler bir araya getirilerek temalar olusturulmus; tezlerde
ele alinan konular igeriklerine gére matematiksel basari, 6gretim programi ve materyal
gelistirme, 6gretmen goriisleri, teknoloji kullanimi, problem ¢6zme ve muhakeme bece-

rileri ile STEM ve modelleme uygulamalar1 gibi ana bagliklar altinda toplanmistir. Bu
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siirecte her tema, arastirma sorulariyla iliskilendirilmis ve BILSEM fiizerine yapilan ca-

lismalarin genel yonelimleri biitiinciil bir bicimde ortaya konmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boéliimde, aragtirmanin alt problemlerine iligskin bulgular ile tezlerin tematik

Ozelliklerine dair bilgiler sunulmaktadir.

4.1. Tezlerin Yaymlandig Yillara Gore Dagihmina iliskin Bulgular
“Incelenen lisansiistii tezlerin yillara dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin dagi-

limlar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Incelenen tezlerin yillara gore dagilimi

Yillar
2007

2013
2015
2019
2020
2021
2022
2023
2024
2025

I I e N N e = ) )

H
SLESN

Tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde, arastirmalarin belirli yillarda yo-
gunlastig1 goriilmektedir. Buna gore 2007, 2013, 2015, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda
sinirli sayida tez tiretildigi belirlenmistir.

Buna karsilik 2022 yilinda 6 tez ile birlikte belirgin bir artis gézlenmis; bu artig
2023 yilinda 4 tez ile devam etmistir. En yiiksek tez sayisina ise 2024 yilinda ulasilmis-
tir. 2025 yilinda yayimlanan tez sayist 5 olup, onceki yillara kiyasla {iretimin devam

ettigini gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, erken yillarda daginik ve sinirl bir akademik
tiretim s6z konusuyken, 2022 sonrasi donemde tez sayilarinda belirgin bir ivmelenme
oldugu gorilmektedir. Bu durum, alanin son yillarda akademik g¢evrelerde daha fazla
ilgi gébrmeye basladigini ve arastirma egiliminin giderek giiclendigini ortaya koymakta-

dir.

4.2. Tezlerin Tiirlerine Gére Dagiimina Iliskin Bulgular
“Incelenen lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin

dagilimlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Incelenen tezlerin tiirlerine gore dagilim

Tez f
Yuksek Lisans 30
Doktora 7

Tezlerin tiirlerine gore dagilimi incelendiginde, arastirmalarin biiyiik ¢ogunlu-
gunun yliksek lisans diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Toplam 37 tezin 30’u
yiiksek lisans, 7’si ise doktora tezidir. Bu dagilim, konunun ozellikle yiiksek lisans
programlarinda yogun bi¢cimde ele alindigin1 ve arastirmacilar igin erisilebilir bir calis-
ma alani olusturdugunu gostermektedir.

Doktora tezlerinin sayica daha sinirli olmasi, alanin derinlemesine ve uzun so-
luklu ¢alismalar agisindan gelismeye agik oldugunu diisiindiirmektedir. Bununla birlikte
mevcut doktora tezleri, alanin kuramsal ve metodolojik acidan olgunlasmasina katki
sunmakta; yiiksek lisans tezleri ise konuya yonelik genel egilimleri ve uygulamaya do6-
niik yaklasimlar1 ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, tez tiirlerine
iliskin bu dagilim, alanin akademik iiretim siirecinde daha ¢ok baslangic ve gelistirme

asamasinda oldugunu isaret etmektedir.

4.3. Tezlerin Universitelere Gore Dagihmina iliskin Bulgular
“Incelenen lisansiistii tezlerin iiniversitelere gére dagilimi nasildir?” sorusuna

iliskin dagilimlar Tablo 3’de yer almaktadir.
41



Tablo 3

Incelenen tezlerin Universitelere gore dagilim:

Universite Adi

© O ~N O® 00 ~N O Ul p W N -

N NN PR R R R R R R R
N B © © 0 N o O M W N P O

Akdeniz Universitesi
Anadolu Universitesi
Aydin Adnan Menderes Universitesi

Bursa Uludag Universitesi
Dokuz Eylul Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi
Istanbul Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Kocaeli Universitesi

Kiitahya Dumlupmar Universitesi
Marmara Universitesi

Mersin Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Onsekiz Mart Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi

Siirt Universitesi

Sinop Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Trabzon Universitesi

Trakya Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi
Zonguldak Bilent Ecevit Universitesi
Toplam
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w
~
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Elde edilen bulgular, ilgili alanda toplam 37 ¢alismanin 22 farkli {iniversiteye
dagildigini gostermektedir. Verilere gére Marmara Universitesi en fazla ¢alismaya sahip
kurum olarak &ne ¢ikmaktadir. Bursa Uludag Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Firat Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Mersin Universitesi, Ondokuz May1s
Universitesi, Siirt Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Trabzon Universitesi ve
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi ise ikiser ¢alisma ile alana kayda deger katki su-
nan iiniversiteler arasinda yer almaktadir.

Bunun yaninda Akdeniz, Anadolu, Aydin Adnan Menderes, Gazi, Gaziantep, Is-
tanbul, Kocaeli, Kiitahya Dumlupinar, Necmettin Erbakan, Onsekiz Mart, Sinop, Tokat
Gaziosmanpasa, Trakya ve Y1ldiz Teknik Universiteleri birer ¢aligma ile temsil edilmis-
tir. Genel dagilim incelendiginde, aragtirma iiretiminin yalnizca birkag¢ biyiik tiniversi-
tede yogunlagsmadigi; farkli cografi bolgelerde yer alan iiniversitelerin de bu alana katki
sagladig goriilmektedir. Bu durum, konunun {ilke genelinde akademik ilgi gordiigiinii

ve yaygin bir arastirma alan1 haline geldigini ortaya koymaktadir.

4.4. Tezlerin Enstitiilere Gore Dagihimina iliskin Bulgular
“Incelenen tezlerin enstitiilere gore dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin dagilim-

lar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Incelenen tezlerin enstitiilere gore dagilim:

Enstitl f
1 Egitim Bilimleri Enstittsu 20
2 Fen Bilimleri Enstitusu 7
3 Lisansistu Egitim Enstitlisu 7
4 Sosyal Bilimler Enstitis 3

Tezlerin enstitiilere gore dagilimi incelendiginde, calismalarin biiytik bir bolu-
miiniin Egitim Bilimleri Enstitiisii blinyesinde yiiriitiildiigii gériilmektedir. Buna gore 20

tez Egitim Bilimleri Enstitlisiinde tamamlanmistir. Bu bulgu, konunun egitim temelli bir
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arastirma alani olarak ele alindigin1 ve 6zellikle egitim bilimleri perspektifinden yogun
bicimde calisildigin1 gostermektedir.

Fen Bilimleri Enstitiisii ve Lisansiistii Egitim Enstitiisii biinyesinde yiiriitiilen
tezlerin sayisi esit olup her iki enstitiide de 7’ser tez bulunmaktadir. Bu durum, alanin
yalnizca egitim bilimleriyle sinirli kalmadigini; fen bilimleri ve lisansiistii egitim yapi-
lanmalar i¢inde de ele alindigini ortaya koymaktadir.

Buna karsilik Sosyal Bilimler Enstitiisii kapsaminda gercgeklestirilen tez sayisi
daha smirl1 olup 3 tez ile temsil edilmektedir. Genel dagilim degerlendirildiginde, aras-
tirmalarin agirlikli olarak Egitim Bilimleri Enstitiisii ¢atis1 altinda yogunlastigi, ancak
farkli enstitiilerin de alana katki sundugu goriilmektedir. Bu tablo, alanin disiplinlerarasi
bir nitelik tasidigin1 ve farkli akademik yapilanmalar i¢cinde ele alinabildigini gdster-

mektedir.

4.5. Tezlerin Arastirma Yontemlerine Iliskin Bulgular
“Incelenen tezlerde kullanilan arastirma ydntemleri nelerdir?” sorusuna iliskin

dagilimlar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

Incelenen tezlerin arastirma yontemleri

Arastirma Yontemi f
Nicel 7
Nitel 21
Karma 9

Arastirma kapsaminda ele alinan tezler, kullanilan arastirma yontemleri agisin-
dan degerlendirildiginde, calismalarin biiyliik boliimiiniin nitel yontemle yiiriitildigi
goriilmektedir. Nicel yontem kullanilan tez sayis1 7 iken, karma ydntem ile yiiriitiilen
calismalarin sayis1 9 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, BILSEM iizerine yapilan tezler-

de nitel aragtirma yaklagimlarinin daha fazla tercih edildigini gostermektedir.
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4.6. Tezlerin Arastirma Desenlerine iliskin Bulgular
“Tezlerin arastirma desenleri nelerdir?” sorusuna iligkin dagilimlar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6

Incelenen tezlerin arastirma desenleri

—h

Arastirma Deseni

[EEN
oo

Durum Calismasi

Tarama Modeli

Deneysel Desenler

Nedensel Karsilastirmali Desen

Dokiiman incelemesi/ Icerik analizi
Tiskisel Tarama

Nicel Aragtirma Deseni

Aciklayici Sirali Karma Desen

Kesfedici (Exploratory) Sirali Karma Desen

Tasarim Tabanl Arastirma
Fenomenoloji

PR R R R R NN W o

Tablo 6 incelendiginde, BILSEM matematik egitimi aragtirmalarinda nitel aras-
tirma yaklagiminin baskin oldugu goriilmektedir. Arastirmacilarin yaklagik yarisinin,
0zel yetenekli 6grencilerin 6grenme siireglerini veya mevcut durumlart derinlemesine
analiz etmeye olanak tantyan Durum Calismasi desenini tercih ettigi saptanmustir.

Nicel arastirma desenleri igerisinde ise en sik bagvurulan yontemin Tarama Mo-
deli (f=6) oldugu, bunu sinirl sayida Deneysel Desen ve Nedensel Karsilagtirmali (f=2)
calismalarin takip ettigi goriilmektedir. Karma yontemlerin ve Tasarim Tabanli Aras-
tirma gibi yenilik¢i desenlerin literatiirde heniiz gelisim asamasinda oldugu dikkat ¢ek-

mektedir.
4.7. Tezlerin Orneklemlerine iliskin Bulgular

“Tezlerde yer alan 6rneklem gruplari nelerdir?” sorusuna iliskin dagilimlar Tab-

lo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Incelenen tezlerin 6rneklem gruplar:

Orneklem Grubu f
1 BILSEM Ogrencileri 26
2 BILSEM Ogrencileri+Normal Ogrenciler 6
3 BILSEM Ogretmenleri 1
4  BILSEM Ogretmenleri+BILSEM Ogrencileri 3
5 Ddokiman 1

Aragtirma kapsamina alinan toplam 37 ¢alisma, 6rneklem gruplarina gore ince-
lenmistir. Incelenen ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun BILSEM 6grencileri ile yiiriitiil-
diigii goriilmektedir. Bu kapsamda 26 ¢alisma yalmzca BILSEM &grencilerini drneklem
olarak almistir.

BILSEM b6grencileri ile birlikte BILSEM 6gretmenlerinin yer aldig1 ¢aligmalarin
sayist 3 olup, bu ¢alismalar genellikle 6gretim siirecleri ve uygulama temelli arastirma-
lar kapsaminda gergeklestirilmistir.

Sadece BILSEM o6gretmenlerini 6rneklem olarak ele alan calisma sayisi 1 iken,
dokiiman incelemesine dayali ¢alismalarin sayis1 da 1 olarak belirlenmistir. BILSEM
ogrencileri ile normal gelisim gosteren 0grencilerin birlikte yer aldig1 ¢aligmalarin sayi-
st ise 6 olup, bu ¢aligmalar agirlikli olarak karsilastirmali arastirma deseninde tasarlan-
mistir.

Elde edilen bulgular, BILSEM iizerine yapilan akademik ¢alismalarin énemli 6l-
clide 6grenci merkezli olarak yiiriitiildiigiinii, 6gretmen ve dokiiman temelli calismalarin

ise sinirlt sayida kaldigini gostermektedir.
4.8. Tezlerin Matematik Konu Alanlarina Gore Dagilim

“Incelenen Tezlerin Matematik Konu Alanlarma Gore Dagilimi1 Nasildir?” soru-

suna iliskin dagilimlar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Incelenen tezlerin konu alanlar

Konu Alanlanr f

Genel Matematik Egitimi 19
Problem C6zme ve Akil Yiirtitme
Geometri ve Uzamsal Yetenek
STEM ve Mihendislik

Cebir ve Oruntiler
Sayilar ve Islemler

AN 01 A WO N P
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Tablo 8'de goriildiigii lizere, ¢aligmalarin ¢ok biiyiik bir kism1 Genel Matematik
Egitimi alaninda yogunlasmistir. Bu durum, incelenen tezlerin yarisindan fazlasinin
spesifik bir konu ayrimi gézetmeksizin genel basari, tutum ve program degerlendirme
gibi siireclere odaklandigimi gostermektedir. Bunun yani sira siire¢ odakli becerileri
kapsayan Problem C6zme ve Akil Yiiriitme konusu da arastirmacilar tarafindan 6ncelik-
li goriilen ve 6ne ¢ikan diger bir calisma alanidir.

Diger onemli arastirma alanlari ise sirasiyla Geometri ve Uzamsal Yetenek ile
disiplinler arasi yaklagimlari iceren STEM ve Miihendislik konularidir. Bu konular 6zel-
likle 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemesi agisindan dikkate deger bir orana
sahiptir. Ote yandan matematiksel icerik bilgisine dayali olan Cebir ve Oriintiiler ile
Sayilar ve Islemler konulari ise daha smirl sayida tezde ele alinmistir. Bu durum, iistiin
yetenekli egitiminde temel islem becerilerinden ziyade {ist diizey bilissel siireclere ve

makro egitim yaklagimlarina odaklanildigini1 gostermektedir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boéliimde, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara
dayali sonuglar sunulmustur. Ulasilan sonuglar ilgili alan yazinla karsilastirilarak tarti-
silmis ve Tiirkiye’de BILSEM odakli matematik egitimi arastirmalariin mevcut duru-
mu degerlendirilmistir. B6liimiin sonunda ise arastirmacilara, uygulayicilara ve politika
yapicilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Bu aragtirma, 2007-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri
matematik egitimi lizerine hazirlanmis 37 lisansiistii tezin bibliyometrik ve tematik
Ozelliklerini incelemeyi amaglamaktadir. Analiz kapsaminda tezlerin zamansal egilimle-
ri, metodolojik tercihleri, 0rneklem 6zellikleri, matematik konu alanlar1 ve dijitallesme
ile 6gretmen yeterligi gibi yogunlasilan ana temalar detayl bir sekilde degerlendirilmis-
tir. Calisma, BILSEM odakli matematik egitimi literatiiriiniin mevcut durumunu ve ge-
lisim siirecini biitiinciil bir bakis agisiyla sunarak, alandaki akademik bosluklar1 belirle-

meyi ve gelecek arastirmalara rehberlik etmeyi hedeflemektedir.

5.1. Sonug

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri lizerine hazirlanmig ve
matematik egitimi alanina odaklanan 37 lisansiistii tez bibliyometrik ve tematik agilar-
dan incelenmistir. Elde edilen sonuglar genel olarak, alandaki akademik Uretimin son
yillarda énemli bir ivme kazandigim ve BILSEM aragtirmalarmin giderek gesitlendigini
gOstermektedir.

Incelenen lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi, BILSEM ve matematik alani-
na yonelik akademik ¢aligmalarin uzun siire sinirl kaldigini, ancak son yillarda belirgin
bir artis gosterdigini ortaya koymaktadir. 2007 (f = 1), 2013 (f= 1), 2015 (f=1), 2019
(f=1),2020 (f=1) ve 2021 (f = 1) yillarinda tez sayilarinin oldukg¢a diisiik diizeyde
kaldig1 goriilmektedir. Buna karsilik 2022 yili itibariyla dikkat ¢ekici bir yiikselis ya-
sanmis; 2022°de 6 tez, 2023’te 4 tez ve Ozellikle 2024°te 16 tez ile en yiiksek iiretim
diizeyine ulagilmistir. 2025 yilinda da (f = 5) bu artis egiliminin stirdiigii goriilmektedir.

Bu sonuglar, BILSEM’lerde matematik egitimi ve Ustiin yetenekli bireylere yonelik

48



aragtirmalara olan akademik ilginin 6zellikle son yillarda giiclendigini ve alanin giderek
daha fazla aragtirma odagi haline geldigini gostermektedir.

Incelenen lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi, arastirmalarin biiyiik dlgiide
yiiksek lisans diizeyinde yogunlastigini géstermektedir. Bulgulara gore tezlerin 6nemli
bir kismu yiiksek lisans tezlerinden olusmakta (f = 30), doktora tezlerinin sayisinin ise
sinirl kaldigi goriilmektedir (f = 7). Bu durum, BILSEM ve matematik alaninda yapilan
akademik caligmalarin daha ¢ok betimleyici ve uygulamaya doniik nitelikte ele alindi-
gin1, derinlemesine kuramsal analiz ve model gelistirmeyi amacglayan doktora diizeyin-
deki arastirmalarin ise gorece az oldugunu diisiindiirmektedir. Doktora tezlerinin sinirl
sayida olmasi, alanin heniiz yeterince olgunlagsmadigin1 ve uzun soluklu, kapsamli aras-
tirmalara duyulan ihtiyacin devam ettigini ortaya koymaktadir.

Tezlerin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde, BILSEM ve matematik
alaninda yiiriitiilen arastirmalarin farkli {iniversitelere yayildig1 gériilmektedir. Incele-
nen tezlerin toplam 22 farkli {iniversitede gerceklestirildigi belirlenmistir. Marmara
Universitesi (f = 3) en fazla tez iiretilen iiniversite olarak 6ne cikarken; Bursa Uludag
Universitesi (f = 2), Dokuz Eyliil Universitesi (f = 2), Firat Universitesi (f = 2), Karade-
niz Teknik Universitesi (f = 2), Mersin Universitesi (f = 2), Ondokuz May1s Universitesi
(f = 2), Siirt Universitesi (f = 2), Sivas Cumhuriyet Universitesi (f = 2), Trabzon Uni-
versitesi (f = 2) ve Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi (f = 2) gibi tiniversitelerde de
birden fazla tez ¢alismasinin ylriitiildiigii goriilmektedir. Buna karsilik diger tiniversite-
lerde tez sayilarinin genellikle birer calisma ile sinirli kaldigi belirlenmistir. Bu sonug-
lar, BILSEM ve matematik alanma yonelik lisansiistii arastirmalarin iilke geneline ya-
yilmis oldugunu, ancak belirli tiniversitelerde gorece bir yogunlagma bulundugunu gos-
termektedir.

Incelenen lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimi, calismalarin agirlikli ola-
rak Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde yiiriitiildiiglinii gostermektedir. Bulgulara
gore tezlerin biiyiik bir kismi1 Egitim Bilimleri Enstitlisii'nde gerceklestirilmis (f = 20),
bunu Fen Bilimleri Enstitiisii (f = 7) ve Lisansiistii Egitim Enstitiisti (f = 7) izlemistir.
Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yliriitiilen tez sayisinin ise sinirli oldugu goriilmektedir
(f= 3). Bu dagilim, BILSEM ve matematik alanindaki lisansiistii calismalarin biiyiik
Olciide egitim temelli bir perspektifle ele alindigini ortaya koymaktadir.

Arastirma yontemlerine gore yapilan inceleme, lisansiistii tezlerde nitel yaklasi-

min belirgin bi¢imde 6ne ¢iktigini gdstermektedir. Tezlerin biiyiik boliimiiniin nitel yon-
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temle gergeklestirildigi (f=21), karma yontem kullanilan ¢alismalarin ise orta diizeyde
kaldig1 (f = 9) goriilmektedir. Nicel arastirmalarin sayisinin gorece daha az oldugu (f =
7) belirlenmistir. Bu dagilim, BILSEM ve matematik alaninda yiiriitiilen lisansiistii ¢a-
lismalarin, sayisal genellemeden ¢ok siireci anlamaya ve baglamsal ¢oziimlemelere
odaklandigini diistindlirmektedir.

Arastirma desenlerine gore yapilan inceleme, lisansiistii tezlerde belirli desenle-
rin belirgin bicimde one ¢iktigin1 gostermektedir. Buna gore en sik tercih edilen aras-
tirma deseninin durum ¢alismasi oldugu (f = 18) goriilmektedir. Tarama modeli (f = 6)
ve deneysel desenler (f = 3) ise daha sinirhi diizeyde kullanilmistir. Bunun yaninda ne-
densel karsilastirmali desen (f = 2) ile dokiiman incelemesi/igerik analizi (f = 2) gibi
desenlerin de bazi ¢alismalarda tercih edildigi belirlenmistir. Iliskisel tarama, nicel aras-
tirma deseni, agiklayici sirali karma desen, kesfedici sirali karma desen, tasarim tabanli
arastirma ve fenomenoloji desenlerinin ise yalnizca birer tezde kullanildig1 goriilmekte-
dir. Bu bulgular, BILSEM ve matematik alanindaki lisansiistii ¢alismalarin agirlikli ola-
rak belirli baglamlar1 derinlemesine incelemeye odaklandigini, deneysel ve karma de-
senlerin ise gorece daha sinirh kaldigini géstermektedir.

Omeklem gruplar1 agisindan yapilan degerlendirme, lisansiistii tezlerde agirhikli
olarak BILSEM o6grencilerinin tercih edildigini ortaya koymaktadir. Tezlerin biiyiik
cogunlugunda yalnmzca BILSEM &grencileri 6rneklem olarak yer almakta olup bu gruba
ait alisma sayisi oldukga yiiksektir (f = 26). BILSEM 6grencileri ile normal &grencile-
rin birlikte ele alindig1 karsilagtirmali calismalarin sayisi sinirlt kalmistir (f = 6). Yalniz-
ca BILSEM ogretmenlerini kapsayan arastirmalarin sayisi oldukca diisiiktiir (f = 1).
Ogretmen ve grencilerin birlikte yer aldig1 ¢aligmalarin sayist ise az sayidadir (f = 3).
Ayrica bir tezde orneklem olarak dokiimanlarin kullanildigt belirlenmistir (f = 1). Bu
tablo, alandaki lisansiistii calismalarin biiyiik 6l¢iide 6grenci odakh yiiriitiildiglini, 6g-
retmen temelli ve dokiiman merkezli aragtirmalara ise daha az yer verildigini goster-
mektedir.

Matematik konu alanlar1 bakimindan yapilan inceleme, lisansiistii tezlerin biiyiik
boliimiiniin belirli bir alt konuya odaklanmaksizin genel bir ¢ercevede ele alindigini
gostermektedir. Buna gore ¢aligmalarin 6nemli bir kism1 Genel Matematik Egitimi bas-
l1g1 altinda toplanmis olup bu alandaki tez sayis1 oldukca yiiksektir (f = 19). Problem
¢ozme ve akil yiiriitme odakli ¢aligmalarin sayist sinirli diizeyde kalmistir (f = 5). Geo-

metri ve uzamsal yetenek (f = 4) ile STEM ve muhendislik temelli ¢alismalarin (f = 4)
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benzer oranlarda ele alindig1 goriilmektedir. Cebir ve oriintiiler (f = 3) ile sayilar ve is-
lemler (f = 2) konu alanlar1 ise daha az tercih edilmistir. Bu dagilim, tezlerin 6nemli bir
boliimiinde konu derinliginden ziyade genel egitsel boyutlarin 6n plana ¢ikarildigini ve

belirli matematik alanlarina yonelik odaklanmanin sinirli kaldigini gostermektedir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada, Tirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri lizerine matematik egiti-
mi alaninda hazirlanmis lisansiistii tezler bibliyometrik ve tematik agidan incelenmis;
elde edilen bulgular alanyazindaki benzer ¢aligmalarla karsilagtirilarak yorumlanmastir.
Bulgular, alandaki akademik tiretimin zamansal gelisimi, yontemsel tercihleri, 6rneklem
dagilimlar1 ve konu alanlarina yonelik egilimler agisindan 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Arastirma sonuglar, BILSEM ve matematik egitimi alaninda yapilan tez calis-
malarinin 6zellikle son yillarda belirgin bigimde arttigin1 gostermektedir. En yiiksek tez
tiretiminin 2024 yilinda gerceklesmesi, bu alanin akademik agidan daha goriiniir hale
geldigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Tiirkiye’de iistiin yetenekli bireylerin egitimine
yonelik ilgi ve farkindaligin arttigini ortaya koyan onceki c¢alismalarla ortiismektedir
(Kirisgi, 2023). Benzer bigimde Nacar (2015) ile Gugin ve Orug (2015), tstun yetenek-
liler alaninda 2010 sonras1 donemde akademik ¢aligmalarin ivme kazandigini ifade et-
mektedir. Bu artisin, BILSEMlerin iilke genelinde yayginlasmasi, tanilama siireclerinin
sistematik hale gelmesi ve Universitelerde 6zel yetenekliler ve matematik egitimi ala-
ninda lisansiistii programlarin ¢esitlenmesiyle iliskili oldugu sdylenebilir.

Tezlerin tiirlerine gore dagilimi incelendiginde, yiiksek lisans tezlerinin doktora
tezlerine kiyasla belirgin bi¢imde daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, alanin
halen gelismekte oldugunu ve derinlemesine, kuramsal ve uzun soluklu doktora ¢alig-
malaria duyulan ihtiyacin siirdiiglinii gdstermektedir. Benzer bir bulguya Kirisgi
(2023) tarafindan yapilan sistematik derleme ¢alismasinda da rastlanmis; doktora tezle-
rinin sayica sinirli kaldigi vurgulanmistir. Doktora tezlerinin azligy, iistiin yeteneklilerin
matematik egitiminin heniiz bagimsiz ve olgunlagmis bir arastirma alani héaline gelme
stirecinde oldugunu diisiindiirmektedir.

Universitelere gore dagilim incelendiginde, tezlerin ¢ok sayida iiniversiteye ya-
yildig1, ancak belirli liniversitelerde gorece bir yogunlagsma oldugu goriilmektedir. Bu
durum, alanin iilke genelinde ilgi gérmeye bagladigini, ancak arastirma tiretiminin belir-

li akademik merkezlerde daha sistemli bigimde siirdiirtildiigiinii gostermektedir. Benzer
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sekilde Basar (2019) ile Kuscu ve Uluyurt (2023), iistiin yetenekliler alaninda yapilan
caligmalarin belirli tiniversitelerde yogunlastigin1 belirtmektedir. Bununla birlikte farkli
tniversitelerde de tezlerin yapilmis olmasi, BILSEM ve matematik egitimi konusunun
giderek daha genis bir akademik ¢evre tarafindan ele alinmaya baslandigini géstermesi
acisindan olumlu degerlendirilebilir.

Enstitiilere gore dagilim sonuglari, tezlerin biiylik ¢cogunlugunun Egitim Bilimle-
ri Enstitiisii biinyesinde yiiriitiildiigiinii ortaya koymaktadir. Bu bulgu, BILSEM ve ma-
tematik egitiminin agirlikli olarak pedagojik ve 6gretim odakli bir perspektifle ele alin-
digin1 gostermektedir. Fen Bilimleri ve Lisansiistii Egitim Enstitiileri biinyesinde yapi-
lan ¢alismalarin daha sinirli kalmasi, disiplinler aras1 yaklagimin heniiz yeterince yay-
ginlagsmadigini diisiindiirmektedir. Benzer sonuglar Basar (2019) tarafindan da rapor
edilmistir.

Arastirma yontemleri agisindan bakildiginda, nitel arastirma yontemlerinin bas-
kin oldugu goriilmektedir. Ozellikle durum galismasi deseninin yaygin olarak tercih
edilmesi, arastirmacilarm BILSEM baglamini derinlemesine incelemeye yoneldigini
gostermektedir. Bu egilim, iistlin yetenekli 6grencilerin 6grenme siire¢lerinin baglamsal
ve ¢ok boyutlu yapis1 géz oniine alindiginda anlamlidir. Bununla birlikte nicel ve karma
yontemlerin sinirli kullanimi, alanda genellenebilir sonuglara ulagsmaya yonelik arastir-
malarin artirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Kuscu ve Uluyurt (2023) ile Inan ve
Uyangor (2022) de benzer bi¢imde yontemsel ¢esitliligin sinirli kaldigini vurgulamak-
tadir.

Arastirma desenleri incelendiginde, deneysel ¢alismalarin sayica az oldugu go-
riilmektedir. Bu durum, istiin yetenekli 6grencilerle uzun siireli ve kontrol gruplu de-
neysel ¢aligmalar yiirlitmenin etik ve uygulamaya doniik zorluklariyla iligkili olabilir.
Garcia-Martinez vd. (2021), iistiin yetenekliler alaninda deneysel arastirmalarin genel-
likle kisa siireli miidahalelerle sinirli kaldigin1 ve uzunlamasina ¢alismalarin yetersiz
oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, BILSEM’lerde yiiriitiilen matematik egitimi
uygulamalarinin etkililigini ortaya koyacak daha uzun vadeli ve gii¢lii desenlere ihtiyag
oldugu soylenebilir.

Orneklem gruplar agisindan degerlendirildiginde, tezlerin bilyik boliimiinde
BILSEM &grencilerinin drneklem olarak tercih edildigi goriilmektedir. Bu durum, ca-
lismalarin 6grenci merkezli bir yapida kurgulandigim goéstermektedir. Ogretmenler,

yoneticiler ve aileleri kapsayan arastirmalarin sinirli sayida olmasi, alanin 6nemli pay-
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daslarinin aragtirmalarda yeterince temsil edilmedigini diisiindiirmektedir. Kirisgi
(2023) de benzer sekilde aile ve 6gretmenlerin 6rneklem olarak daha az tercih edildigini
vurgulamaktadir. Oysa literatiirde listiin yetenekli 6grencilerin gelisiminin ¢ok paydasl
bir stire¢ oldugu sikca dile getirilmektedir.

Matematik konu alanlar1 incelendiginde, tezlerin 6énemli bir kisminin genel ma-
tematik egitimi bashig1 altinda toplandigi, belirli alt konu alanlaria yonelik derinleme-
sine ¢alismalarin ise smirh kaldigir goriilmektedir. Problem ¢6zme, akil yiiriitme, geo-
metri ve STEM temelli ¢alismalarin sayica az olmasi, alanin tematik derinlik agisindan
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu durum, Kirisci (2023) ile Demirci ve Isik
Tertemiz (2023) tarafindan da vurgulanan bir eksikliktir.

Tematik bulgular, tezlerde 6zellikle yaratici problem ¢ézme, problem temelli 6g-
renme, farklilastirilmis 6gretim ve zenginlestirme programlarinin 6n plana ¢iktigini gos-
termektedir. Bu sonuclar, iistiin yetenekli dgrenciler i¢in yapilandirmaci ve dgrenci
merkezli yaklagimlarin etkili oldugunu ortaya koyan literatiirle tutarlidir (Krutetskii,
1976; Leikin, 2011). Ancak teknoloji entegrasyonu, matematik sinif kiiltiirii ve 6lgme-
degerlendirme araglarinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin sinirli olmasi, gelecekte
ele alinmasi gereken 6nemli aragtirma alanlari olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sonug olarak bu arastirma, Tiirkiye’de BILSEM ve matematik egitimi alaninda
yapilan lisansiistli tezlerin mevcut durumunu kapsamli bigimde ortaya koymakta; alan-
daki giiclii yonlerin yani sira gelistirilmesi gereken boyutlara da dikkat ¢cekmektedir.
Elde edilen bulgular, hem kuramsal literatiire katki sunmakta hem de gelecekte yapila-

cak arastirmalar i¢in 6nemli bir yol haritas1 olusturmaktadir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen oneriler asagida su-
nulmustur:

« BILSEM’lerde yiiriitiilen matematik egitimi ¢alismalarinda farklilastirilmis 6g-
retim, proje temelli 6grenme ve problem ¢d6zme odakl etkinliklerin sayisinin artirilmasi
yararli olabilir. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin yaratict diisiinme ve iist diizey bilissel
becerilerini gelistirmeye katki saglayabilir.

* Calismalarin ¢ogunlukla nitel yontemlerle yiiriitildiigii goriilmektedir. Gele-
cekte nicel ve karma yontemlerin birlikte kullanildig1 arastirmalarin sayisinin artmasi,

elde edilen bulgularin genellenebilirligini ve alana katkisini giiglendirebilir.
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+ BILSEM matematik dgretmenlerinin dgretim yaklasimlari, teknoloji kullanimi
ve epistemolojik inanglarina yonelik arastirmalar artirilabilir. Bu sayede dgretmen egi-
tim programlarinin gelistirilmesine yonelik somut veriler elde edilebilir.

« BILSEM &grencilerinin matematige yonelik tutum, motivasyon ve 6z diizen-
leme becerilerini izlemeye yonelik uzun dénemli ¢aligmalar yapilabilir. Boylece dgren-
cilerin gelisim siiregleri daha kapsamli big¢imde degerlendirilebilir.

« BILSEM’lerde vyiiriitiilen egitim programlarinin etkililigi, farkli illerdeki mer-
kezler arasinda karsilastirmali olarak incelenebilir. Bu tiir analizler, uygulamalardaki 1yi
orneklerin yayginlastiritlmasina katki sunabilir.

» Alan yazinda BILSEM ve matematik egitimi konulu doktora tezlerinin sayisi
oldukga sinirlidir. Bu diizeyde yapilacak ¢alismalarin artmasi, literatiiriin derinlesmesi-

ne ve bilimsel politikalara yon vermesine katki saglayabilir.
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EK-1

Incelenen Lisansiistii Tezler

Tezlerin Ada
Matematikte Ustiin yetenekli 6grencileri belirlemede bir model

Ustiin zekal: ve yetenekli cocuklarin matematik tutumlarinin cesitli degiskenler agisin-
dan incelenmesi

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin BILSEM ve Matematik Kavramima Ait Metaforik
Algilarinin Incelenmesi

BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin STEM egitim
uygulamalarinin arastirilmasi

BILSEM’de ¢alisan matematik dgretmenlerinin matematik egitiminde yasadiklari
sorunlarin incelenmesi

BILSEM ortaokul &grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilerin Ortintiileri genelleme siireclerinden yansimalar: stratejiler ve
bilissel istem

Ozel yetenekli 6grencilerin dinamik matematik yazilimi ve manipiilatif destekli
ortamda matematiksel genelleme stirecleri

Bilim ve sanat merkezlerindeki matematik 6gretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grencilerin ma-
tematiksel gelisimine donuk yaptiklar1 uygulamalara iliskin deneyimleri

BILSEM matematik gretmenlerinin bilginin gerekgelendirilmesine yonelik epistemolojik
inanglari ile teknoloji kullanimlarinin degerlendirilmesi

Khan Academy ile 4. simf BILSEM 6grencilerinin matematik egitimi

Ustiin yetenekli tanis1 konulan 6grenciler ile tan1 konulmamis 6grencilerin (clii zeka kuramina
gore matematiksel yeteneklerinin incelenmesi

Matematiksel modelleme tabanli proje tretimi ve yonetimi programinin 6zel
yeteneklilerin proje Uretimi baglaminda etkililigi

Bireysel yetenekleri fark ettirme programindaki 6zel yetenekli 6grencilerin matematiksel
yeteneklerini kesfetme stirecinde elektronik portfolyo kullaniminin
Incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilerde sorgulama temelli matematik gretimi siirecinden yansimalar

Matematiksel Gsttin yetenekli 6grencilerin matematiksel yaraticiliklarimin ve
matematiksel iletisim becerilerinin incelenmesi

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik mithendislik tasarim siirecinin uygulanmasi: BILSEM
ornegi
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Tezlerin Adx
BILSEM lise matematik yardimci ders materyali etkinliklerinin Purdue modeli ve
etkinlik tasarim prensiplerine gore incelenmesi

STEM odakli matematik 6gretiminin 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik
inanglarina ve STEM mesleklerine olan ilgilerine etkisinin incelenmesi
Ilkokul 4. simif 6grencileri ile BILSEM 6grencilerinin problem ¢ozme becerileri ile

uistbilis becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi

Ustiin yetenekli olan ve olmayan 9. sinif $grencilerinin uzamsal yeteneklerinin goz izleme
yontemiyle incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilere yonelik tasarlanan teknoloji destekli geometri dgretim
moduliniin ispat ve muhakeme sirecleri agisindan incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilerin tiggenler konusuna yonelik geometrik muhakeme stireclerinin
incelenmesi

Ozel yetenekli ortaokul 6grencilerinin problem ¢ozme siireclerinde dinamik matematik
yaziliminin roli

Bilim ve sanat merkezindeki matematik sinifinin akil yiiriitme baglaminda incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilerin baglam temelli ve baglam temelli olmayan sorularda kullandiklar
say1 hissi stratejileri

STEM etkinliklerinin usttin yetenekli 6grencilerin 6grenme becerileri Gzerindeki
etkisinin incelenmesi

Ozel yetenekli ve normal gelisim gosteren 5. simf dgrencilerinin rutin olmayan problemleri
cozme esneklikleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin s6zel olmayan zeka diizeyleri ile matematikteki akademik
basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi

Bilim ve sanat merkezinde (BILSEM) matris 6gretimine ydnelik bir uygulama

Ozel yetenekli dgrencilerin artirilmis gergeklik uygulamasiyla problem ¢ézme
deneyimlerinden yansimalar

Gergek yasamla iligkilendirilmis matematik 6grenme etkinliklerinin 6zel yetenekli 4.
siif 6grencilerinin say1 hissi performanslarina etkisinin incelenmesi

BILSEM 6grencilerinin ériintiilerde temel kavramlara iliskin basari diizeylerinin
Incelenmesi

[kogretim matematik dgretmenlerinin Gstiin ve matematiksel Ustiin yetenekli
Ogrencilerin egitimine iliskin algilar ve gorisleri

Bilim ve sanat merkezlerindeki matematik egitimi ile ilgili matematik 6gretmenlerinin
ve 0grencilerin goriislerinin incelenmesi
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Tezlerin Ad

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik kimliklerinin incelenmesi
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