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Ozet

Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinde Bil Iste Ogren (K-W-L) Stratejisinin
Okudugunu Anlamaya Etkisi
Nail SAYAR
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Hiiseyin ANILAN
2020

Amac: Bu arastirmanm amaci, K-W-L (Bil-Iste-Ogren) stratejisinin ilkokul
dordiincii sinif O6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerine olan etkisini
belirlemektir.

Yontem: K-W-L (Bil-Iste-Ogren) stratejisinin ilkokul dordiincii  simf
ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerine olan etkisini belirlemeyi amaclayan
bu calisma karma yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontemlerden paralel desen uygulanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kars ili Sarikamais ilgesinde bulunan bir ilkokulda 6grenim
goren 40 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Altr hafta siiren uygulama stirecinde
Tiirk¢e dersi, deney grubunda K-W-L stratejisiyle planlanan etkinliklerle yiritiiliirken
kontrol grubunda programin Ongdrdiigli etkinliklerle yiirtitiilmiistiir. Nicel veriler,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testiyle elde edilirken nitel veriler;
aragtirmaci giinliikleri, gozlem ve yari yapilandirilmig 6grenci goriismeleriyle elde
edilmistir. Nicel verilerin analizinde nicel analiz tiirlerinden yararlanilmis, nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmustir.

Bulgular: Uygulamanin 6ncesinde, deney ve kontrol grubu 6n test puanlar
arasindaki fark incelenerek gruplarda denklestirmeye gidilmistir. Uygulama sonrasinda,
deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlariyla kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica deney grubu 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubu 6n test ve son test arasinda farklilik bulunmamustir. Incelenen

aragtirmaci giinligli, gézlem ve goriismelerde; K-W-L stratejisi yiiriitiilen derslerde



ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin arttigi; K-W-L stratejisinin kullanimina iliskin
ogrencilerin olumlu goriisler bildirdigi goriilmiistiir.

Sonuc¢ ve Oneriler: Bu arastirmada K-W-L (Bil- Iste- Ogren) stratejisinin
dordiincii  simf ogrencilerinin - okudugunu anlama beceri diizeylerini, ilgi ve
motivasyonlarm arttirdigi, dgrencilerin K-W-L (Bil- Iste- Ogren) stratejisi ile ilgili
olumlu goriisler bildirdigi; dolayisiyla da Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisine
yonelik olarak K-W-L (Bil- Iste- Ogren) stratejisinin kullanilmasinin olumlu katkilari

olabilecegi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, K-W-L stratejisi, okudugunu anlama stratejisi,

okudugunu anlama.



Abstract

The Effect of Know Want Learn (K-W-L) Strategy in Elementary School 4%
Grade Students to Reading Comprehension
Nail SAYAR
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin ANILAN
2020

Purpose: The objective of this research is to determine the effect of K-W-L
(Know-Want-Learn) strategy to reading comprehension skill levels of elementary school
4. grade students.

Method: This study, which aims to determine the effect of K-W-L (Know-Want-
Learn) strategy to reading comprehension skill levels of elementary school 4. grade
students, has been carried out by quasi-experimental design. In the research, mixed
method that quantitative and qualitative research methods are used together is applied.
The study group of the research consists of 40 fourth class students who study at a primary
school in the Sartkamig district of Kars. In the 6 weeks of practice period, Turkish lesson
is carried out with K-W-L strategy in experimental group, while it is carried out with the
activities that program foresee in the control group. While quantitative data are acquired
by reading comprehension test that is improved by the researcher, qualitative data are
required by the diaries and observations of researcher, half-structured student meetings.
In the analyse of quantitative data, quantitative analysis types is benefitted, and in the
analyse of qualitative data, descriptive analyse technique is used.

Results: Before the practice, it has been gone equalising by analysing the
difference between the experiment and control group points. After the practice, a
meaningful difference on behalf of the experiment group, between the last test points of
the students in the experiment group and the last test points of the control group. Also, a
difference has been found between the first and last test points of experiment group. There
has not been found any difference between the control group’s first and second tests. In

researcher’s diary, observations and interviews analysed; it has been seen that during the



lessons in which the K-W-L strategy is conducted students’ concern and motivation
increase; about using the strategy students express positive opinions.

Conclusion and Suggestions: In this research, it has been determined that the K-
W-L (Know- Want-Learn) strategy increases reading comprehension skill level; concern
and motivation of elementary school 4. grade students, students express positive opinions
about the K-W-L (Know —Want-Learn) strategy; hence it has been determined that using
K-W-L (Know —Want-Learn) intended for reading comprehension skill can have positive
contributions.
Keywords: Turkish teaching, the K-W-L strategy, reading comprehension strategy,

reading comprehension.



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Okuma ve anlama sadece egitim-6gretim siirecinde degil, hayatin her alaninda yer
almaktadir. Giliniimiizde hizli okuyup anlayan insana ihtiya¢ duyulmaktadir. Akademik
basar1 ile arasinda giiclii bir iliski bulunan okudugunu anlama becerisi 6gretimin ilk
yillarindan itibaren gelistirilmeye baslanmalidir (Yilmaz, 2011, s. 10; Anilan, 2004, s.
91).

Orgiin egitimin ilk basamag1 olan ilkokul, bireyin ilerideki yasami icin de temel
olusturmaktadir. ilkokulda temeli atilan beceriler dier Ogretim basamaklarinda
giiclendirilmekte ve pekistirilmektedir. Bu becerilerden biri de okuma becerisidir. Okuma
becerisi, bireyin ilkokuldan baglayarak tiim Ogrenim hayatinda kazanmasi ve
pekistirilmesi gereken 6nemli bir beceridir ve Tiirkge dersinin yan1 sira matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grenci basarisini
etkilemektedir. Diger bir deyisle okuma becerisi, tiim egitim kademeleri ve dersler igin
temel niteliktedir.

Ote yandan Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), tiim 6gretim kademeleri igin
yeterlilik ¢cercevesi olup, Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi, Yyeterlilikler arasindaki iliskileri
aciklamaktadir. TYC’de sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar; ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde siralanmistir (MEB, 2017, s.
7). Bu yeterlilikler dogrultusunda okuma ve okudugunu anlama ayr1 bir yer 6nem ifade
etmektedir. Temel dil becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda da Tiirkge dersi biiyiik
bir oneme sahiptir. Bu kapsamda, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi
ilkokullarda Tiirkce dersleriyle gergceklesmektedir (Belet ve Yasar, 2007, s. 70).

1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglari ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile
ogrencilerin;

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,



e Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalarinin saglanmasi,
e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,
e Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,
e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,
e Bilgiyi arasgtirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,
e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi,
e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,
e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,
e Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir
(MEB, 2018, s.8).
2019 Tiirkge Ogretim Programinda dérdiincii sinif okudugunu anlama becerisiyle
ilgili su kazanimlar yer almaktadir:
T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.
T.4.3.14. Gorsellerden ve baslhiktan hareketle okuyacagr metnin konusunu
tahmin eder.
T.4.3.15. Okuduklarint ana hatlariyla anlatir.
Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasina dikkat edilir.
T1.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.

T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.



Metnin konusu, olay orgiisti, mekan, zaman sahis ve varlik kadrosu unsurlarina
deginilir.

T1.4.3.21. Okudugu metnin icerigine uygun baslk belirler.

T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Haritalar, medya isaretleri ve sembolleri dizerinde durulur.

T.4.3.23. Metin tiirlerini ayirt eder.

Hikaye edici, bilgilendirici metinler ve siir tiiriinden érneklere yer verilerek genel,
kisa bilgilendirme yapilir.

T.4.3.24. Hikdye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan odgeleri tanir.

Girig, gelisme ve sonug/serim, diigiim ve ¢oziim béliimleri hakkinda kisa bilgi
verilir.

T1.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

Harita, ilan, afis, ila¢ prospektiisii, iiriin etiketi, kullamim kilavuzu gibi
materyallerden faydalanilir.

1.4.3.26. Metindeki gercek ve hayali ogeleri ayirt eder.

T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin ézelliklerini karsilastirir.

Kahramanlarin fiziksel ve kisilik ozelliklerinin karsilastirilmast saglanir.

1.4.3.28. Okuduklar ile ilgili ctkarumlar yapar.

Neden-sonug, karsilagtirma, benzetme, orneklendirme gibi ¢ikarimlar yapilmast
saglanir.

Osrenciler metinde isaret edilen problem durumlarini tespit etmeleri ve bunlara
farkly ¢oziim yollart bulmalart igin tesvik edilir.

Yazarin olaylara bakis agisini belirlemesi saglanir.

T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iligkilendirir.

Gorsellerin metinde aktarilan anlama nasil katki sagladigini (duygu olusturma,
kahramanlarin veya yerlerin ézelliklerini vurgulama vb.) a¢iklamast ve yorumlamasi
saglanir.

T.4.3.30. Metindeki renkli, altz ¢izili, koyu ifadelerin onemli noktalart

vurguladigini kavrar.

T.4.3.31. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Metinlerin konular: ve karakterleri agisindan karsilastiriimasi saglanir.



Bu kazanimlarin gerceklestirilebilmesi i¢in de okudugunu anlama stratejileri
onemli bir rol iistlenmektedir. Bu caligmada, Bil Iste Ogren (K-W-L) okudugunu anlama
stratejisinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi tizerindeki

etkisi incelenecektir.

1.1. Problem Durumu

Hig kuskusuz sosyal bir varlik olan insanin yasaminda dilin 6nemli bir yeri vardir.
Yeryliziinde sadece insana 6zgii bir olgu olan dil, insanlar i¢in hem bir diistinme yolu hem
de diislincenin iiriine doniistiigli yapinin dongiisiinii ifade etmektedir. Bu yoniiyle dil her
birey i¢in en temel ve en onemli unsurdur. Ciinkii bireyler, c¢evreleriyle iletisim
kurabilmek i¢in dil becerilerine ihtiya¢ duymaktadirlar (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997,
s. 19).

Bireyler edindigi bu dil becerileri sayesinde kendini her alanda daha da gelistirme
firsat1 bulmaktadirlar. Bu nedenle 6zellikle ilkokuldan itibaren temel dil becerilerinin
kazanilmas1 kritik neme sahiptir. Alan yazinda temel dil becerileri, dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak siniflandirilmaktadir. Bireyler okul 6ncesi donemde ilk olarak
konusma ve dinleme becerileriyle karsilagsmakta, okul ¢agindan itibaren ise okuma ve
yazma becerilerini 6grenmektedirler.

Okuma becerisi biitiin bireylerin ilkokuldan baslayarak tim 6grenim hayatinda
kullanmasi gereken bir beceridir ve Tiirk¢e dersinin yani sira matematik, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve fen-teknoloji gibi diger derslerde de Ggrenci basarisini yakindan
etkilemektedir. Diger bir deyisle okuma becerisi, tiim egitim kademeleri ve dersler igin
temel niteliktedir. Ancak yapilan ¢aligmalara bakildiginda, okullarda okudugunu anlama
caligmalarina yeterince yer verilmedigi goriilmektedir (Durkin, 1978; Gtines, 2013; Ness,
2011; Ates ve Akyol, 2013a).

Gelismis iilkelerde ilkokulda okudugunu anlama basar1 yiizdesi yiiksek iken,
iilkemizde ise okudugunu anlama basar1 yiizdesi diisiiktiir. Ayrica tilkemizde 6grencilerin
okuma becerilerini yeterince kazanma noktasinda sikint1 yagadiklari bir gergektir (Taysi,
2007, s. 27). Okudugunu anlama becerisi ise, ilkokul yillarinda kazanilip 6grencinin
sonraki 6gretim kademelerindeki akademik becerilerini de dogrudan etkilemektedir. Bu
donemde gelismis okudugunu anlama becerisine sahip kisiler akademik yonden basarili

olurken, okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlar da akademik yonden basarisiz



olmaktadir (Yilmaz, 2008, s. 133). Bununla birlikte okudugunu anlama becerisi yetersiz
olan 6grencilerin derslere ilgi duymasi da beklenemez (Dogan, 2002, s. 98). Bu nedenle
okudugunu anlama becerisi bireyin 6grenim hayati boyunca gerekli ve son derece 6nemli
bir beceridir. Tiirk¢e dersi basta olmak {izere biitiin derslerde okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi gerekir (Gelen vd., 2008, s. 43). Nitekim yapilan ulusal ve
uluslararasi sinavlarda elde dilen sonuglar bunun bir gostergesidir.

Diinyada iilkeler arasinda egitim kalitesinin karsilastirilabilecegi dlgiimlerden
birisi de PISA’dir (Program For International Student Assessment- Uluslararas1 Ogrenci
Basarisin1 Belirleme Programi). Tiirkiye, PISA testi sonuglarina gore, bilim, matematik
ve okumada OECD iilkeleri arasinda 72 iilke igerisinde 50. sirada yer almigtir. Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)’nin 2000 yilindan bu yana her ii¢ yilda bir
gerceklestirdigi PISA smavinin 2015 yili Tiirkiye sonuglari pek i¢ acic1 degildir. Sonuglar
Tiirkiye’ nin egitim alaninda 2003 yilindan daha kétii bir durumda oldugunu gozler 6niine
sermigtir. 72 iilkenin yer aldig1 PISA sonuglarinda, 6grencilerin fen, matematik, okuma
alaninda c¢ok geriledigini ortaya koymustur. 2015°e kadar iyi giden sonuglara gore,
Tiirkiye ortalamanin altinda yer almistir. Bu sonuclarin biiyiik 6l¢iide okudugunu
anlamada yasanan sikintilardan kaynaklandigi sdylenebilir (MEB, 2016, s. 23).

PISA 2018 sonuglarma gore Tiirkiye’nin ortalama puani (466), katilimei tilkelerin
okuma becerileri alanindaki ortalama puanindan (453) daha yiiksektir. Bu performansi ile
Tiirkiye okuma becerileri siralamasinda 79 tlke arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi
arasinda ise 31. sirada yer almistir. Katilimcr {ilke sayisi artmasina ragmen Tiirkiye,
okuma becerileri alaninda 50. siradan 40. siraya yiikselmistir. Okuma becerileri alaninda
Tiirkiye, PISA 2018’de PISA 2015’e gore ortalama puanini en ¢ok artiran ikinci iilke
olmustur. Bu alanda en yiiksek basarty1 B-S-J-Z (Cin), Singapur, Makao (Cin), Hong
Kong (Cin) ve Estonya gostermistir. Fas, Liibnan, Kosova, Dominik Cumhuriyeti ve
Filipinler ise en diisiik basarty1 gosteren lilkeler (MEB, 2019, s. 16) olmustur. Ancak
Tiirkiye adina ortaya cikan bu iyilesme iyimser ve umut verici bir gelisme olarak kabul
edilmekle birlikte yeterli gortilememelidir. Ciinkii Tiirkiye’nin 37 OECD iiyesi iilke
arasindaki siralamasi hala en sonlara yakindir.

Bu nedenle bireylerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin okul yillarinda
gelistirilmesi gereklidir. Ilkokulda 6grenciler, bilgilendirici metinlerle ii¢ ve dérdiincii

smifta karsilasmaktadirlar. Bir ve ikinci sinifta daha ¢ok hikaye edici metinlerle



karsilagmakta, yas1 ilerledik¢e belli yeterlilife ve hazirbulunusluga ulasmakta ve
bilgilendirici anlayabilecek diizeye dordiincii sinifta ulasabilmektedir. Bu nedenle, farkl
bilgilendirici metinlerin 6gretimi ve bu metinleri okurken kullanilan okudugunu anlama
stratejilerin 6gretimi son derece 6nemlidir. Ote taraftan dérdiincii smif ilkokulun son
asamast olup, tek bir sinif 6gretmeninin sorumlulugundan ¢ikilip birden ¢ok 6gretmenden
ders alinan, farkli sorumluluklar gerektiren ve yeni bir 6gretim basamagina gecilen kritik
bir asamadir. Ciinkii bireyin artitk bu asamadan sonra 6grenme sorumlulugunu almis
olmast ve 6grendigi bilgiyi kendi basina kullanabilmesi beklenmektedir. Bu yiizden
dordiincii smif, ilkokulda ayr1 bir 5nem teskil etmektedir. ilkokul gretim programlarinda
yer verilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi dogrultusunda 6grencinin 6n bilgilerini
kullanarak, 6grendigi bilgilerle bilgilerini iliskilendirip analiz etmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bunun sonucunda birey on bilgileriyle yeni bilgiyi iligskilendirip yeni bilgiyi
yapilandirmaktadir (MEB, 2005, s.145).

Giliniimiizde bilgi hizla eskimekte, degismekte ve giincellenmektedir. Bu yilizden
bireylerin giincel ve giivenilir bilgiye ulagmalarinin en temel araci okumadir. Bu yoniiyle
okuma bireylerin bagimsiz 6grenme yollarinin en basinda gelmektedir. Ancak okuma
kadar okudugunu anlamanin da 6nemli oldugu gozden kagirilmamalidir. Bu yoniiyle
okuma ve okudugunu anlama becerisi bireylerin bilgiye ulagsma, edinme ve
kullanmalarini da yakindan etkilemektedir. Temel egitim kademesinden yiiksekogretime
kadar hatta tlim yasam boyunca kullanilmas1 gerekli olan okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin 6grenilen ve 6gretilen bir beceri oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda bu
becerilerin gelistirilmesinde birtakim stratejilerin kullanildigi bilinmektedir. Bireylerin
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan stratejilerden biri de
Bil iste Ogren (K-W-L) stratejisidir.

Ancak Ince’nin (2012, s. 45) arastirmasinda, sinif dgretmenlerinin Bil Iste Ogren
(K-W-L) stratejisini, 6grencilere doldurmalari i¢in form dagitilmasi, islermlerin uzun
siirmesi gibi nedenlerle ilkokulda uygulamasinin zor oldugunu diisiinmeleri gibi
nedenlerle kullanmadiklari, okuma Oncesinde, okuma sirasinda, okuma sonrasinda
kullanilan stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak, Bil Iste Ogren (K-W-L)
stratejisi, okuma siirecinin tamaminda kullanilabilen okudugunu anlama stratejisidir.
Ayni arastirmada siif 6gretmenlerinin, gogunun okuma dncesinde 6n bilgileri harekete

gecirme stratejisini ve sema olusturma stratejisini kullandiklari; okuma sirasinda sorulara
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yanit arama ve yeni sorular sorma, zihinde canlandirma, kelimeleri tanimlama, altini
cizme stratejilerini kullandiklari; okuma sonrasinda sorulari yanitlama stratejisini,
anlamlandirma stratejisini ve okunan metni tekrar etme stratejisini kullandiklar
goriilmektedir. Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi okuma siirecinin tiimiinde
kullanilabilecek, bu stratejilerin gogunu da iginde barindiran bir stratejidir. Bu kapsamda,
Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin Tiirkce
dersinde okudugu metinleri anlamasina yardim edecek, okuma siirecini kontrol altina
almalarin1 saglayacak ve okudugunu anlama basarilarini arttiracak bir stratejinin olup
olmadig1 merak edilmektedir. Bu nedenle bu calismada Bil iste Ogren (K-W-L)
stratejisinin 0grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi

arastirmaya deger goriilmiistiir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, K-W-L (Bil-Iste-Ogren) stratejisinin ilkokul dordiincii
siif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerine olan etkisini belirlemektir. Bu
baglamda, ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinde Bil iste Ogren (K-W-L) stratejisinin
okudugunu anlama becerisine etkisi var midir? ana problemi kapsaminda agagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1.2.1. Alt problemler

Bu arastirma siirecinde asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. flkokul 4. sif Tiirkge dersinde Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile
Ogretimin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi lizerinde bir
etkisi var midir?

1.1. Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile dgretimin yapildig1 deney grubunun 6n
test ve son test okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile 6gretimin yapilmadig1 kontrol grubunun
On test ve son test okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile dgretimin yapildig1 deney grubu ile Bil
Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile 6gretiminin yapilmadig:i kontrol grubunun son test

okudugunu anlama puanlar1 arasinda (erisi diizeyleri) anlamli bir fark var midir?
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2. Bil iste Ogren (K-W-L) stratejisi 6gretimi hakkinda deney grubu dgrencilerinin

goriisleri nasildir?

1.3. Arastirmani Onemi

Tiirkge dersinin bireylerin egitim hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Cilinki
bireylerin sonraki yillardaki akademik performanslarini etkileyecek temel becerilerin
edinilmesi bu ders kapsaminda gergeklestirilmektedir. Bu becerilerden en 6nemlilerinden
biri de okuma ve okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu anlama becerisi yeterince
gelismeden akademik basaridan ve 6grenmeden alinan keyiften s6z etmek miimkiin
degildir.

Aragtirmacilar gegmisten bugiline okuma becerisini gelistirmek amaciyla bir¢ok
strateji ortaya koymuslardir. Bu stratejiler okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve
okuma siirecinin tamaminda kullanilan stratejiler olarak ayrima tabi tutulmaktadir
(Akyol, 2016, s. 35-52; Susar, 2006, s. 27). Ulkemizde 6grencilerin okuma becerilerini
yeterince kazanma noktasinda sikinti yasadiklar1 bir gergektir (Taysi, 2007, s. 27). Bu
noktada dgrencilerimizin okudugunu anlama becerilerini artirmak halen uygulanmakta
olan stratejilerden farkli stratejilerin kullanilmasi ile miimkiindiir. Okudugunu anlama
basarisin1 artirmak igin kullanilacak yeni stratejilerin, Ogrencilere ve Ogretmenlere
okuyacagi veya anlam c¢alismasi yapacagi metnin anlasilmasi sirasinda kolaylik
saglayabilecegi ve daha basarili olunabilecegini dngdrmektedir.

Ilerleyen yillarda, ilk, orta ve lise diizeyindeki smiflarda dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerini agik bir sekilde gelistirecek yeni 6gretme yontemleri ve stratejileri
tizerinde arastirmalar yapilmali1 ve 6grencilerin basarilarini arttirmaya yardimer olacak
stratejiler gelistirilmelidir. Okudugunu anlamada dordiincii smif en kritik yas
gruplarindan biridir. Ciinkii bireyin artik bu asamadan sonra 6grenme sorumlulugunu
almis olmas1 ve 6grendigi bilgiyi kendi basina kullanabilmesi beklenmektedir. Bu yiizden
dordiincti smif, ilkokulda ayri bir 6nem teskil etmektedir. Bireyin okuma aliskanligi
kazanabilmesi ve ulastig1 kaynaklardan en iyi sekilde yararlanabilmesi i¢in okuduklarimi
anlayabilmesi, okunan materyaller iizerinde yorum yapabilmesi gerekmektedir. Bireyin
erken yaslarda okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi bu durumun gerceklesmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan bireylerin okudugunu anlamalarim

gelistirebilecek bir stratejinin kullanildig1 bu aragtirma 6nem tagimaktadir. Okudugunu
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anlama becerisi bireylerin giinliik yasamlarinda énemli bir husus olmasinin yani sira
Ogrencilerin  6grenim  silireglerinde diger derslerdeki akademik basarilarini da
etkileyebilir. Bu ihtimal goz 6niine alindiginda bu arastirma 6nemli goriilmektedir.
Okudugunu anlama, 6grencilerin kelime tanima becerisinin yaninda metnin ana
fikrini ve yan fikirlerini, metinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu
anlamlandirabilmesidir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda kullanabilecekleri stratejiler, yontem ve teknikler vardir. Bu strateji,
yontem ve tekniklerin 6grenci tarafindan bilinmesi, kullanilmasi, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir. Bil Iste Ogren (K-W-L)
stratejisi bu belirtilen becerileri etkili bir bigimde gelistirebilecek stratejilerden biri
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6grencinin kelime tanima becerisinin yaninda
metnin ana diisiincesi ve yan diisiinceleri, metinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu
farkli bakis a¢ilarinin etkisiyle gelistirebilecegi bu strateji arastirmaya deger bulunmustur.
Arastirmada kullanilan Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi, okuma siirecinin
tamaminda kullanilan tekniklerdendir. Yapilan alanyazin taramasinda Tiirkiye’de Bil Iste
Ogren (K-W-L) stratejisiyle ilgili yapilan az sayida arastirma olmasi nedeniyle de bu

calismanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada,

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6zelikleri bakimindan birbirine benzer oldugu,

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol altina alinamayan istenmedik
olaylardan esit seviyede etkilendigi,

3. Ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorulara igtenlikle yamitlar verdigi

varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar
Bu arastirma,
1. 2019-2020 egitim-6gretim yili Kars ili Sarikamis ilge merkezi Gazipasa
Ilkokulunda &grenim goren, deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 olmak iizere

toplam 40 dgrenci ile,
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2. Ilkokul dérdiincii siif Tiirkce dersinde Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin
uygulandigi 6 hafta ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Bu c¢alismada gecen temel kavramlar, calisma kapsaminda ele alindiklar
bicimiyle asagida verilmistir.

Okuma: Gozlerin ve ses organlarinin hareketleri ile zihnin anlama ve kavrama
cabasina dayanan karmasik etkinliklerdir (Karatay, 2014, s. 15).

Okudugunu Anlama: Okuma etkinlikleriyle bilginin birgok zihinsel islemden
gecirilmesiyle olusan anlamin, okuyucunun oOn bilgisiyle harmanlanip, zihinde
yapilandirilmas: siirecidir (Giines, 2009, s. 13).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Basarili  okuyucularin  metinlerde
karsilastiklari sorunlar1 ¢6zmek amaciyla kullandiklari araglardir (Moreillon, 2007, s. 10).

Bil-iste-Ogren Stratejisi: Ne Biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?
(K-W-L) Ogle tarafindan 1986 yilinda gelistirilen bir okudugunu anlama stratejisidir
(Epgagan, 2009, s. 217).

1.7. Kisaltmalar
KWL: Ne Biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? Stratejisi
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
TYC: Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
AYC: Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu béliimde okuma ve anlama kavramlari, okuma ¢esitleri, okudugunu anlama
kavrami, okudugunu anlama stratejileri, okudugunu anlama ve okudugunu anlama

stratejileri ile ilgili yapilan ¢caligmalar ele alinarak incelenmistir.

2.1. Okuma

Birgok arastirmaci okumanin farkli yonlerini ele alarak degisik tanimlamalar
yapmuislardir. Akyol’a (20133, s. 1) gore okuma, okuyucunun 6n bilgileri araciligiyla ve
cesitli yontemlerle anlam kurma siirecidir. Sahin’e (2011, s. 423) gore ise okuma, bireyin
yasami1 boyunca kullandigi ve karmagik bilissel boyutlara sahip ¢ok 6nemli bir beceridir.
Bu beceri, ilkokul birinci sinifta kazanilmaya baglanmakta, hayat boyu gelistirilen bir
stirectir (Akyol ve Temur, 2008, s. 80).

Karatay’a (2007, s. 9) gore okuma, sozciiklerin, grafik, resim ve sekil gibi gorsel
ogelerin duyu organlar1 araciligiyla algilanip 6n bilgilerle iliskilendirmeye yarayan
bilissel bir etkinliktir. Ozbay’a gére (2007, s. 4) okuma, algilanan sdzciik ve sembollerin
beyin yoluyla degerlendirilmesi siirecidir. Okuma, yasamimiza anlam katan, farkli bakis
acis1 kazandiran bir etkinliktir (Giineyli, 2008, s. 83).

Okuma hem fizyolojik hem de psikolojik (Anilan, 2004, s. 91; Bayrake1, 2004, s.
24); cevresel ozellikler bakimindan da sosyal bir etkinlik siirecidir (Anilan, 2004, s. 91).
Bu tanimlardan hareketle okumada "yazili veya basili metin", "duyu organlartyla bu
metinlerin algilanmasi” ve "okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi’
olmak tizere li¢ unsur vardir (Temizkan, 2007, s. 19). Demirel ve Sahinel (2006) okumayz,
biligsel ve psikomotor becerilerin igbirligiyle anlam kurma etkinligi olarak
tanimlamiglardir. Okuma ayn1 zamanda bireyin hosgorii kazanma, 6zdesim kurma gibi
duyussal boyutlu davraniglar kazanmasini saglayan 6nemli bir siirectir (Palamut, 2008, s.
11).

Yukaridaki tanimlarda da gortldigi gibi, okuma hem fizyolojik, hem de
psikolojik ozelliklerin etkili oldugu karmasik bir siiregtir. Bunun yaninda okuma,
okuyanin 6n bilgilerine dayali 6grenilen ve dgretilen bir beceridir. Okuma sadece zihinsel

siirecleri degil, ayn1 zamanda duyussal ve fiziksel siiregleri de icermektedir.
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2.1.1. Okuma ¢esitleri

Alanyazin incelendiginde, okuma, okumanin amacina gore, okunan metin tiiriine
gbre, okuyucu sayisina gore cesitli tiirlere ayrilmaktadir. Ornegin, Kantemir (1995,
s.125), okumay1 su sekilde smiflandirmistir: a-) yapilislarina goére, b-) okuyucunun
davranigina gore, c-) okuyucunun amacina gore, d-) belirli alanlara gore; biyoloji,
cografya, tarih, hukuk, roman vb. gibi alanlarda yapilan okumalardir (Akt. Anilan, 1998,
s.11). Yilmaz (2014, s. 95), okumayi, sesli okuma, sessiz okuma, g6z atarak okuma,
glidiimlii okuma, serbest okuma ve hizli okuma olarak siiflandirmistir. Aytas (2003, s.
155-160), okumay: ihtiyaca gore, géz atarak okuma, gozden gecirme, calismak igin
okuma tipi, serbest okuma ve dikkatli okuma olarak siiflandirmistir. En sik kullanilanlar,
sesli ve sessiz okuma oldugundan ve arastirmada da sesli ve sessiz okuma yogun sekilde

kullanildigindan bu boliimde sadece sesli ve sessiz okuma ele alinmustir.

2.1.1.1. Sesli okuma
Sesli okuma, bir yazinin bagkalari tarafindan duyulabilecek yiikseklikteki bir sesle
okunmasidir. Sesli okuma, gozle algilanan kelimelerin ve kelime gruplarinin konugma
yoluyla ifade edilmesidir (Yantir, 2011, s. 29). Sesli okuma okunan metnin bilgisini,
duygu ve diisiincesini baskalartyla paylasmak icin yapilir (Anilan, 2004, s. 93; Yantur,
2011, s. 29). Bu nedenle sesli okumada okuyucunun ses tonu ve akict okumasi 6nemlidir.
Sesli okumada anlamanin dogru bir sekilde gerceklesebilmesi igin sozciiklerin hatasiz
okunmas1 gerekir. Bu nedenle sesli okumada en 6nemli zorluk séyleyistir. Ciinkii bir
yandan soyleyise dikkat ederken diger yandan anlama ¢abasi vardir (Anilan, 2004, s. 93).
Giines’e (2013, s. 150) gore sesli okumanin yararlar1 sunlardir:
e Sesi, vurguyu ve tonlamay1 gelistirir.
o Kelime tanima becerisini gelistirir.
e Okuma, dinleme ve konugma becerilerini gelistirir.
e Anlama ve zihin becerilerini gelistirir.
e Ogrenmeyi kolaylastirir.
o Kiiltiirii artirir, bakis acisini gelistirir.
Sesli okuma, 6gretmenin 6grencilerinin okuma diizeyleri hakkinda bilgi sahibi
olmasinda (Ates ve Yildiz, 2011, s. 104), okuma hatalarini ortaya ¢ikarma, zor metinlerin

daha kolay anlasilmasini saglamada (Kovacioglu, 2006, s. 6), okumay1 6grenmelerinde
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ve dinleme aliskanlig1 kazanmalarinda 6nemli rol oynar. Bu nedenle ilkokulda biiyiik bir
onem arz eder. Sesli okuma Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun sekilde

olmalidir (Celik, 2006, s. 22).

2.1.1.2. Sessiz okuma

Giines (2013, s. 152) sessiz okumay1, “kelimeleri ve climleleri seslendirmeden,
gozle yapilan okumadir.” seklinde tanimlamistir. Sessiz okuma; okuma esnasinda ses
organlarin1 devre dis1 birakip, yalniz goz ile zihin iliskisine dayanarak yapilan okumadir
(Kavcar vd., 1997, s. 44; Ozbay, 2011, s. 20). Sessiz okumadaki basari, anlama, kelime
hazinesi, okuma hizi ve dogru okumaya baglidir (Bayraktar, 2004, s. 31). Sessiz okuma
calismalarinda 6grencilerin metni parmakla veya kalemle takip etmeleri, bas ve govde
hareketleri ile okumalar1 engellenmelidir. Sessiz okuma sonrasit &grencilere sorular
sorularak anlama giicleri hakkinda fikir edinilebilir. Ogrencilerin anlama diizeylerini ve
okuma hizlarin1 gelistirmek icin bos zamanlarinda sessiz okuma yapmalaria tesvik
edilmelidir (Aytas, 2012, s.7; Cift¢i, 2007, s. 47).

Sessiz okumanin en 6nemli faydasi, 6grencilerin kendi kendine okuyarak, bilgiye
ulagmasina ve Ogrenmesine olanak saglamasidir. Bu nedenle ikinci siniftan itibaren
dgrencilere sessiz okuma etkinlikleri yapilmalidir (Oz, 2001, s. 213). ilkdgretimde sessiz
okuma calismalarina ikinci siniftan itibaren baslanir. ikinci ve iiglincii sinifta kisith bir
zaman ayrilirken, dordiincii sinifta sesli sessiz okumaya esit zaman ayrilir. Besinci sinifta

da sessiz okumaya daha ¢ok zaman ayrilir (Unalan, 2006, s. 72).

2.2. Anlama

Egitimin en Onemli amaglarindan biri de Ogrencilere anlama becerisini
kazandirmaktir. Bu beceri 6grencilere hayatlarinda karsilasacaklari problemleri, olaylart,
farkliliklar1 gérme yetenegi kazandirmakta ve var olanin arkasindakini gérme imkani
vermektedir (Gelen ve digerleri, 2008, s. 43). Okuma hakkinda yapilan tanimlar
incelendiginde okumanin {i¢ yapis1 olan anlama, ¢éziimleme ve yorumlamanin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir (Yilmaz, 2010, s. 17).

Amaci ne olursa olsun okuma sonunda ulasilmak istenen temel hedef, okunan

materyalden anlam c¢ikarmaktir. Yani okumanin asil amaci, okunan1i dogru ve tam

anlayabilmektir (Snowling, Nation, Cain ve Oakhill, 2009, s. 1; Wu, 2012, s. 11).
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Okumanin asil amaci olan kavramanin (Temizkan, 2008, s. 132) ger¢eklesebilmesi i¢in
kelime sekillerinin anlamlartyla ayni zamanda kavranmasi gerekir. Okuma, anlama
sayesinde bilissel etkinlik haline doniisiir (Bozpolat, 2012, s. 36). Anlama, metindeki gizli
anlami bulma ve akil yliriitme becerilerini kullanma, yorumlama ve degerlendirme isidir.
Anlama, metinde verilen mesaji anlayip yorumlama, ¢evirme, tahmin etme, analiz sentez
yapma ve degerlendirme gibi bilissel etkinlikleri igerir.

Anlama stirecinde, birey 6n bilgi ve deneyimlerinin yardimiyla okudugu metinden
yeni anlamlar g¢ikarmaktadir (Ciftgi, 2007, s. 62). Anlama, goriileni ya da isitileni
kavrayabilme becerisi (Gogiis, 1978, s. 70, akt. Ozyilmaz, 2010, s. 16), dinleme, okuma
ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgileri 6n bilgileri kullanarak inceleme, tizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve yeniden anlam verme islemidir
(Gtlines, 2013, s. 209). Temizkan’a (2008, s. 132) gore anlama, okunan konudan elde
edilmis bilgileri 6n bilgi ve deneyimlerle karsilastirma yaparak bir yargiya ulagsmaktir.
Okunan metnin ne anlatmak istedigini kavramaktir. Giineyli (2003, s. 26) ise anlamay1,
“metinde 1iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir” seklinde
tanimlamistir. Anlama, metni bir biitlin olarak algilama, yorumlama ve elestirmedir. Bu
Ogeler, okuma sayesinde bilgi edinme amacinin yap1 taslaridir. Anlama okuma yazma
ogrenilinceye kadar dinleme yoluyla, okuma-yazma 6grenildikten sonra ise genellikle
okuma yolu ile gelistirilmektedir. Bunun sonucu olarak okuma ile anlama ayr1 ayr1 nem
verilmesi gereken becerilerdir (Kovacioglu, 2007, s. 8). Basarili bir anlama, okunan ya
da dinlenenden bilgi edinmeyi, baska diinyalarin farkina vararak tecriibe kazanmayi,
basaril1 bir iletisim kurmay1 ve akademik basariya ulagsmay1 saglar (Snowling vd., 2009,
s. 3).

2.3. Okudugunu Anlama

Okuma eyleminin temel amaci okunani anlamaktir. Okuyucunun okudugunu
anladigimin gostergesi, metnin analiz ve sentezini yapabilmesidir (Ciftgi ve Temizyiirek,
2008, s. 111). Okuma ve anlama iki ayr etkinlik gibi goriinse de aslinda birbirine neden-
sonug iligkisi ile baglidir. Bireylerin okuma amaci anlamaktir. Okudugunu da anlamak
ister (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 89).

Okudugunu anlama, anlamli 6grenmenin 6n kosuludur. Dinledigini anlamadan

farkli olarak insan okudugunu anlama becerisi ile dogmaz. Sozlii iletisim insan yasami
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boyunca dogal olarak gelisirken okudugunu anlamanin gelismesi planli bir dgretimi
gerektirmektedir (Ozdemir, 2011, s. 10).

Basarili bir okuma metni olusturan kelimeleri tanimayir ve metni anlamay1
gerektirir (Rasinski, 2004, s. 46). Kelimeler dogru taninmadigi takdirde anlama da
bozulacaktir. Okuma ve anlama metin igerisinde belli bir hizla ger¢eklesmesi gerekir.
Hizli ve dogru kelime tanima becerisi olmadan anlamanin gergeklesmesi miimkiin
degildir (Chang ve Millet, 2013, s. 127).

Anlamadan yapilan okuma seslendirmeden ibarettir (Yilmaz, 2011, s. 9). Pardo
(2004, s. 272) okudugunu anlamayi, okuyucunun metinle etkilesime girme yoluyla
metindeki bilgileri ile 6n bilgi ve deneyimlerini biitiinlestirerek anlam insa etme siireci
olarak tanimlamistir. Tiim zihinsel faaliyetlerin temelini olusturan okudugunu anlama
becerisinin 6nemi biiyiiktiir. Bunun sebebi, insanlarin diisiinme sinirlarini okuduklarindan
anlam ¢ikarabilme yetenekleri belirlemektedir (Balta ve Demirel, 2012, s. 471).

Okudugunu anlamada anlami bulma, anlam iizerinde diisiinme, nedenleri
arastirma, sonug ¢ikarma ve degerlendirme yapma siirecleri vardir. Anlama ise inceleme,
karar verme, yorumlama, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel faaliyetleri igermektedir.
Anlamlandirma okuyucunun 6nceki deneyim ve bilgileri okuma sonrasi alinan bilgilerle
biitiinlesmektir (Balci, 2009, s. 12).

Bu tanimlar bize okuyucunun anlama siirecinde aktif bir rolii oldugunu
gostermektedir ¢linkii okuyucu metni kendi bilgi birikimine gére anlamlandirir. Ayrica
okudugunu anlama stirecine katilan en az iki unsur bulunmaktadir. Bunlar metin ve
okuyucudur (Cadime ve digerleri, 2013, s. 384).

Okudugunu anlamayi etkileyen faktorler bulunmaktadir. Coskun (2006, s. 32-33)
bunlar1 metinle ilgili faktorler ve okuyucu ile ilgili faktorler olmak {lizere ikiye ayirmistir.
Metinle ilgili faktorler metnin tiirii, metnin yapisi, metnin {islubu ve metnin fiziksel
nitelikleridir. Okuyucu ile ilgili faktorler ise okuyucunun metinle ilgili 6n bilgileri, metine
ilgisi, dikkat ve motivasyonu, okuma amaci ve kelime hazinesidir.

Okumanin amaci anlama becerisini kullanarak okudugunu anlayabilmedir.
Okudugunu anlama, temel amac1 anlama olan, iyi okuyuculara keyif veren, yiiksek seviye
gerektiren anlama becerisidir (Grabe ve Stoller, 2002, s. 29). Okudugunu anlama, okuma
etkinlikleriyle bilginin bir¢cok zihinsel islemden ge¢irilmesiyle olusan anlamin,

okuyucunun 6n bilgisiyle harmanlanip, zihinde yapilandirilmasi siirecidir (Gtiines, 2009,
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s. 13). Bu siiregten hareketle okudugunu anlamada amag, okuyucunun diisiinme
becerilerini gelistirmesidir (Block, 2004, s. 2). Okudugunu anlama siireci (1) anlami
bulma, (2) anlami1 kavrama, (3) anlami degerlendirme asamalarindan olusmaktadir
(Gtlines, 2004, s. 61- 62).

Ogrencilerin okuduklarini anladiklarini anlayabilmek igin bazi kriterler vardir.
Bunlar; okunulan kelime ve kelime gruplarini anlayabilme, anladigini uygulamaya
gecirebilme, kendi diisiinceleri ile diger diisiinceler arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ortaya koyabilme, okuduklarinin ne i¢in yazildigin1 anlayabilme, yazarin bakis agisi
hakkinda fikir sahibi olabilmedir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008, s. 111).

Ogrencilerin metni anlayabilmesi i¢in ¢dzme becerilerinin yaninda kelimeleri
tanimas1 ve st bilis becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Basarili okuyucular bu
becerileri hizli bir sekilde 6grenir. Bilesenlerin eksik olmasi anlamaya engel teskil
etmektedir (Boulware, Carreker, Thornhill ve Joshi, 2007, s. 71).

Okudugunu anlama ile ilgili bilgi ve deneyime sahip okurlar, anlama gii¢lerini
artirmak amaciyla okuma oncesinde metne karsi bilingli ve planli bir yaklagim sergilerler.
Okurken karsilastiklar1 glicliik ve anlama problemlerini agmak i¢in bazi stratejiler ile
donanimlidirlar ve bu stratejileri nerede ve nasil ise kosacaklarini bilirler (Karatay, 2010,
S. 460).

Yukarida anlatilan sebeplerden hareketle okudugunu anlama son derece dnemli
olup, ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yardimecr olacak stratejiler
gelistirilmelidir. Yurt disinda, okudugunu anlama stratejilerini igeren 6zel programlar
bulunmaktadir (Dogan, 2002, s. 98). Duke ve digerleri (2011, s. 52) etkili bir okudugunu
anlama 6gretiminin temel unsurlarini su sekilde siralamiglardir:

* Disiplin ve genel kiiltiir olugturma

* Metnin kapsamini ve sinirlarini ortaya ¢ikarma

» Okuma i¢in motive edici metin ve icerikler saglama

* Okudugunu anlama stratejilerini 6gretme

* Metin yapisin1 0gretme

« Ogrencileri tartismaya ¢ekme

* Kelime ve dil bilgisi olusturma

» Okuma yazmay1 biitiinlestirme

* Gozlem ve degerlendirme yapma
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« Farkindalik egitimi

Okudugunu anlama konusunda basarili olmak, 6grenme hedeflerine ulasabilmek
igin 6grencilerin okudugunu anlama konusunda yeterli hazirbulunusluk diizeyine sahip
olmast gerckmektedir (Karatay, 2010, s. 459). Okudugunu anlayamamanin farkli
nedenleri olabilir. Hall ve Browmann (1993, Akt. Gelen, 2003, s. 60) bu nedenleri,
kelimeleri ve kelime gruplarini anlayamama, kelime gruplari, metindeki iliskileri
anlayamama, yeterli motivasyona sahip olmama seklinde siralamistir.

Okudugunu anlamada, kelime ve kelime gruplarmin anlam bilgisinin yaninda
iliski kurma ve degerlendirme, 6ziimseme ve sentez de gerekmektedir (Giines, 2000, s.
59). Okudugunu anlama, okuyucunun On bilgileri ile metinlerden O6grendiklerini
karsilastirip, sentezleyerek yeni bir diisiinceye ulasmasidir (Akyol, 2005, s. 2). Smith ve
Dechant’a gore okudugunu anlama becerisi, (1) grafiklerle metin arasindaki iliskileri
alayabilme, (2) deyimlerin, kelime gruplarmin anlamlarini bilme, parga biitiin arasinda
iliski kurabilme, (3) okudugunu degerlendirebilme, metnin yazar tarafindan yazilis
amacini belirleyebilme, (4) metinde okuduklariyla gegmis yasantilar1 arasinda baglanti
kurabilmedir (Akt. Dokmen, 1994, s. 25).

Okudugunu anlamanin ger¢eklesmesi igin yeterli kelime bilgisine ve okuyucunun
dikkatine ihtiyac vardir (Kavcar ve Kantemir, 1986, s. 70). Gray ve Roiyagers’a gore bir
yaziy1 anlamak, yorumlayabilmektir. Yorumu ise;

a) Yazarin sozlerini, 6ne stirdiigii goriislerini anlayarak ana diistinceyi kavramak,

b) Yazarin dogrudan anlatmadig: diisiinceleri kavrayip, diisiincesinin kapsamini
belirlemek,

c¢) Okudugunu dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden 6lgebilmek,

d) Anladigini, duydugunu davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmektir (Akt.:
Gogts, 1978, s. 72).

Robinson ve Good’a (1987, s. 145-146) gore okudugunu anlama {i¢ sinifa ayrilir.
Bunlar: Basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayici anlamadir. Ogretim siirecinde
basarty1 yakalamak, 6grencilerin okudugunu anlamaya iliskin biligsel agidan yeteri kadar
bilgi ve donamma sahip olmalariyla miimkiindiir. Ogretme etkinliklerinin hedefine
ulasabilmesi i¢in 6grencilerin okudugunu anlama konusunda bilgi ve donanima, okuma
hiz1 ve anlama giigliikleriyle bas edebilmek i¢in ise okudugunu anlama stratejilerinden

yararlanma becerisine sahip olmalar1 gerekir (Karatay, 2010, s. 459).
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2.3.1. Okudugunu anlama stratejileri

Okuma becerisi gelismis olan bireylerin bazi becerileri bilingsiz olarak
kullanmaktan ziyade bazi stratejileri kullandiklari belirlenmistir (Duffy ve Roehler, 1987,
s. 414; Atkins, 2013, s. 15). Okur, okuma siirecinin etkin bir katilimcisidir. Bu siirecte
etkin okuyucu, anlami yapilandirmak i¢in bu siireci diizenlemeye ve karsilasacagi
sorunlar1 ¢6zmeye gereksinim duymaktadir. Okudugunu anlama stratejileri genel olarak
lic gruba ayrilmaktadir. Bunlar okuma 6ncesinde kullanilan stratejiler, okuma esnasinda
kullanilan stratejiler ve okuma sonrasinda kullanilan stratejilerdir.

Aragtirmacilar, okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
bir¢ok strateji ve teknik gelistirmislerdir (Akyol, 2016, s. 35-52, Susar, 2006, s. 27). Bu
strateji ve teknikler genel olarak okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve sonrasinda ya da
biitiiniinde kullanilan strateji ve tekniklerden olusmakta ve okunani daha kolay anlamay1
saglamaktadir. Okuyucu bu stireglerde okudugunu anlayabilmek amaciyla yogun sekilde
zihinsel becerileri kullanmaktadir (Ar1, 2014, s. 540-541).

Okudugunu anlama stratejileri, iyi okuyucular i¢in ayni1 zamanda bir problem
¢ozme aracidir (Moreillon, 2007, s. 10). Pilonieta ise okudugunu anlama stratejilerini
ogrencilerin akademik basarilarii artiran zihinsel araglar olarak tanimlamistir (AKkt.
Karasakaloglu, 2012, s. 1922).

Okudugunu anlama stratejileri, kisilerin kendisini gelistirmesini, bilingli birer
okuyucu olmalarin1 saglar (Epcacan ve Erzen, 2010, s. 24). Ayrica bu stratejiler,
okuyucunun anlama noktasindaki sorunlarina ¢oziim bularak, bu sorunlarin farkina
varmasini saglamaktadir (Akkaya, 2011, s. 70).

Okudugunu anlama stratejileri genel olarak okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda uygulanabilecek stratejiler olarak ii¢ gruba ayrilmaktadir (Akyol, 2016, s. 35-
52, Susar, 2006, s. 27). Iyi ve kotii okuyucu arasindaki fark, okuyucularin okudugunu
anlama stratejileri bilgisiyle ilgilidir. Iyi okuyucular, bu stratejileri kullanarak metni nasil
daha iyi anlayabileceklerine dair plan yaparlar (Ozgaylak, 2013, s. 6).

Okuma stratejileri, kisinin okurken nasil anladigini, anlayamadiginda ne yapmast
gerektigini, nasil bir yol izleyerek anlama becerisini gelistirecegi konusunda fikir verir.
Bu stratejiler, okuyucunun okudugunu anlamasini gelistirmesini ve anlama noktasinda

yasadig1 sorunlarin ¢éziimiinde bireye destek olmak i¢in kullanilir (Karatay, 2007, s. 39).
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Okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilere 6gretilmesi onlarin 6grenmelerine
olumlu Katk: (Kashef vd., 2012, s. 58). lyi okuyuculara bakildiginda ayn1 zamanda
stratejik okuyucu olduklari, okudugunu anlama stratejilerini etkin bir sekilde
kullandiklar1 goriilmektedir (Pang, 2008, s. 9). Kotii okuyucular ise strateji kullanimi
konusunda aktif ve yeterince bilgi sahibi degildirler (Cubukg¢u, 2008, s. 85).

Akyol’a (2013b, s. 35) gore okuma etkinliginde kullanilan etkinlikler sunlardir:

1. Okuma 6ncesinde kullanilanlar

a. Goz gezdirme

b. Okuma amaci1 olusturma

c. On bilgileri okuma ortamina getirme

d. Tahmin etme

2. Okuma sirasinda kullanilanlar

a. Akict okuma

b. Anlamay1 kontrol etme

c. Yardimei stratejiler kullanma

3. Okuma sonrasinda kullanilanlar

a. Ozetleme

b. Okunani degerlendirme

Susar (2006, s. 27) ise okudugunu anlama stratejilerini, (1) okuma siirecini
olusturan asamalar (gdzden ge¢irme, soru ¢ikarma vb.), (2) okuma sirasinda stratejiler
(iliski kurma, not alma vb.) ve (3) okuma sonrasi stratejiler (6zetleme, degerlendirme vb.)
olarak siniflandirmaktadir. Okudugunu anlama stratejileri, okuma yapildik¢a
gelismektedir. Bu stratejiler, 6grencilerin iyi birer okuyucu ve aktif 6grenenler olmalarina
yardime1 olmaktadir (Moreillon, 2007, s. 18). Okudugunu anlama stratejileri 6grencilere
ogretilerek, okuma siirecine dahil edilmelidir (Kashef ve digerleri, 2012, s. 58). Metinleri
okurken anlamay1 saglayabilecek okuma stratejilerini su sekilde siniflamak da
miimkiindiir (Giirses, 2002, s. 24-38):

SQ3R: Okunulan bilgiyi hatirda tutmayr amaglayan bu strateji arastirma,

sorgulama, okuma, anlatma ve yeniden gézden gecirme adimlarindan olugsmaktadir

(Robinson, 1962, s. 32).
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KWL: Ogrencilere okuduklari bilgiler konusunda neye ihtiya¢ duyduklarmn
Ogretmeyi amaglayan bir stratejidir. Ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum ve ne
6grendim asamalarindan olusmaktadir (Huffmann, 1998, s. 470).

RAP: Ogrencilerin okuduklar1 metindeki ana fikri ve yardimei fikirleri bulma
becerilerini gelistirmeye, metinleri agiklama becerilerini gelistirmeye yonelik bir
stratejidir. Okuma, ana fikri sorgulama ve agiklama adimlarindan olusmaktadir (Haris,
1997, s. 116).

SNIPS: Bu strateji okunulan metnin resim, grafik ve kartlarin1 yorumlamak
yoluyla anlamay1 giiglendirmeyi amaglamaktadir (Giirses, 2002, s. 38).

Yilmaz (2008, s. 136) okudugunu anlama stratejilerini su sekilde siniflandirmastir:

2.3.1.1. Okuma éncesinde kullanilan stratejiler

a. Beklenti Olusturma Stratejisi

Ogrencinin okuma eylemine baslamadan 6nce okuma amac1 olusturmasi gerekir.
Okuyacaglr metnin kendisine ne yarar saglayacagi, metni okuma nedeni hakkinda
diistinmesi dikkatini metin {izerinde yogunlastirmasimni saglar (Yilmaz, 2008, s$.136).
Amag olusturamamak zayif okuyucularin 6zelliklerinden biridir. Ayrica bu okuyucular
baskalarmin kendileri i¢in olusturdugu okuma amacinin disina da ¢ikamazlar. Bu nedenle
ogrencilerin kendi kendine amag olusturma becerisini kazanmasi saglanmalidir (Akyol,
2013b, s. 36).

b. Sema Olusturma Stratejisi

Ogrencinin okuma 6ncesinde metnin resimlerini yorumlamasi, tablo, grafik ve
sekilleri incelemesidir. Bu strateji Ogrencinin On bilgilerinin okuma ortamina
aktarilmasini saglar. Bu strateji ilkogretim birinci kademede de kullanilabilir (Yilmaz,
2008, s. 136).

Anlam kurmay etkileyen en énemli faktdr 6n bilgilerdir. Ogrencinin okuyacagi
metin hakkinda az veya hicbir 6n bilgisi yoksa o metni anlamasi imkansiza yakindir.
Anlamin yapilandirilmast  6n bilgiler ile okunan metinden alinan bilgilerin
biitiinlestirilmesine dayanmaktadir (Akyol, 2013b, s. 37).

¢. Kendine Giiven Duyma ve I¢ten Giidiilenme Stratejisi
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Kendine giiven duyan okuyucu zor metinleri bile okuyabilir. Okumaya kars1
giidiilenme okuma eylemine istek duymaya yol acar. Bu da okunanin daha iyi
anlasilmasini saglar (Yilmaz, 2008, s. 137).

d. Baskasina Ogretiyormus Gibi Okuma Stratejisi

Ogrencinin okurken baskasina konuyu dgretiyormus gibi davranmasi okudugu
metni daha iyi anlamasina yardimci olabilir. Birinci kademe &grencilerinin taklit ve

model alma yetenekleri bu stratejiye uygundur (Yilmaz, 2008, s. 137).

2.3.1.2. Okuma sirasinda Kullanilan stratejiler

a. Altin1 Cizme Stratejisi

Ogrencilerin okuduklar1 metinde énemli gordiikleri boliimlerin altin1 ¢izmesidir.
Bu strateji metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglar. Ikinci kademede kullanilmas:
uygundur. Bunun nedeni birinci kademe 6grencilerinin 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt
edememeleridir (Yilmaz, 2008, s. 137).

b. Metnin Kenarina Not Alma Stratejisi

Ogrencilerin okuma esnasinda metnin kenarma notlar almasi ya da isaret
koymasidir. Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglayan bu strateji de altin1 ¢izme
stratejisi gibi ikinci kademeye uygundur (Yilmaz, 2008, s. 137). Okuma esnasinda not
alirken izlenecek yollar vardir. Bunlar:

* Metni hizla gbzden gecirerek ana baslik, alt basliklar ve gorseller incelenerek
metin hakkinda genel bir diisiince edinmek,

* Metni okuma, 6nemli goriilen yerlerin altini ¢izme,

* Metni tekrar okuma, ana diisiinceyi destekleyen yardimer diislinceleri tespit etme
ve ayrintilart saptamaya caligsma,

* Ana diisiinceyi veya onemli bir bilgiyi merkeze alarak zihin haritasi olusturma

 Zihin haritasina kavramlar1 yerlestirme ve bunlar arasindaki iligkileri ok ve
isaretlerle belirtme,

» Ayritidan ¢ok konunun biitliinlinii anlamaya ¢aligma gibi yollar kullanilabilir
(Giines, 2013, s. 180).

c. Kelimelerin Degil Diisiincelerin Takibini Yapma Stratejisi

Okuyucunun okuma esnasinda kelimelerin degil diisiincenin takibini yapmasi

anlamay1 kolaylastirir (Sekman, 1998, s. 181, Akt., Yilmaz, 2008, s. 137). Okuyucunun
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okurken tek tek kelimelerin anlamini degil, climlelerin anlamlarini diisiinmesi s6z

konusudur.

2.3.1.3. Okuma sonrasinda Kullanilan stratejiler

a. Okunan Metni Tekrar Etme Stratejisi

Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi zihindeki kaliciligini artirir. Ogrencinin metni
okuduktan sonra kendi ciimleleri ile tekrar etmesi okudugunun hafizada tutulmasini
saglar (Y1lmaz, 2008, s. 138)

Tekrar stratejisi metindeki diisiinceleri tekrar etme, ayrintili detaylar1 tanimlama,
okuma, sozel olarak ya da zihinden bir climleyi baska bir ciimleyle bir araya getirme gibi
stirecleri icermektedir (Siinbiil, 2010, s. 131).

b. Anlamlandirma Stratejisi

Akin (2013, s.154) anlamlandirma stratejisini, “Ogrencinin daha 6nceden
bildikleri ile yeni 6grendigi bilgi arasinda benzerlikler ve farkliliklar olusturmasi,
belleginde yer alan bilgiler ile yeni bilgiyi ¢esitli yollarla iligskilendirerek kazanmasi
etkinligi” olarak tanimlamustir.

Bu stratejinin temel amaci, 6grenilen bilgiyi aynen zihne aktarmak degil, 6n
bilgilerle 6grenilen bilgiyi biitiinlestirip yeni bir anlam olusturmay1 ve bilgiyi kendisine
mal etmeyi saglamaktir (Siinbiil, 2010, s. 133; Temizkan, 2007, s. 44). Anlamlandirma
stratejisi kullanilirken 6grenilecek olgu ya da durumlar 6grencilere dogrudan verilmez.
“Neden” ve “Ni¢in” sorularina yanit vermeleri istenir (Stinbiil, 2010, s. 133).

c. Ozetleme

Ozetleme bireyin ne dgrendigini diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir tarzda
yazmasi ve kendi kelimeleriyle ne 6grendigini agiklamasi (Deneme, 2009, s. 86), bagka
bir deyisle miimkiin olabilecek en az kelimeyle metnin ana diisiincesinin ortaya ¢ikartilma
siirecidir (Erdem, 2012, s. 36). Ozetlemede 6nemli ve 6nemsiz bilginin birbirinden
ayrilmasi vardir. Bu nedenle 6zetleme sonucunda materyaldeki anlam ortaya konur (Belet
ve Yasar, 2007, s. 74). Bu sayede 6grenciye okuduklarini ve diisiindiiklerini materyal ile
tutarli hale getirme firsat1 verir (Beydogan, 2010, s. 14) ve metni anlamlandirdiklari
sekliyle yeniden olusturacaklari i¢in 6gretme-6grenme siirecinin merkezinde yer almalari

saglanir (Celikkiran, 2012, s. 40).
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2.3.1.4. Okuma siirecinin tiimiinde Kullanilan stratejiler

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede dersin biitiiniinde kullanilan
stratejiler de vardir. Bu stratejiler asagida siralanmistir (Epcacan, 2009, s. 216):

a. Stratejik Not Alma

Stratejik not alma, okuma siirecinin tiimiinde kullanilan stratejilerdendir. Bu
stratejide, okuma dncesinde okunacak metnin ne hakkinda oldugu tahmin edilir. Ikinci
asamada, 0grenciler okuma esnasinda siniflayici ve gruplayici notlar alirlar. Bu asamada,
metindeki boliimlerin 6rgilitlenmesinde ve metnin boliimleri arasindaki iligkiler belirlenir.
Yapilan kisa Ozetlemeler, ulasilmak istenen diisiincelerle iliskilidir. Diizenleme ve
orgiitleme, okuma siirecinin tamaminda kullanilir. Okuma bittiginde 6grenciler metnin
ana fikrini, 6nemli noktalarint maddeler halinde listeler. Okuma sonrasinda yapilan
Ozetleme metne genel bir bakis saglar (Epgacan, 2009, s. 216).

b. Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden Gozden

Gecirme (SQ4R)

SQ4R stratejisi, 6zellikle agiklayict ve betimleyici metinlerde kullanilmak igin
diizenlenmis bir stratejidir (Epcagan, 2009, s. 216). Bu strateji, (1) gozleme, (2) sorma,
(3) okuma, (4) yansitma, (5) bakmadan cevaplama ve (6) yeniden gozden gegirme
basamaklarindan olugmaktadir. Gézleme basamaginda 6grenci metnin yazarini, metnin
bagligini, alt basgliklarini, goérsellerini, renkli yazilan kelimelerini inceler (EI-Koumy,
2004, s. 36; Brown, 1991, s. 59; Brown, 1992, s. 8, Gozniczak, 2007, s. 48). Sorma
basamaginda, 6grenci metinden cevabini bulunabilecek sorular hazirlanir. Sorular, “kim,
ne, nerede, nigin ve nasil” kullanilarak hazirlanmalidir (Brown, 1991, s. 59; EI-Koumy,
2004, s. 36; Gozniczak, 2007, s. 48). Okuma basamaginda 6grenciler metni derinlemesine
okur. Okuma sirasinda sorular sorabilir, bu sorulari cevaplamaya g¢alisabilir, onemli
bolimleri not alabilir (Brown, 1992, s. 8; EI-Koumy, 2004, s. 36; Gozniczak, 2007, s. 48;
Epcacan, 2009, s. 216).

Yansitma basamaginda, 6grenciler metindeki 6grendikleri bilgileri degerlendirip
kendi 6n bilgileriyle iliski kurmaktadir (Carter, 2011, s. 13). Bu basamakta 6grenci bir
onceki basamakta hazirladigi sorulari sozlii ya da yazil sekilde cevaplar (Brown, 1992:
9; Epgacan, 2009, s. 261) ve metni 6zetler (Brown, 1991, s. 60). Besinci yani bakmadan
cevaplama basamaginda, 6grenci metni anlayip anlamadigin1 degerlendirir ve sorulara

agirlik verir (Brown 1991, s. 60; Gozniczak, 2007, s. 49). Son olarak altinci yani yeniden
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gbzden gecirme basamaginda, 6grenci metni bir daha gozden gegirerek Ozetleyerek
anlayamadigi veya hatirlayamadigi sorulari cevaplar (Epgacan, 2009, s. 261). Bu
basamakta tekrar ve ezberden ¢ok okuma siireci agir basar (Carter, 2011, s. 13).

c. Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Coklu gecis stratejisi, SQ4R teknigiyle benzerlik gosteren bir stratejidir. Bu
strateji, sirasiyla gozlem, inceleme ve ¢6zme basamaklarindan olusur. Go6zlem
basamaginda o6grenci, metindeki basliklari, paragraflari, gorsel ogeleri inceleyerek
gozden gecirir. Inceleme basamaginda, &grenci metni sonuna kadar dort adim
cergevesinde okur. Birinci adimda metinden ipuglar1 bulmaya calisilir, ikinci adimda
ipuglar1  dogrultusunda sorular hazirlanilir, igiinci adimda hazirlanan sorulari
cevaplamak i¢in metin okunur, gozden gegirilir, dordiincii adimda dogrudan sorular
yamtlanir. Ugiincii ve son gegis olan ¢dziimleme basamaginda égrenci metnin sonunda
yer alan sorulari cevaplar (Dally, Chafouleas ve Skinner, 2005, s. 132, Akt. Epgacan,
2009, s. 261).

d. Karsilikli Ogretim Stratejisi

Brown ve Palincsar tarafindan (1982) gelistirilen bu strateji 6gretmen-6grenci
arasinda karsilikli diyaloga dayanmaktadir. Karsilikli 6gretim  stratejisinin  ilk
basamaginda 6gretmen 6zetleme, tahmin etme ve metnin ana fikri hakkinda soru sorma
gibi onemli becerilerin kullanilmasi ile ilgili 6grencilere model olur. Bdylece dgrenci
hangi seviyede olursa olsun siirece katilabilecegine iliskin cesaretlenir. Ogretmen her
ogrenciye diizeyine gore rehberlik eder ve geri bildirim saglar. Daha sonra metin okunur.
Okuma sonrasinda 6grenci 68retmen roliine girerek metin hakkinda soru sorar, 6zetleme
yapar, diisiinceleri tartisir ve ileriki konular hakkinda tahminde bulunur (Brown ve
Palincsar, 1982, s. 124). Bu stratejinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bircok
arastirma tarafindan desteklenmistir (Kelly ve digerleri, 1994, s. 54).

e. ITS (Isbirlikli Tartisma Sorgulama) Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-

Q)

Epgacan’a gore (2009, s. 218- 219) isbirlikli tartigma sorgulama stratejisinde hem
isbirlikli 6grenme, hem tartisma yontemi hem de sorgulama yontemi vardir. Bu stratejide
once her grupta en fazla alti kisi olacak sekilde gruplar olusturulur. ikinci asamada
ogretmen metindeki 6nemli unsurlarla ilgili sorular hazirlar. Daha sonra 6grenciler metin

hakkinda smifea tartisirlar. Ugiincii asamada, tartisma bittikten sonra 6gretmen tarafindan
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gerekli dontitler verilip, sorular 6grencilere sunulur. Sorular bir kdgida yazilir ve her
ogrenciye dagitilir. Gruplar 3 kisilik kiigiik gruplara boliindiikten sonra hazirlanan sorular
Ogretmen tarafindan gruplara boliistiiriiliir. Dordilincii asamada, gruplar tartisip sorulari
cevaplarlar ve yeni soru eklerler. Besinci asama yani son agamada, 3 kisilik olusturulan
gruplar diger bir grupla 6 kisilik bir grup olusturur. Ogretmen bu iki gruptan cevaplari
simifa sunmalarini ister. Biitiin sorular cevaplandirildiktan ve tartisma bittikten sonra
onemli noktalar tekrar ifade edilip yapilan etkinligin degerlendirmesi yapilir.

f. Eklemleme Stratejisi

Muhtemelen bir bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek iizere kodlamaya
yardimci olan en etkili stratejidir. Eklemleme stratejisinde en dnemli nokta eski ve yeni
bilgiler arasinda iligki kurarak benzetimler yapilmasidir. Benzetimler, yeni bilginin daha
onceden bilinen eski bilgiyle yeni bilgiyi somut olarak agiklamamiza yardim eder.
(Senemoglu, 2005, s. 564).

g. Ozetleme Stratejisi

Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili calisma, 6grenme ve anlama
stratejilerinden biridir. Ozetleme, bilginin yeniden érgiitlenmesini ve anlamlandiriimasini
saglamaktadir. Ancak, 6zetleme yeterliliginin kazanilmasi, 6gretimi gerektirmekte ve
zaman almaktadir. Ozellikle simf 6gretmenleri 6zet yapma konusunda kendileri model
olmal1 ve 6grencilerine 6zetlemeyi 6gretmelidir.

h. Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L Stratejisi)

Bu strateji Ogle (2009) tarafindan gelistirilmistir. Yazict (2006) tarafindan
“Bildiklerim-Bilmek Istediklerim-Ogrendiklerim” stratejisi olarak Tiirkceye uyarlanmistir.
Bu stratejide bir tablo araciligiyla 6grencilerin sorgulamasi saglanip, 6grencinin aktif bir
sekilde katilimini saglamaktadir. Bu nedenle Ogle ii¢ siitundan olusan bir tablo
hazirlamigtir. Birinci basamak olan K siitununda, 6grencilerin bu siituna konu ile ilgili
bildiklerini yazmasi istenmektedir. W siitununa 6grenci konuyla ilgili ne 6grenmek
istedigini, L siitununa ise 6grenciden ne 6grendigi ve ne dgrenmeye ihtiyact oldugunu
yazmast istenir. Ogle bu stratejinin 6grencilerin siirecte daha istekli olduklarin
belirtmektedir. Ayrica bu stratejinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine 6nemli
derecede olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. K-W-L stratejisi ile 6grenciler beyin
firtinas1 yapabilmekte, soru sorma becerisi gelismekte, arkadaslartyla kendi diigiinceleri

arasindaki iligkileri gérebilmektedir (Ogle, 2009, s. 57-58).
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K-W-L stratejisi, okuyucunun 6n bilgileri ile okuyacagi metinden 6grenmek
istedikleri ve okuma sonrasinda 6grendigi yeni bilgileri arasinda baglanti kurmasini
saglayan temel bir stratejidir (Carter, 2007, s. 14). K-W-L ile okuyucu zihnini yeni
bilgileri 6grenmek i¢in hazirlar. Dikkat edilmesi gereken 6grenilmek istenen bilgi ile 6n
bilgilerin arasinda iliski kurulmasidir. Bu strateji ayn1 zamanda okuyucuya bir okuma
amaci olusturmasmi ve metinden O6grenmek istedikleri hakkinda fikir yiiriitmesini
saglamaktadir. Daha sonra metinden 6grenilenler ile okuma amacinda belirlenen hedefler
kiyaslanarak degerlendirme yapilir. Boylece okudugunu anlama becerisi gelismektedir
(Carter, 2011, s. 14).

K-W-L stratejisinin kullanimi su sekildedir. K-W-L stratejisiyle etkinliklere
baslamadan once {i¢ siitunlu bir tablo hazirlanir. Beyin firtinasi yoluyla 6grenciler konu
hakkinda bildiklerini ortaya cikarirlar. Bu bilgiler “Ne Biliyorum?” boliimiine yazilir.
Daha sonra ogrenciler konu hakkinda 6grenmek istediklerine iliskin sorular1 “Ne
Ogrenmek Istiyorum?” béliimiine yazarlar. Okuma esnasinda veya okuma sonrasinda
sormus olduklari sorulara yanit verirler ve bu yamtlar1 ' Ne Ogrendim?’’ boliimiine
yazarlar (Epcacan, 2009, s. 217).

Bu stratejinin kullanilacagi derslerde beyin firtinas1 ve soru-cevap gibi teknikler
kullanilabilmektedir. Ogretmenler &grencilerinin bilgi birikimlerini degerlendirmek
amactyla K-W-L ve K-W-L stratejisinin diger varyasyonlarmi kullanirlar. Ogrenciler
gerekli On bilgilere sahipse 6grenme asamasina gegmeleri i¢in destek verilmelidir. Eger
konu ile 1ilgili yeterli 6n bilgileri yoksa dncelikle 6gretmenin bilgi birikimi olugturmasi
gerekir (Moreillon, 2007, s. 20). K-W-L stratejisi islem basamaklar1 su sekildedir:

e Ogrencilere islenecek konuyla ilgili béliimleri doldurmalari i¢in form
dagitiir. Bu form {i¢ boélimden olusmaktadir. Ne biliyorum?, Ne
ogrenmek Istiyorum?, Ne 6grendim? dir. Stratejinin ilk boliimii olan, Ne
biliyorum? bdliimiinde, Ogretmen O&grencilere konu hakkinda ne
bildiklerini sorar ve konuyla ilgili bildiklerini formdaki ilk bolime
yazmalarim1 ister. Temel amag, ge¢mis bilgilerin sema teorisiyle
yerlestirilmesidir. Sema teorisi insan hafizasin1 organize ederek
ogrencilere eski deneyimleri hatirlatma olanag1 saglar (Taylor, Haris ve

Pearson, 1986, Akt. Jared ve Jared, 1997, s. 26).
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e lkinci siituna Ogrenci metinle ilgili ne &grenmek istedigini siralar.
Ogrenciler konunun ¢evresinde cesitli sorular gelistirmeye baslarlar.
Dewey’e gore (1935) 6grencilerin kendi kendilerine sorular sormalari
okuma arzusunu artirir. Listeleme siiresince, Ogrencilerin  bilme
arzularinin artmasiyla, kendi sorularina cevap bulabilir ve bilgileri daha
iyi analiz edebilirler (Ogle, 1986, Akt. Jared ve Jared, 1997, s. 26).

e Ugiincii ne 6grendim? béliimiinde ise, dgrenci metinden neler dgrendiyse
onlar1 siralar. Bir bagka deyisle ne o6grenmek istiyorum? Siitununa
siraladig1 sorulara aradigi cevaplari bulur. Bu strateji sayesinde kendi
sahip oldugu bilgilerle yeni 6grendigi bilgileri birlestirir. Bu birlestirme
Ogrencilere daha iyi organize etme ve verilen konu hakkinda diislincelerini
gelistirme imkani1 verir (Jared ve Jared, 1997, s. 26).

Okunan metni gozden gegirme Ogrenciye o metin hakkinda 6n bilgi verir. Bu
sayede Ogrenciler metni okuma siiresinde ve sonrasinda elde edecegi bilgileri
muhtemelen toplamis olacaklardir. Metne g6z atarken dnce yapisina bakarlar, eger gorsel
ifadeler ya da alt bagliklar varsa onlar1 okurlar ayn1 zamanda metinde gegen sorulara da
g0z atarlar. G6z atma metotlari, K-W-L c¢izelgesini ve sablonlarini igerir. Bu stratejiyi
uygulayan Ogrenci metni daha iyi anlar, bu da onlara daha iyi nasil okunacagini
anlamalarini saglar. K-W-L stratejisi, bilgi kapasitesinin farkinda olmalarini ve metni
okuma siiresince ne oOgrenmeyi beklediklerini anlamalarini saglar. Bu yodntemle
ogrenciler eksikliklerinin farkina varirlar (Ruchwerk, 2010, s. 8).

K-W-L stratejisi, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve farkli isimler almigtir
(Jonson, 2006, s. 82): K-W-L-S (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?
Hala Ne Ogrenmek Istiyorum?), K-W-H-L (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum?
Nasil Ogrendim? Ne Ogrendim?), K-T-W-L (Ne Biliyorum? Ne Diisiindiigiimii

Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?).

2.4. 1gili Aragtirmalar

2.4.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Tokgdz (2019) tarafindan yapilan “K-W-L (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek
Istiyorum? Ne Ogrendim?) Stratejisinin Ilkokul 3. Smmf Ogrencilerinin Okudugunu

Anlama Basarilarina Etkisi” adli arastirmada, K-W-L stratejisinin ilkokul 3. smif
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ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisini incelemek amaglanmistir.
Arastirma sonucunda ilkokul 3. smf ogrencilerinin Oykiileyici ve bilgilendirici
metinlerde okuduklarini anlama bagarilarina K-W-L Stratejisinin olumlu yonde etkisinin
oldugu, bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama basarilarini arttirmada ise daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tok (2018) tarafindan yapilan “Not Tutma ve Bil-iste-Ogren (BiO) Stratejilerinin
Tutum ve Akademik Basariya Etkisi” adl1 arastirmada, ilkogretim 5. sinif fen ve teknoloji
dersinde, bil-iste-dgren (BIO) ve not tutma stratejilerinin, geleneksel 6gretmen merkezli
yontemle karsilastirarak bunlarin akademik basar1 ve fen bilgisi dersine iligkin tutumlara
etkisini belirlemek amaglanmustir. Arastirma sonucunda not alma ve BIO stratejilerinin
5. simf fen ve teknoloji dersinde, akademik basariyr artirmada etkili olabilecegi
gOriilmiistiir.

Berber (2016) tarafindan yapilan “Bil-iste-Ogren-Anla Stratejisinin Ortaokul 3.
Sinif Ogrencilerinin Yansitict Diisiinme Becerilerine ve Akademik Basarilarina Olan
Etkisi” isimli ¢aligmasinda Bil-Iste-Ogren-Anla (BIOA) stratejisiyle yiiriitiilen ortaokul
3. Sinif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilarina
ve yansitict diisiinme becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin
sonunda BIOA stratejisinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari
kontrol grubuna oranla daha yiiksek bir artig gostermistir. Diger taraftan, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin yansitic1 diistinme becerileri karsilastirildiginda da yine deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Eker (2015) tarafindan yapilan “Oz-Diizenleme Becerilerinin Ogretimi Siirecinde
K-W-L (Bil- Iste- Ogren) Stratejisinin Etkisi” isimli ¢aligmasinda, K-W-L (Bil-Iste—
Ogren) stratejisinin 6z-diizenleme becerilerinin dgretimi iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmis, arastirma sonucunda K-W-L (Bil-iste- Ogren) stratejisinin, dgrencilerin 6z-
diizenleme becerilerini kazanmalarinda etkili bir arag oldugu belirlenmistir.

Ozyillmaz (2010) tarafindan vyiiriitiilen “Ilkdgretim 7. Smf Ogrencilerine
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama Bagaris1 Uzerine
Etkisi” konulu arastirmada okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru sorma,
Ozet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum- ne 6grenmek
istiyorum- ne 6grendim stratejilerinin okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkileri

aragtirtlmistir. Arastirmada okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin yedinci sinif
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ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda herhangi bir etkisi olmadig1 ve okudugunu
anlama stratejileri Ogretiminin yedinci smif Ogrencilerinde okudugunu anlama
basarisinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik yaratmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Yurd (2007) tarafindan yapilan “ilkdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
Probleme Dayali Ogrenme Y 6ntemi ile Bil-Iste-Ogren Stratejisi Kullanilarak Gelistirilen
Bil-iste-Ornekle-Ogren Stratejisinin Ogrencilerin Kavram Yamlgilarnin Giderilmesine
ve Derse Karsi Tutumlarina Etkisi” konulu arastirmada, ilkdgretim 5. siif fen ve
teknoloji dersinde “Isik ve Ses” iinitesinde Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yamlgilarmin giderilmesinde Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisinin dgrencilerin kavram
yanilgilarinin giderilmesi ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda bil-iste-6gren stratejisi ve probleme dayali 6grenme
yonteminin  birlestirilmesiyle  gelistirilen  bil-iste-6rnekle-6gren  stratejisinin
ogrencilerdeki 151k ve ses kavram yanilgilarii gidermede etkili oldugu ve yine
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini arttirdigi goriilmiistiir.

Yazic1 (2006) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Derslerinde Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelistirilmesinde BBO (Bildiklerim- Bilmek Istediklerim- Ogrendiklerim)
Stratejisinin Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Derse Karsi Olan
Tutumlarina Etkisi” konulu arastirmada, BBO stratejisi kullanimmin dgrencilerinin
akademik basarilarma ve tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmis, arastirmada BBO
Stratejisinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve 6grencilerin derse karst olan
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2006) tarafindan yapilan, “Ilkdgretim Dérdiincii Simif Tiirkge Dersinde
Bazi Ogrenme Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” isimli arastirmada,
icinde BIO stratejisinin de bulundugu bazi 6grenme stratejilerinin uygulandig1 deney

grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Lou, Wu, Liu ve Chen (2016) “Ingilizce Bilmeyen Kolej Ogrencilerinin Yazma
Becerilerinin  Gelistirilmesi: K-W-L Art1 Meta-Bilissel Yazma Stratejisi Modelinin
Birlestirilmesi ve Internet Tabanli Dil Laboratuvari Destegi” konulu ¢alismalarinda,
Yangtze Universitesi'nden Ingilizce bilmeyen yiiksekokul 2. simif 6grencilerine, K-W-L

stratejisi ile yazilan yazilarin 6gretilmesinde internet tabanl dil laboratuvarinin (IBLL)
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entegrasyonuna iligkin tek donemlik bir ¢alisma yapilmis olup, arastirma sonucunda
deney grubu &gencilerinin K-W-L ile meta- biligsel yazma stratejisi egitiminin, internet
tabanli dil laboratuvariyla 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Zouhor, Bogdanovi¢ ve Segedinac (2016) tarafindan yapilan “Degistirilmis Know-
Want-Learn Stratejisinin Altinct Siif Ogrencilerinin Fizikteki Basaris1 Uzerindeki
Etkisi” isimli c¢aligmalarinda, ilkogretim 6grencilerinin istbilis ve Fizik dersindeki
basaris1 hakkinda K-W-L stratejisinin etkilerini inceledikleri arastirmanin sonucunda, K-
W-L stratejisinin kullani1ldig1 deney grubu 6grencileri 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu; K-W-L stratejisinin fizik 6grenimi iizerinde olumlu etkileri
oldugu goriilmiistiir.

Hana ve Faridi (2015) tarafindan yapilan “Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Okuma
Basarilarin1 Gelistirmek igin GIST (Sekil ve Metin Arasindaki Etkilesim) ve K-W-L
Stratejilerinin  Etkililigi” konulu 11. simf o6grencileriyle yapilan ¢aligmada K-W-L
stratejisinin okuma basarilarini arttirdigi gorilmistiir.

Lismayanti’nin (2014) “Okudugunu Anlama Basarisina K-W-L Stratejisinin
Kullanilmasinin Etkisi” isimli ¢alismasinda, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarina K-W-L stratejisinin etkisini inceledigi arastirmada, 2011/2012 &gretim
yilinda SMPN 4 Palembang'in 8. sinifta okuyan 254 6grenciden 40 6grenci ile ¢alisilmis
ve arastirma sonucunda K-W-L stratejisinin okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Rahayuningsih ve Wulandari'nin (2014) “Ogrenme Ve Ogrenme Siirecini
Gelistirmek I¢in (K-W-L) Teknigi” konulu arastirmalarinda, SMA N 3 Sragen, Central
Java'nin Yiiksekokul birinci sinifin1 okuyan 10/A sinifi 6grencileri ile K-W-L tekniginin
siifta 0gretme ve 6grenme siirecinde kullanildiginda sinif durumuna etkisi incelenmistir.
Arastirma planlama, eylem, gbzlem ve yansitma olmak iizere lic agamaya yer verilmistir.
Verileri toplamak i¢in siif gézlemi yapilarak nitel veriler analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucu, K-W-L tekniginin siif durumlar1 agisindan; O6grencilerin derse konsantre
olmasini saglayan dikkati, 6gretmenlerin sorularina cevap verirken dgrencilerin derse
katilm1 ve etkilesimi, Sinifta 6gretme ve 68renme siirecine katilma motivasyonunu

gelistirebilecegi goriilmiistiir.
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Deck (2012) tarafindan yapilan, “K-W-L'nin Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Icerigini Dinledigini Anlamalarina EtKisi” isimli ¢alismasinda, 11-15 yas araliginda, iig
yildan daha az bir siiredir Amerika Birlesik Devletleri'nde yasamakta ve ingilizce disinda
bir dilin konusuldugu bir {ilkeden gelmekte olan ortaokul 6grencilerine bilimsel bir metni
yiiksek sesle okunduktan hemen sonra uygulanan bir testte dogru cevaplanan okudugunu
anlama sorularinin sayis1 tizerinde K-W-L stratejisinin kullanilmasinin etkisini arastirmis
olup arastirma sonucunda ilk K-W-L miidahalesi sirasinda ve miidahaleye doniis
safhasinda sorulara verilen yanitlarin dogrulugunun ayni giin i¢inde arttigi gézlenmistir.

Shaye’nin (2002) tarafindan yapilan “Kuveyt’te 11. Simf Yiiksekokul
Ogrencilerinin Arapga Dersinde Okudugunu Anlama ve Anlatma Stratejileri Uzerinde
Biligsel Farkindalik Stratejilerinin Etkililigi” isimli calismada, ISOTEG ve K-W-L Plus
stratejilerinin  uygulamasi, mevcut Arapca programi ile okuma Ggretiminin
karsilastirilmasi yapilmustir. Arastirmanin sonucunda ISOTEG ve K-W-L stratejilerinin
okudugunu anlamada, Arapga programi dogrultusunda okuma 6gretimi alan 6grencilere
gore derslerde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Schmidt (1999) tarafindan yapilan “KWLQ: Bilimde Sorgulama Ve Okuryazarlik
Ogrenimi” isimli ¢alismada, fende arastirma ve okuryazarlik 6grenimi konulu
calismasinda KWLQ kullanimi ile daha c¢ok soru iiretiminin saglanacagini ve kendi
sorularini olusturmakta zorlanan 6grencilerin konu disina ¢ikarak farkli sorular1 arastirip
kesfedecegini belirtmistir.

Hill, Rubtic ve Norwick (1998) tarafindan yapilan “Sinif Temelli Degerlendirme”
1simli ¢alismada, KWLW ile en sona “Konuya daha neler eklemek isterim?” siitunuyla,
ogrencilerin aragtirma siirecinde bulduklar1 ve eklemek istedikleri yeni bilgileri de siituna
almalarina imkan vermistir. Yine ayni sekilde KWLS bir okuryazarlik stratejisi olarak
sunulmus ve son siitun “Hala ne bilmek isterim?” olarak ayrilmistir.

Jared (1997) tarafindan yapilan, “Anlamay1 Gelistirmeyi Baslatmak: Orta Diizey
Siniflarda K-W-L Modelini Entegre Etmek” isimli ¢alismada, yedinci simifta 6grenim
gdren dgrenciler iizerinde yaptigi teknoloji dersindeki uygulamasi sonucunda, BIO niin,
geleneksel yonteme gore daha verimli oldugunu, Ogrencilerin ilgi alanlarinda olan
fikirleri kesfettikce Ogrenmeye daha ¢ok motive olduklarini, giidiilendiklerini ve
egitimsel giiclerinde oldukca bagimsiz hareket ettiklerini tespit etmis ve BIO stratejisinin

kendi 6grendiklerinden sorumlu olduklar1 ve 6grendiklerini sahiplendikleri ifade etmistir.
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Piper’in (1992) tarafindan yapilan “Altinc1 Sinif Sosyal Bilgiler Ogrencileri I¢in
Ust Bilissel Beceriler/Okudugunu Anlamaya Miidahale” isimli calismada, altinci sinifta
dgrenim gdren dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 BIO stratejisiyle birlikte
yiriitiicii bilis stratejisinin kullanilmasi sonucu okudugunu anlama seviyelerinin arttigini

ortaya koymustur.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin desenine, ¢alisma grubunun 6zelliklerine,
veri toplama araglarina, verilerin toplanmasina ve verilerin ¢oziimlenmesine yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Bil-Iste Ogren (K-W-L) Okuma Modeliyle 6gretim metodunun
uygulandig1 dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine olan etkisinin
arastirildigr; Sekil 3.1°de gorildiigi gibi, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada

kullanildig: karma yontem kullanilmisgtir.

Karma

Sekil 3.1. Karma Arastirma Yontemi

Arastirmanin nicel boyutunda; bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki neden
sonug iliskisini bulmak, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerinde etkisinin olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama testi puanlari bagiml degisken olurken; deney grubuna
uygulanan Bil-iste Ogren (K-W-L) Okuma Modeline bagli 6gretim ile Bil-iste Ogren
(K-W-L) Okuma Modeline bagli 6gretimin yapilmadigi kontrol grubuna uygulanan
mevcut program ise bagimsiz degiskendir. Ogrencilere uygulanan farkli 6gretim
yontemleri ile bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerindeki etkisi belirlenmeye

caligilmistir.
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Aragtirmanin nitel boliimiinde ise veri toplama tekniklerinden gozlem, arastirmaci
giinligili ve goriisme teknigiyle veriler toplanmistir. Nicel islemler tamamlandiktan sonra,
Bil-Iste Ogren (K-W-L) Stratejisine bagli 6gretimin yapildig1 deney grubu égrencilerinin
goriisleri daha dnceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme formlar1 araciligiyla
alimmistir. Nitel analiz asamasinda uygulamaya dair deney grubu Ogrencilerinin
goriislerinden olusan nitel veriler, katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak formlarda yer alan sorulara verilen cevaplara gore betimlenmis ve analiz

edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili ikinci déneminde
Kars ili Sarikamus ilgesinde bulunan Gazipasa {lkokulunda 6grenim géren 20°si deney ve
20’si kontrol grubunda bulunan toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya dahil
edilen 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 3.1 ve Tablo 3.2’de sunulmustur.
Tablo 3.1
Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

f %

Cinsiyet Kiz 11 45
Erkek 9 55

1 3 15

2 8 40

3 6 30

Ailedeki Kardes Sayisi 4 1 5)
5 0 0

6 2 10

Yas (ay ) olarak 108-119 18 90
120+ 2 10

0-2 saat 15 75

Giinde ortalama kag saat televizyon izledigi 3-4 saat 4 20
(EBA TV harig) 5-6 saat 1 5
7 ve daha fazla saat 0 0
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’

“devami’

Birinci donemde okudugu kitap sayisi 10-15 4 20
20-25 5 25
25-30 6 30
30+ 5 25
Yilda kag kitap okudugu (ders kitaplari 35-40 4 20
disinda) 41-45 5 25
45-50 6 30
50-55 5 25

Tablo 3.1’de de goriildiigli gibi, deney grubu 6grencilerinin 11’1 kiz, 9°u erkek
ogrenciden olugmaktadir. Ogrenciler en fazla 2 kardese sahiptir. Ogrencilerin televizyon
izlemeye ayirdiklari zaman “0-2 saat” segeneginde yogunlasmistir. Ogrenciler dogum
tarihi (ay) olarak 108+ seceneginde yogunlasmistir. Ogrencilerin birinci dénem okudugu

kitap sayis1 “25-30” seceneginde yogunlasmis; yilda okudugu kitap sayis1 ise “45-50”

seceneginde yogunlagmustir.
Tablo 3.2
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kiz 9 45
Erkek 11 55
1 5 25
2 7 35
Ailedeki Kardes Sayis1 3 6 30
4 1 5
5 1 5
6 0 0
Yas (ay ) olarak 108-119 17 85
120+ 3 15

“devami’’
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0-2 saat 13 65

Giinde ortalama kag saat televizyon izledigi  3-4 saat 4 20

(EBA TV harig) 5-6 saat 2 10
7 ve daha fazla saat 1 5

Birinci donemde okudugu kitap sayisi 10-15 4 20

20-25 5 25

25-30 6 30

30+ 5 25

Yilda kag kitap okudugu (ders kitaplar 35-40 3 15

disinda) 41-45 4 20

45-50 6 30

50-55 4 20

55+ 3 15

Tablo 3.2°de de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin 9’u kiz, 11°1 erkek
ogrenciden olugmaktadir. Ogrenciler en fazla 2 kardese sahiptir. Ogrencilerin televizyon
izlemeye ayirdiklari zaman “0-2 saat” segeneginde yogunlasmistir. Ogrenciler dogum
tarihi (ay) olarak 108+ segeneginde yogunlasmistir. Ogrencilerin birinci dénem okudugu
kitap sayis1 “25-30” segeneginde yogunlagmis; yi1lda okudugu kitap sayisi ise “45-50”
seceneginde yogunlasmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin denkliginin belirlenmesi igin, kisisel
bilgi formlar1 uygulanip, birinci dénemdeki Tiirk¢e dersi not ortalamalar1 incelenmistir.
Bu verilerden hareketle, iki grubun benzer ve denk o&zellikler tasidigi sdylenebilir.
Birbirine yakin bu iki subedeki 6grencilerin okudugunu anlama testi ortalama puanlarinin
da birbirine denk oldugu On test sonuglarinda goriilmiistiir. Daha sonra smif
O0gretmenlerinin goniilliiliikk esasina dayali olarak bir sube deney grubu, diger sube ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda dersler aragtirmaci tarafindan,
kontrol grubunda ise simif 6gretmeni tarafindan yiiritiilmistiir. Kontrol grubunun ders
islenis sekline miidahale olmaksizin dersler devam etmistir. Deney grubunda ise K-W-L

teknigi kullanilmagtir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma desenlerin birlikte kullanildigr karma
arastirma yontemi kullanildigindan, ¢esitli nicel ve nitel veri toplama araglar1 yer
almaktadir.

3.3.1. Veri toplama araglari

Arastirmanin verileri; “’Kisisel Bilgi Formu”’, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Sorular1”, “Arastirmaci Giinligi” ve “Goézlem Formu” ile

toplanmustir. Bu araglar asagida agiklanmustir.

3.3.1.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan ogrencilerin kisisel bilgilerini etmek amaciyla, alanyazin
taranarak ve uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak “Kisisel Bilgi
Formu” olusturulmustur. Kisisel bilgi formu, arastirma konusu ile ilgili, 6grencilerin
kisisel bilgilerini belirlemeyi hedeflemektedir. Bu kapsamda formda, yas, cinsiyet, kardes
say1s1, okunan kitap sayisi, evde televizyon ve internetin olup olmadig: gibi bilgileri elde

etmeyi amaglayan 10 soru bulunmaktadir.

3.3.1.2. Okudugunu anlama testi
Arastirma kapsaminda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Okudugunu anlama testi i¢in hazirlanan
sorular, ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen ilgili kazanimlarindan
yararlanilarak hazirlanmistir.  Okudugunu anlama testi hazirlanirken, programin
igerisinden bilgilendirici metinlerle ilgili olan ve 6l¢iilebilir 8 kazanim Tiirk¢e ve sinif
ogretmenleriyle birlikte se¢ilmistir. Buna gére okudugunu anlama testi,
1. Okuduklanyla ilgili ¢ikarimlar yapar.
2. Bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri tanir.
3. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.
Okudugu metnin konusunu belirler.
Metnin ana fikrini belirler.
Okudugu metindeki olaylara iligskin diislincelerini ifade eder.

Metinle ilgili sorular sorar.

© N o g b

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar kazanimlarini kapsamaktadir.
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Okudugunu anlama testinde yer alan metin, Milli Egitim Bakanligi ve Talim
Terbiye kurulunca kabul edilen 4. sinif ders kitaplarindan seg¢ilmistir. Metnin se¢iminde
uzman goriisleri alinmis ve “Edison, Elektrik Ampulii Yapiyor” bilgilendirici metni
se¢ilmistir. Uzman goriisleri sonucunda degisiklikler yapilan test, pilot uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Hazirlanan 16 taslak soru, Kars Sarikamis’ta bir ilkokulda 4. sinifa
giden 60 6grenciye uygulanmis olup toplanan veriler tizerinde madde analizi yapilmistir.
Bu kapsamda madde giicliik ve ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Yapilan madde analizi
sonucunda; 3, 5, 7 ve 10 nolu maddelerin madde ayirt edicilik indeksleri 0,20°den kiigiik
¢ikmis; bu dogrultuda 3, 5 ve 7 nolu maddeler diizeltilmistir. 3 ve 5 nolu maddelerin
madde gii¢liik indekslerinin 0,20’nin altinda olmasi ve 7 nolu maddenin madde gii¢liik
indeksinin 0,81’in {stiinde olmasi sebebiyle bu maddelerde diizeltmeler yapilmistir.
Madde analizinden sonra test tekrar uzman goériisiine sunulmus, 10 nolu maddenin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi tespit edilmis; 10 nolu madde testten ¢ikarilmistir.
Madde analizi ve uzman gorlsleri dogrultusunda teste son hali verilmis ve test 12
maddeden olusmustur. Yapilan madde analizi sonucunda 4 soru testten g¢ikarilmistir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 16 ve en diisiikk puan O olarak belirlenmistir. Testte,
metinle ilgili yukarida verilen kazanimlar dogrultusunda, EK-2’de bulunan on iki sorudan
olusan basit anlama ve derinlemesine anlama sorularina yer verilmistir (Akyol, 2016, s.
100). Basar1 testi hazirlandiktan sonra, gecerliligi saglamak amaciyla simif egitimi ve
Tiirkce egitimi alaninda yedi uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Giivenirlik hesaplamasi
icin Kuder Richardson (KR-21) Cronbach a formiiliinden yararlanilmistir. Uygulanan
bagar1 testinin 0.72 bulunmasi, test giivenirliginin saglandigini gdstermektedir. Basari
testinin puanlamasinda Akyol (2016, s. 100) tarafindan gelistirilen puanlama rubrigi
kullanilmistir (EK-3).

3.3.1.3.Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme, bir amag
dogrultusunda, arastirmaci ile goriisme yapilan kisi arasindaki iletisim tiiriidiir (Cohen ve
Manion, 1994 Akt. Tiirniiklii, 2000, s. 544).

Aragtirmada uygulamaya iliskin deney grubu 6grencilerinin  goriislerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis

goriismelerde, sorulacak sorular arastirmaci tarafindan daha onceden hazirlanmaktadir,
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fakat aragtirmaci goriisme siirecini yonlendirebilmektedir (Tiirniikli, 2000, s. 547). Bu
dogrultuda 6grenciler ile yapilan gériismeler i¢in uzman goriisii alinarak olusturulan “Yari
Yapilandiriimis Ogrenci Gériisme Formu” (EK-8) kullanlmustir.

Goriismeler yapilirken veri kaybimi onlemek amaciyla, ses kaydi igin o6grenci
velilerinden gerekli izinler alinmigtir (EK-7). Arastirmaci, goriismelere baglamadan dnce her
bir katilimciya goriismeyle ilgili gerekli bilgileri vermis, goriismeler Covid-19 salgini
nedeniyle deney grubundaki her bir Ogrenciyle c¢evrimici olarak gergeklestirilmistir.
Gortismeler ses kaydiyla kayit altina alinmig, ayni sekilde metin haline g¢evrilmistir.
Gortismeler en uzun 12 dakika, en kisa 7 dakika siirmiis olup deney grubuyla yapilan tiim

gorlismelerin ortalamasi genel olarak 8 dakika civaridir.

3.3.1.4. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci giinligii; gézlemleri, yorumlari, agiklamalari, kisacasi arastirma siirecini
kapsayan bireysel notlar1 igerir. Arastirmaci, alti haftalik uygulama siirecinde giinliik
tutmustur. Arastirmaci, uygulama siirecinde kazandigi tiim olumlu-olumsuz deneyim ve
gozlemlerini, diisiince ve hipotezlerini giinliige yansitmistir. Arastirmaci tarafindan yazilan

giinliikler, arastirma bulgularini desteklemek i¢in kullanilmistir.

3.3.1.5. Yar: yapulandirilmis gozlem

[lkokul 4. simf Tiirkge dersinde, K-W-L stratejisi ile ilgili 6gretim siireci boyunca
sergilenen davranislar i¢in gézlem teknigi kullanilmigtir. Gézlem belli bir ortamdaki
davraniglar1 detayli olarak incelemek i¢in kullanilan, s6zel olmayan davraniglara iliskin
verilerin toplanmasinda tarama, deney ve dokiiman arastirmasina gore daha uygun olan
bir tekniktir (Bailey, 1987. Akt. Balci, 2007).

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gézlem formu ile ilgili
alanyazin ve uzman gorisleri temel alinarak olusturulmus, pilot uygulamasinin ardindan
son sekli verilmistir. Gozlem, sinif 6gretmeni tarafindan 6 hafta ve 24 ders saati boyunca
EK-5’te verilen gozlem formu araciligtyla gergeklestirilmistir. Siif 6gretmeni bu gézlem

formunda yer alan maddeler dogrultusunda, gézlem notlarini forma kaydetmistir.
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3.3.2. Veri toplama siireci

1. K-W-L uygulamasina ge¢gmeden Once stratejiye, programa ait eksiklikleri,
hatalar1 belirlemek amaciyla pilot uygulama yapilmistir. 2019-2020 egitim-6gretim yili
gliz doneminde Kars ili Sarikamis il¢esinde arastirma yapilacak okula benzer 6zelliklere
sahip bir okulda pilot uygulama yapilmistir. Bu okulda deney ve kontrol gruplari kura ile
belirlenmistir. Pilot uygulama siireci, 3 hafta ve 12 saatlik bir siireyi kapsamigtir. Uzman
goriisleri sonucunda degisiklikler yapilan test, pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Hazirlanan 16 taslak soru, Kars Sarikamista bir ilkokulda 4. sinifa giden 60 6grenciye
uygulanmis olup toplanan veriler {izerinde madde analizi yapilmistir. Bu kapsamda
madde giicliik ve ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda 4
soru testten ¢ikarilmistir. Madde analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda, teste son hali
verilmis ve test, 12 maddeden olusmustur. Testten alinabilecek en yiiksek puan 16 ve en
diistik puan 0 olarak belirlenmistir. Glivenirlik hesaplamasi i¢in Kuder Richardson (KR-
21) Cronbach o formiiliinden yararlanilmistir. Uygulanan basari testinin 0.72 bulunmasi,
test glivenirliginin saglandigini géstermektedir. Pilot uygulama sonrasi, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama puanlarinin 6n test, son test ve erisi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. K-W-L Stratejisi ile uygulamaya gegmeden
once, gercek uygulamada karsilasilabilecek sikintilar hakkinda ©6n bilgi sahibi
olunmustur. Bu uygulamayla, 6grenme-6gretme siireci ve 6grenci gézlemleri sonucu geri
bildirim alinmistir. Pilot uygulama, gergek uygulamada yapilmasi gerekenler agisindan
arastirmayla 1lgili 6n bilgi sunmustur.

2. Pilot uygulama sonras1 2019-2020 egitim-6gretim yil1 ikinci dénemi basinda
calisma yapilacak Kars il merkezi Sarikamis ilgesinde bulunan Gazipasa Ilkokulunda
deney, kontrol gruplar1 ve smif 6gretmenleri arastirmaya goniillii katilan ve Tirkge
dersindeki akademik basar1 diizeyi birbirine yakin iki sinif caligmaya dahil edilmistir.

3. Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan ilk iki hafta deney grubunda yer
alan Ogrencilerle tanismaya yonelik etkinlikler yapilmistir. Ogrenci bilgileri sinif
ogretmeni ile goriisiilerek teyit edilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda 6zel durumu olan
ogrencilere ders isleme ve etkinlik siireclerinde dikkat edilmistir.

4. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin hazirbulunusluk durumlarimi

incelemek amaciyla okudugunu anlama basari testi uygulanmastir.
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5. Deney grubunda 6n testin uygulanmasinin ardindan haftada 4 saat olmak tizere
6 haftada 24 ders saati K-W-L teknigi kullanilarak arastirmaci tarafindan Tiirk¢e dersi
islenmistir. Ilk iki hafta arastirmaci K-W-L tekniginin kullaniminda 6grencilere model
olarak teknigi kavratmaya ¢alismistir. Haftalar ilerledik¢e 6grenciler bagimsiz bir sekilde
teknigi uygulamaya baslamislardir.

6. Kontrol grubunda Tiirkge dersinin islenisine herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Kontrol grubundaki dersler daha 6nce devam edildigi gibi kilavuz kitap
ve Ogrenci ders ve g¢alisma kitab1 dogrultusunda smif O6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir.

7. Uygulama siireci devam ederken arastirmaci sinifin 6gretmeni tarafindan
gbzlenmis ve gozlem sonuglar1 forma islenmistir. Bu durum tiim arastirma siireci boyunca
devam etmistir. Ayrica arastirmaci da uygulama siireci boyunca arastirmaci glinliigii
olusturmustur.

8. Deney ve kontrol gruplarina son-test uygulanmustir.

9. Uygulama siireci tamamlandiktan sonra K-W-L uygulamasi ile ilgili goriis ve

diisiincelerini almak i¢in deney grubu dgrencileriyle goriismeler yapilmistir.

3.3.3. Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalar

Bu arastirmada K-W-L (Bil- Iste- Ogren) stratejisinin ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemek iizere
veri toplama aract olarak; kisisel bilgi formu ve okudugunu anlama testi, yari
yapilandirilmig goriisme formu, arastirmaci giinliigii ve yari yapilandirilmis gézlem
formu kullanilmistir. Arastirmaya katilan ogrencilerin kisisel bilgilerini elde etmek
amaciyla, alanyazin taranarak ve uzman gorlisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak “Kisisel Bilgi Formu” olusturulmustur. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla okudugunu anlama testi
gelistirilmistir. Okudugunu anlama testi i¢in hazirlanan sorular, ilkokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda belirtilen ilgili kazanimlarindan yararlanilarak hazirlanmustir.
Okudugunu anlama testi hazirlanirken, programin igerisinden bilgilendirici metinlerle
ilgili olan ve dSlgiilebilir 8 kazanim Tiirk¢e ve sinif 6gretmenligi alaninda uzman goriisii
alinarak se¢ilmistir. Okudugunu anlama testinde yer alan metin, Milli Egitim Bakanlig1

ve Talim Terbiye kurulunca kabul edilen ve 6nceki yillarda ders kitab1 olarak kullanilan
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4. smif ders kitaplarindan se¢ilmistir. Metnin se¢ciminde uzman goriisleri alinmis ve
“Edison, Elektrik Ampulii Yapryor” bilgilendirici metni secilmistir. Uzman goriisleri
sonucunda degisiklikler yapilan test, pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan
16 taslak soru, Kars Sarikamis’ta bir ilkokulda 4. siifa giden 60 6grenciye uygulanmis
olup toplanan veriler iizerinde madde analizi yapilmistir. Bu kapsamda madde gii¢liik ve
ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda; 3, 5, 7 ve 10 nolu
maddelerin madde ayirt edicilik indeksleri 0,20°den kiigiik ¢ikmis; bu dogrultuda 3, 5 ve
7 nolu maddeler diizeltilmistir. 3 ve 5 nolu maddelerin madde gii¢liik indekslerinin
0,20’nin altinda olmast ve 7 nolu maddenin madde gii¢liik indeksinin 0,81’in {istiinde
olmasi sebebiyle bu maddelerde diizeltmeler yapilmistir. Madde analizinden sonra test
tekrar uzman goriisiine sunulmus, 10 nolu maddenin 6grenci seviyesine uygun olmadigi
tespit edilmis; 10 nolu madde testten ¢ikarilmistir. Madde analizi ve uzman goriisleri
dogrultusunda teste son hali verilmis ve test 12 maddeden olusmustur. Yapilan madde
analizi sonucunda 4 soru testten ¢ikarilmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 16 ve
en diisik puan 0 olarak belirlenmistir. Basar1 testi hazirlandiktan sonra, gecerliligi
saglamak amaciyla sinif egitimi ve Tiirkce egitimi alaninda yedi uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Giivenirlik hesaplamasi i¢in Kuder Richardson (KR-21) Cronbach o
formiilinden yararlanilmistir. Uygulanan bagar1 testinin  0.72 bulunmasi, test
giivenirliginin saglandigimi géstermektedir. Arastirmada uygulamaya iligskin deney grubu
ogrencilerinin  goriislerini  belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler ile yapilan goriismeler i¢in uzman goriisii alinarak
olusturulan “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmaci,
alt1 haftalik uygulama siirecinde giinliik tutmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis gozlem formu ile ilgili alanyazin ve uzman goriigleri temel alinarak
olusturulmus, pilot uygulamasinin ardindan son sekli verilmistir. Gozlem, sinif 6gretmeni
tarafindan 6 hafta ve 24 ders saati boyunca EK-5’te verilen gozlem formu araciligiyla
gerceklestirilmistir.  Smif G6gretmeni bu gozlem formunda yer alan maddeler

dogrultusunda, gdzlem notlarini forma kaydetmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi
K-W-L (Bil- Iste- Ogren) stratejisinin ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin

Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada,
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nicel ve nitel boyutlu karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Uygulama dncesinde deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerle ilgili bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmustir.

Arastirmadaki nicel veriler, deney ve kontrol grubuna on test, son test olarak
uygulanan “Okudugunu Anlama Testi” ile elde edilmistir. Elde edilen nicel verilerin
analizinde SPSS 24 programindan yararlanilmistir. Oncelikle deney ve kontrol
gruplariin 6n test Ve son test basart puanlar1 hesaplanmis ve puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik testlerine bakilmistir. Katilimcr sayisi
29’dan az oldugunda Shapiro Wilks, fazla oldugunda ise Kolmogorov-Simirnov testi
kullanilmaktadir (Kalayci, 2008, s. 13).

Aragtirmadaki nitel veriler ise, deney grubundaki ogrencilerle yapilmis
gorlismelerden, arastirmaci giinliiklerinden ve gézlem formundan elde edilmistir. Nitel
verilerin ¢oziimlemesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizde, elde
edilen veriler, belirli temalar ¢ergevesinde diizenlenip yorumlanir ve bu analizde
dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Uygulama
sireciyle ilgili goriislerin etkili olarak sunulabilmesi ic¢in; 6grenci goriismelerinden,

arastirmaci giinliiklerinden gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilar yapilmastir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerine dayali olarak elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda oncelikle arastirmanin nicel boyutuna

yonelik bulgulara, sonrasinda da nitel boyuta yonelik bulgular ele alinmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Yonelik Bulgular

Bu bolimde arastirmanin nicel boyutuna yonelik bulgulara yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde hangi istatistik testinin kullanilacagini
belirlemek iizere deney ve kontrol gruplarinin 6lgme araglarindan aldiklar1 puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2007, s. 42) gore
normallik dagilimi incelenirken grup biiyiikliigiiniin 50'den kii¢lik olmasi durumunda
Shapiro-Wilk testi kullanilir. Bu agiklamaya gore puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi kullanmilmistir. “Okudugunu Anlama
Testine” ait deney ve kontrol grubu &grencilerinin test puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi, test edilmis ve sonuglart Tablo 4.1°de gosterilmistir.
Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimn Shapiro-Wilk Testi

Normallik Degerleri
Kolmogorov-Smirnov Shaphiro-Wilk
Istatistik ~ Sd p Istatistik Sd p
On Test .129 20 .200 .980 20 935
Deney
Grubu Son Test .120 20 .200 971 20 782
On Test .107 20 .200 .950 20 .360
<ontrol
Grubu Son Test .126 20 .200 .955 20 452

Tablo 4.1 incelendiginde, 6n teste ve son teste ait 6lgme araglarindan elde edilen

puanlarin normal dagilim gdsterdigi (p>0.05) gozlenmektedir.
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4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Birinci alt problemde, “/lkokul 4. sinif Tiirkge dersinde Bil Iste Ogren (K-W-L)
stratejisi ile gretimin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi
tizerinde bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
kapsamda deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve erisi (son test, on test puan farki)

puanlarina iligkin bulgulara ve yorumlara asagida yer verilmistir.

4.1.1.1. Okudugunu anlama testi én test puanlarina iliskin bulgular
Uygulama 6ncesinde yapilan okudugunu anlama 6n test puanlarinin, deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin bilgilendirici metin yapilarina iliskin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimni belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile elde edilen sonuclar agagidaki Tablo 4. 2°de
yer verilmistir.
Tablo 4.2

Okudugunu Anlama On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

Grup n X S Sd t p
Deney 20 12,40 4,54
On
38 1,28 0,208*
Test Kontrol 20 10,40 5,30
* p>0,05

Tablo 4.2 incelendiginde kontrol ve deney grubuna ait 6n test ortalamalarina gore
sonuglarin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir (deney grubu X=12,40 ve
kontrol grubu X=10,40). istatiksel olarak deney grubu &grencileriyle kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan test sonuglarinda bilgilendirici metin yapisina
iligkin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (¢(3g) =
1, 28; p>0,05).

4.1.1.2. Okudugunu anlama testi son test puanlarina iliskin bulgular

Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin yapilan uygulama
sonras1 Ol¢iilen bilgilendirici metin yapilarina iligkin son test okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ile test

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3

Okudugunu Anlama Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart

Grup n X S sd t p
Deney 20 19,20 2,60
Son 28 6,21 0,000*
Test Kontrol 20 11,15 5,17

*p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda
olgiilen bilgilendirici metin yapilarina iliskin okudugunu anlama son test diizeylerinin (X
=19,20), kontrol grubu dgrencilerine (X=11,15) gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test eden t-testi sonucunda
anlaml1 farklilik oldugu goriilmistiir (£2s) = 6, 21; p<0,05). Bulunan bu fark deney grubu
lehinedir.

4.1.1.3. Okudugunu anlama testi diizey erisi puanlarina iliskin bulgular

Uygulamaya katilan deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu
anlama testine iliskin erisi (son test, on test puan farki) diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ile test edilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 4.4°te gosterilmistir.

Tablo 4.4
Okudugunu Anlama Testi Diizey Erisi Puanlarina Iliskin Bulgular
Grup n X S sd t p
Deney 20 6,80 4,38
Erisi 26 5,62  0,000*
Diizeyi Kontrol 20 0,75 1,97

*p<0.05
Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda

Olclilen okudugunu anlama testine iligkin erigi (son test, on test puan farki) diizeylerinin

(X=6,80), kontrol grubu 6grencilerine (X=0,75) gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
[statistiksel olarak da deney grubu &grencileri ile kontrol grubu égrencilerinin uygulama
sonrasi Olgiilen metin yapilarina iligskin diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(p<0.05). Bulunan bu fark deney grubu lehinedir.
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4.2 Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Bulgular

4.2.1. ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin
ogretimi hakkinda deney grubu oOgrencilerinin goriisleri ve bagimsiz gozlem ve
arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler nasildir?” sorusunun cevabi betimsel analiz
ile agciklanmigtir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig goériismelerden,
bagimsiz gozlem ve aragtirmacinin uygulama siirecinde tuttugu giinliiklerden elde edilen

veriler asagida sunulmustur.

4.2.1.1. Bil iste 6gren (k-w-) stratejisine iliskin diigiinceler

Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin uygulandig1 6gretim siireclerine iliskin deney
grubunda yer alan 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla dgrencilere: “K-W-L
Stratejisi ile ilgili neler soylemek istersin?”’ sorusu sorulmustur. Ogrencilerin K-W-L
Stratejisinin uygulandig1 dersler hakkindaki diistinceleri Sekil 4.1°de gosterildigi sekilde

tic alt temada gruplanmis ve bu alt temalar asagida verilmistir:

K-W-L Stratejisine liskin Diisiinceler

Daha iyi Eglenceli Bilgilendirici
anlama olma olma

Sekil 4.1. Ogrencilerin K-W-L Stratejisinin Uygulandigi Derslere Iliskin Diisiinceleri
K-W-L Stratejisi uygulandigi deney grubunda yer alan dgrencilerin K-W-L
Stratejisinin uygulandigi dersler hakkindaki goriisleri incelendiginde, teknigin bir geregi
olarak deney grubundaki dgrencilerin daha iyi anladiklari (n=10), uygulamanin eglenceli
(n=5) ve bilgilendirici oldugunu (n=5) vurguladiklar1 goériilmiistiir. Katilimcilarin bu
konudaki ifadelerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:
O1: “Cok giizeldi. *Uc¢ basamak da eglenceli ve giizeldi. Bu nedenle bana ¢ok
giizel geldi.”
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05: “Bize ¢ok sey ogretti. Ilk baslarda her seyi yapmadan &nce 6gretmene
soruyorduk. Sonra kendi kendimize yapmaya basladik.”’

08: “Cok eglenceli ve bilgilendiriciydi.”

016: “Ben bu etkinlikleri ¢ok sevdim. Bunun i¢inde K, W ve L basamag: var.
Bunlar ¢ok giizel. K-W-L stratejisi Tiirk¢e dersini sevmemi ve daha basarili olmami
sagladi. Dersler ¢ok iyi gegti.”

Ogrencilerin K-W-L stratejisine iliskin diisiinceleri ifadelerine bu sekilde
yansirken ayni durumun arastirmaci giinliiklerine de sdyle yansidigi goriilmektedir:

A.: ... K-W-L stratejisi basamaklarina 6grenciler zaten yabanci degil. Bence
basamaklart uygulamakta zorluk ¢ekmediler... (Arastirmaci glinliigii) 14.02.2020

A.: ...Ogrenciler son hafia olmasi sebebiyle iiziintiilerini dile getiriyorlar, ¢ok
keyifli bir uygulama yaptiklarini belirtiyorlar... (Arastirmact giinliigii) 13.03.2020

.. ...Daha giindelik hayattaki konulari iceren metinlerin égrencilerin daha ¢ok
dikkatini ¢ektigini soyleyebilirim ... (Arastirmaci glinliigii) 05.03.2020

Bu bulgular 1s181inda 6grencilerin K-W-L stratejisine iligkin genel olarak olumlu
diisiinceler iginde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler bu sayede okuduklart
metinleri daha iyi anladiklarini, eglenceli vakit gegirdiklerini ve yapilan etkinliklerin

bilgilendirici oldugunu ifade etmislerdir.

4.2.1.2. K-W-L stratejisi ile ogretimde en begenilen boliim

K-W-L Stratejisinin uygulandig1 dgretim siireclerine iligkin deney grubunda yer
alan Ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla Ogrencilere: “Uyguladigimiz
teknikte en ok hangi boliimii begendin? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin K-
W-L Stratejisinin en begendigi bolim Sekil 4.2°de gosterildigi sekilde ii¢ alt temada

gruplanmis ve bu alt temalar asagida sunulmustur:

Osrencilerin K-W-L Stratejisinde En

Regenilen Boliim

e 3 &
oo J

Sekil 4.2. Ogrencilerin K-W-L Stratejilerinde En Begendikleri Béliim
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K-W-L Stratejisi tekniginin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin K-
W-L stratejisinin igerisinde en begendikleri béliimiin Ogren (L) basamagi oldugu (n=12)
goriilmektedir. Ogrencilerin ikinci olarak en begendikleri basamagin Iste (W) basamag1
oldugu (n=5), en az begendikleri basamagin da Bil (K) basamagi (n=3) oldugu
anlasiimaktadir. Ogrencilerin Bil (K) basamagini en az begenme nedeni olarak bazi
konularda 6n bilgilerinin olmamasi ya da ¢ok az olmasi ve bundan dolay1 da zorlanmis
olmalar1 gosterilebilir. Katilimcilarin bu konudaki ifadelerinden bazi 6rnekler soyledir:

03: “L boliimii. Ne dgrendiklerimizi yaziyoruz. Ve ben 6grenmeyi sevdigim igin
bu boliimii daha ¢ok sevdim.”

O7. “Ne dgrenmek istiyorum?”’ kismii sevdim. Bilmedigimiz sorulari metni
okuyup 6grendik.”’

010: “L boliimii. Ne dgrendiklerimizi yaziyoruz. Ve ben dgrenmeyi sevdigim
icin bu boliimii daha ¢ok sevdim.”

015: “K béliimiinii ok sevdim. Ciinkii, orda ne bildiklerimi 6l¢ebildim.”

4.2.1.3. K-W-L stratejisi ile ogretimde en ¢ok zorlanilan basamak
K-W-L Stratejisinin uygulandig1 dgretim siireclerine iliskin deney grubunda yer
alan Ogrencilerin gorlislerinin belirlenmesi amaciyla o6grencilere: “Uyguladigimiz
basamaklardan en zorlandigin basamak hangisiydi? Olduysa hangisiydi?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin K-W-L Stratejisinin en zorlandiklar: stratejiler Sekil 4.3’de

gosterildigi sekilde ti¢ alt temada gruplanmis ve bu alt temalar agsagida verilmistir:

Ogrencilerin K-W-L Stratejisinde En
Zorlandiklar1 Basamak

Sekil 4.3. Ogrencilerin K-W-L Stratejisinde En Zorlandiklar: Basamak

K-W-L Stratejisi tekniginin uygulandig1 deney grubunda yer alan 6grencilerin K-
W-L stratejisinin igerisinde en zorlandiklar1 basamak olarak Bil (K) basamagini

sdyledikleri (n=12) goriilmektedir. Ogrencilerin ikinci olarak zorlandig1 basamagin Iste
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(W) basamag1 oldugu (n=5), en az zorlandiklar1 basamagin da Ogren (L) basamagi (n=3)
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla Bil (K) basamaginda zorlanmalarinin nedeni,
bazi konularda 6n bilgilerinin ya olmamasi ya da ¢ok az olmasidir. Nitekim bu durum
Ogrenci ifadelerine de soyle yansimistir:

O1: “K basamag1. Beni zorlad1. Baz1 seyleri bilmedigim igin.”

05: “K basamag1. Ciinkii bu basamakta heniiz metni okumamis oluyoruz. Metni
okumadan bir seyler tahmin etmek zor bir sey.”

08: “K basamagi. Bu basamakta zorlandim. Bilmedigim bir seyi yazmak
konusunda.”

014: “K basamag1. Ciinkii bilmedigimiz kisimlar cevaplamak zordu.”’

018. “W basamag:. Ciinkii bazi metinlerden sorular ¢ikarmak zordu. Boyle
zamanlarda zorlandim.”’

019: “W basamag1. Ciinkii metinle ilgili sorular bulmaya ¢alistyorduk. Boyle
sorular1 bulmak daha zor.”

020: “L basamagi. Ciinkii kendi bildiklerimle ne &grenmek istediklerimi
karsilastirmada zorlandim™

Ogrencilerin K-W-L stratejisinde en zorlandiklar1 basamaklar arastirmaci
giinliiklerine ve gozlem formlarina da soyle yansimistir:

A.:...Bu haftaki metin hakkinda ogrencilerin pek én bilgisi olmadigi igin biraz
zorlandilar. Bu yiizden de basamaklarda da kisir bir hava olustu.... (Arastirmac giinliigii)
28.02.2020

G.:... Bazi 6grenciler K basamaginda zorlaniyordu. Ogretmen bunu fark edip én
bilgi olusturmaya ¢alisti...(G6zlem) 21.02.2020

A.: ...Bu haftaki konu hakkinda ogrencilerin pek on bilgisi yok. Bu nedenle
ogretmen on bilgi olusturmaya ¢alisiyor... (Aragtirmaci giinliigii) 06.03.2020

G:.... Bu haftaki metin hakkinda 6grencilerin pek on bilgisi olmadig i¢in biraz
zorlandilar. Bu nedenle o6gretmen on bilgi olusturmaya c¢alistyor. Bu yiizden de
basamaklarda da ilerleme yavas ve zorlu gecti....(Gozlem) 28.02.2020

G.:... Ogretmen ogrencilerin metnin konusuyla ilgili bildiklerini beyin firtinasiyla
toplamaya ¢alisti...(Gozlem) 14.02.2020

A.: ...Ogretmen 6grencilerin metnin konusuyla ilgili bildiklerini beyin firtinasiyla

toplamaya ¢alisti ... (Arastirmaci giinliigii) 14.02.2020
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4.2.1.4. K-W-L stratejisinde karsilasilan zorluklar

K-W-L stratejisinin uygulandig1 dgretim siireglerine iligkin deney grubunda yer
alan Ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere: “Bu teknigi uygularken
herhangi bir zorlukla karsilastin m1? Varsa bunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin K-W-L stratejisinde karsilastiklar1 zorluklar Sekil 4.4’de gosterildigi sekilde

li¢ alt temada gruplanmis ve bu alt temalar asagida sunulmustur:

Osrencilerin K-W-L Stratejisi Kullanilan
Derslerde Karsilastiklar: Zorluklar

" ol

Stratejileri Higbir zorluk Kendini yeterli
uygulama yasamama hissetmeme

Sekil 4.4. Ogrencilerin K-W-L Stratejisi Kullanilan Derslerde Karsilastiklar: Zorluklar

K-W-L stratejisinin uygulandigi deney grubunda yer alan &grenciler, K-W-L
stratejisi ile ilgili islenen derslerde, stratejileri uygulamada zorlandiklarmi (n=11),
kendilerini yeterli hissetmedikleri i¢in (n=4) zorlandiklarini, diger dgrenciler ise hicbir
zorluk yasamadiklarini (n=5) ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu konudaki ifadelerinden
bazi 6rnekler asagida verilmistir:

O1: “Basamaklar1 uygulamada ilk baslarda zorluk ¢ektim. Sonra dgrendikge ilk
baslarda zorlandigim kadar sonralar1 zorlanmadim.”

O6: “Bazen basamaklarla ilgili yorum yapmakta zorlandim.”

012: “Herhangi bir zorluk yasamadim.”

Bu durumun aragtirmaci giinliiklerine ve gozlem notlarina da yansidig
goriilmektedir:

A.: ..Ilk hafta olmasi dolayisiyla Ogrenciler basamaklar: tamimakta ve
uygulamakta biraz zorlandilar... (Arastirmaci giinliigii) 07.02.2020

G.:... merakla K-W-L Stratejisinin nasil olacagimi, ne zaman yapilacagin
sordular. Daha sonra kendilerine dagitilan kdagitlart merakla incelediler...(Gozlem)
07.02.2020

G.:... Bazi 6grenciler L basamaginda birkag soru yazinca yeterli oldugunu
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diistiniiyorlar... soru iiretmekte zorlanan 6grenciler var...(Gozlem) 28.02.2020

Deney grubu o6grencilerine yoneltilen bir baska soru olan, “bu teknigi diger
derslerde kullanmak isteyip istemedikleri” sorusunun cevabina Ogrencilerin tamami
(n=20) diger derslerde de kullanmak istediklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu
konudaki ifadelerinden bazilar1 soyledir:

04: “Kesinlikle isterim ¢iinkii bu teknikle ¢alismak hem ¢ok eglenceli hem de ¢ok
Ogretici.”

09.: “Isterim ozellikle Tiirkge dersinde ciinkii teknik benim Tiirkce dersinde
basarili olmami ve okudugumu daha iyi anlamami sagladi.”

0O15: “Evet isterim. Ciinkii bu sekilde metinleri okuyunca kafamda olan olaylar

daha iyi canlandirabiliyorum.”

4.2.15. K-W-L stratejisinin kullanildigi Tiirkce dersleri ile kullanilmayan

Tiirkce derslerini karsilastirma

K-W-L stratejisinin uygulandigi 6gretim siireclerine iligkin deney grubunda yer
alan 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere: “Birlikte yiirtittigiimiiz
Tiirk¢e derslerini diger Tiirkce dersleriyle karsilastirdiginda neler sdylemek istersin?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin K-W-L Stratejisi ile islenen Tiirkge dersleri ile diger
Tiirkce derslerinin karsilastirilmasina iliskin diisiinceleri Sekil 4.5°de gosterildigi sekilde

dort alt temada gruplanmis ve bu alt temalar agsagida verilmistir:

s & 8§ 8
amnommr | owm | W

Sekil 4.5. Ogrencilerin K-W-L Stratejisinin Kullamildigi Tiirkge Dersleri Ile

Kullamilmayan Tiirkce Derslerine Iliskin Goriisleri

K-W-L stratejisinin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin K-W-L

stratejisinin uygulandig1 Tirk¢e dersleri ile diger Tiirkge derslerini kiyaslamalarina
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iliskin gortsleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun K-W-L’nin uygulandig dersleri
eglenceli buldugu (n=12) ve bilgilendirici buldugu (n=5) ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin
bu konudaki ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

O1: “Birlikte isledigimiz Tiirkge dersleri daha giizel, daha eglenceli ve daha
keyifli oldugunu diisiiniiyorum.”

03: “Birlikte isledigimiz dersleri daha ¢ok sevdim. Ciinkii normal Tiirk¢e dersi
kitapla sinirli. Biz ise birlikte farkli etkinlikler yaparak 6grendik.”

O8: “’Birlikte isledigimiz dersleri begendim. Ciinkii eski Tiirk¢e derslerimizi ¢ok
normal isliyorduk. Bu yontemden sonra metinler ¢ok daha eglenceli oldu.”

O11: “Birlikte isledigimiz Tiirkge dersleri daha giizel, daha eglenceli ve daha
keyifli oldugunu diisiiniiyorum. Cok farkli dersler isledik.”

O7: “Birlikte yaptigimiz dersler ¢ok daha eglenceli gegiyordu. Bilgi vericiydi.”

O14: “Bence birlikte olan derslerimiz daha zevkli, eglenceli ve daha giizeldi.”

020: “Birlikte gegirdigimiz dersler cok ama ¢ok zevkliydi. Normal derslere gore
cok daha iyi anladim”

Bu durum arastirmaci giinliigiine ise soyle yansimistir:

A.: ...Ogrenciler ¢ok aktif bir sekilde derse katiliyorlardi. Ders cok eglenceli
gegiyordu. ... (Arastirmaci glinliigii) 21.02.2020

4.2.1.6. K-W-L stratejisi ile ilgili begenilen yonler

K-W-L stratejisinin uygulandig1 6gretim siireclerine iliskin deney grubunda yer
alan 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere: “Birlikte yuriittiiglimiiz
Tiirkce derslerinde en begendigin boliimler ve yonler nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin K-W-L Stratejisi ile islenen Tiirkge dersleri ile ilgili en begendikleri
boliimler ve yonlere iliskin diistinceleri Sekil 4.6°da gosterildigi sekilde dort alt temada

gruplanmig ve bu alt temalar agagida verilmistir:
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Ogrencilerin K-W-L Stratejisi ile ilgili
begendikleri yonler

Eglenceli Bilgilendirici Strateji Daha iyi
etkinlikler etkinlikler uygulama anlama

Sekil 4.6. Ogrencilerin K-W-L Stratejisi ile Ilgili Begenilen Yonlere Iliskin Diisiinceleri

K-W-L Stratejisi tekniginin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin K-
W-L Stratejisinin uygulandigi Tiirk¢e derslerinde en begendigi boliimler ve yonler ile
ilgili gorisleri incelendiginde, oOgrencilerin ¢ogunun eglenceli buldugu (n=8) ve
bilgilendirici buldugu (n=8) ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin bu konudaki goériislerinin bir
tistteki bulgularla biiyiik oranda benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Katilimcilarin bu
konudaki ifadelerinden bazilar1 s6yledir:

O1: “Birlikte isledigimiz Tiirkge dersleri daha giizel, daha eglenceli ve daha
keyifli oldugunu diisiiniiyorum.”

03: “Birlikte isledigimiz dersleri daha ¢ok sevdim. Ciinkii normal Tiirk¢e
dersinden ¢ok strateji uygulamay 6grendik.”

08: © Birlikte isledigimiz dersleri begendim. Ciinkii ¢ok bilgilendiriciydi. O
metinler hakkinda bilmediklerimi 6grendim. O konular hakkinda daha da bilgi sahibi
oldum. Kendi bildiklerimizle o konudan 6grendiklerimi kargilastirma imkani verdi. ©’

O11: “Birlikte isledigimiz Tiirk¢e dersleri daha giizel, daha eglenceli ve daha
keyifli oldugunu diigiiniiyorum. Cok farkli dersler isledik.”

O7: “Birlikte yaptigimiz dersler gok daha eglenceli geciyordu. Bilgi vericiydi.”

O14: “Bence birlikte olan derslerimiz daha zevkli, eglenceli ve daha giizeldi.”

020: “Birlikte gegirdigimiz dersler ¢ok ama ¢ok eglenceliydi. Normal islenen
derslere gore ¢ok daha iyi anladim.”

Goriisme yapilan 6grenciler, K-W-L Stratejisi ile islenen derslerin diger derslere
oranla daha eglenceli gectigini, ilgilerini ¢ceken etkinlikler yapildigini ve tiim sinif olarak

ders siirecinde aktif olduklarini belirtmislerdir.
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Ote yandan aymi durumun arastirmaci giinliiklerine ve gozlem formlarina da su
sekilde yansidigi goriilmektedir:

A.: ...Ogrenciler ¢ok aktif bir sekilde derse katiliyorlardi. Ders ¢ok eglenceli
geciyordu. ... (Arastirmaci giinliigii) 21.02.2020

G.:... uygulama siiresince kullanilan metinlerin bilgilendirici yonii ¢ok yiiksekti.
Osrenciler metinleri begendiler...metinleri bir an o6nce okumak konusunda
sabirsizlar...(Gozlem) 06.03.2020

G.:...ogrenciler birbirleriyle fikirlerini paylasmaktan mutlu
oluyorlar...(Gozlem) 05.03.2020

A.: ... Ders plam giizel hazirlanmisti. Metin, ogrencilerin ilgisini ¢ekti...
(Arastirmaci giinliigii) 07.02.2020

G.:... etkinlikler swrasinda ogrenciler istekli, etkinliklere karsi merakliydilar.
Ozellikle bir sonraki hafta hangi metni isleyeceklerini ve ne zaman gelecegimi
soruyorlar...(Gozlem) 14.02.2020

G.:... ¢ok istekli, ¢ok ilgili ve heveslilerdi... 6grenciler basamaklar: doldurmaya
vapmaya c¢ok istekliydiler... teneffiise ¢ikmak istemediler, etkinligi yapmaya devam
ettiler...(Gozlem) 07.02.2020

G..... ogrenme-ogretme faaliyetleri hem ogretmen icin hem 6grenci igin eglenceli
ve ogretici gerceklesti...(Gozlem) 14.02.2020

A.: ...Ogrenciler ¢ok heyecanli ve K basamaginda ne bildiklerini soylemek igin

adeta birbirleriyle yarisiyorlar ... (Arastirmaci giinliigii) 20.02.2020

4.2.1.7. K-W-L stratejisi ile elde edilen kazanimlar

K-W-L stratejisinin uygulandig1 6gretim siireclerine iligkin deney grubunda yer
alan 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere: “Bilgilendirici metinleri
bu sekilde 6grenmek sana neler kazandird1?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin K-W-L
Stratejisi ile islenen Tiirkge derslerinde bilgilendirici metinleri bu sekilde islediklerinde
elde ettikleri kazanimlara iligkin diisiinceleri, Sekil 4.7°de gosterildigi sekilde dort alt

temada gruplanmis ve bu temalar asagida verilmistir:
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K-W-L Stratejisi ile ilgili Ogrenci

Kazanimlari

Bilgilenme Daha yi Strateji Analiz
anlama uygulama

Sekil 4.7. Ogrencilerin K-W-L Stratejisi ile Ilgili Kazanimlara Iligkin Diisiinceleri

K-W-L Stratejisi tekniginin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin K-
W-L Stratejisinin uygulandigi Tiirkge derslerinde o6grencilerin neler kazandiklarina
iligkin goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogu bir¢ok konuda bilgilendiklerini,
bilmedigi birgok seyi 6grendiklerini (n=10), daha iyi anladiklarim (n=5), stratejiyi
uygulamay1 6grendiklerini (n=3) ve K-W-L stratejisinin kullanimin1 6grendikten sonra
daha iyi analiz yapabilme yeterliligi elde ettiklerini (n=2) ifade etmisler. Katilimcilarin
bu konudaki ifadelerinden bazilar1 s6yledir:

05: “Birlikte isledigimiz Tiirkge dersleri sayesinde bilmedigim bircok seyi
ogrendim.”

09: “Isledigimiz metinler hakkinda bilmediklerimi 6grendim. O konular hakkinda
daha da bilgi sahibi oldum. Kendi bildiklerimizle o konudan 6grendiklerimi karsilastirma
imkan1 verdi.”

013: “Birlikte isledigimiz Tiirkce dersleri ¢ok bilgilendiriciydi. Bilmedigim
bir¢ok seyi 6grenerek bildiklerimle karsilastirma firsati buldum.”

017: “Daha iyi anlamami sagladi. Bu yiizden Tiirkge derslerinde daha basarili
olmaya basladim.”

08: “K-W-L Stratejisi ile birlikte okudugumu daha iyi anlamaya basladim.”

Bu durumun arastirmaci giinliiklerine ve gozlem notlarina yansimasi ise soyledir:

A.: Bugiin son haftamiz. Ogrenciler basamaklar: ve K-W-L yontemini ustalikla
uygulayabiliyorlar. ... (Arastirmaci giinliigii) 13.03.2020

G.:...0grenciler daha yaratici ve 6zgiin diigiinceler ortaya koyuyorlar...(Gozlem)
12.03.2020

G: ... Ogrencilerden her basamagi tamamlamiglar mi, kontrol ediliyor..

Osrencilerin K-W-L basamaklar: tablosuna iliskin doldurduklar: kagitlar toplanip ders
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sonlandwriliyor... (Gozlem) 13.03.2020

G..... onlart K-W-L basamaklarini uygulama konusunda basarili buluyorum.
Basamaklart daha dogru ve hizli sekilde uyguluyorlar....(Gozlem) 21.02.2020

A.: ...Ogrenciler L basamaginda neler 6grendiklerini sorulari dogrultusunda
dolduruyorlar.... (Arastirmaci giinliigii) 05.03.2020

A.: ...Ogretmen L basamaginda ogrenilenleri bireysel yazdirdiktan sonra tahtada
tiim smif i¢in bir L tablosu olusturup, ogrencilerin hangi konuya ilgi duyduklarin
belirlemeye ¢alisiyor ... (Arastirmaci ginligii) 05.03.2020

A.: ...Ogrenciler K-W-L yonteminin basamaklarini ezbere sayip cizebiliyorlar ...
(Arastirmaci giinliigii) 12.03.2020

G: ... Ogretmen d&grencilere “Ne oOgrenmek istiyorsunuz?”, “Metni okuma
amacin nedir?”’, “Bu metin seni neden ilgilendiriyor?" gibi sorular yénelterek, soru
listesi olusturmalarin sagladi...(Gozlem) 27.02.2020

G:.... Ogretmen K basamaginda ogrencilerin metnin konusuyla il A.. ...
Ogretmen tarafindan égrencilere “Ne ogrenmek istiyorsunuz?”, ““Metni okuma amacin
nedir?”, “Bu metin seni neden ilgilendiriyor?" gibi sorular yéneltilerek, ogrencilerin
sorular listesi hazirlatilyor... (Arastirmaci giinliigii) 27.02.2020

A.: ... L basamaginda 6grenciler oldukga ¢esitli ve hayali yonden ne 6grenmek
istediklerine ait sorular sordular... (Arastirmaci giinliigii) 27.02.2020
gili bildiklerini beyin firtinasiyla toplamaya ¢alisti....(Gozlem) 28.02.2020

Deney grubu Ogrencilerine yoneltilen bir baska soru olan, “bundan sonra
karsilastiklar1  bilgilendirici metinleri bu sekilde okumaya devam etmeyi isteyip
istemedikleri” sorusuna iligkin 6grenci yanitlari incelendiginde, d6grencilerin tamaminm
(n=20) metinleri bu sekilde okumaya devam etmek istediklerini belirttikleri goriilmiistiir.
Katilimer 6grencilerin bu konudaki ifadelerinden bazilar1 soyledir:

O4: “Kesinlikle devam etmek isterim ciinkii bu teknikle calismak hem ¢ok
eglenceli hem de ¢ok 6gretici.”

09.: “Isterim ¢iinkii daha bilmedigim ve okumay1 bekledigim gok fazla metin var.
Ben bu metinleri 6gretmenimizin bize gosterdigi yolla 6grenirsem c¢ok daha rahat
anlayabilirim, diye diistiniiyorum.”

O15: “Evet isterim, neden mi? Ciinkii bu sekilde metinleri okuyunca kafamda olan

olaylar1 daha iyi canlandirabiliyorum.”
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017: “Isterim ¢iinkii bdyle okudugum metinler daha fazla aklimda kalryor. (016)”

Gorligme boliimiiniin son sorusu olan eklemek istediginiz bir diisiinceniz var mi1
sorusuna bazi 6grenciler hayir (n=16), baz1 6grenciler ise evet (n=4) seklinde cevap
vermistir. Evet diyen 6grencilere ait cevap orneklerinden bazilari asagida yer almaktadir.

O4: “Boyle bir yontemle ve sizinle ders isledigim i¢in cok mutluyum. Umarim bu
etkinligin devami gelir.”

09: “Eklemek istedigim diisiince, keske bize uyguladiginiz bu farkli yolu baska
ogretmenler baska derslerde de uygulasa. (015)”

O17: Evet var. Bu etkinligi liitfen hi¢ degistirmeyin. (07)”

Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisine iliskin deney grubu 6grencilerine ait gériislerin
genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Cevaplarin biiyiik ¢ogunlugunda uygulamanin
eglenceli, faydali ve ogretici oldugu dile getirilmis ve uygulamanin devam etmesini ve
baska derslerde de uygulanmasini istedikleri goriilmiistiir.

Yukaridaki ifadelerde, okudugunu anlama egitiminde Bil iste Ogren (K-W-L)
stratejisinin kullanimmin 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ektigi belirtilmistir. Hem
gbzlem notlarinda hem de arastirmaci glinliiklerinde 6grencilerin bilgilendirici metinleri
K-W-L Stratejisi ile eglenerek 6grendikleri ifade edilmistir. Yukaridaki ifadelerde de
goriildiigii iizere; Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi kullanildiginda 6grencilerin; derse
isteyerek katildiklar1, dersten sikilmadiklari, derste eglendikleri ve dolayisiyla da
motivasyonlarinin yiiksek oldugu; arastirmaci tarafindan tutulan giinliiklerde ve gozlem
notlarinda belirtilmistir. Ayrica, ilk haftalarda bazi 6grencilerin basamaklari tanimakta ve
uygulamakta zorlandiklari, keyifli bir 68renme siireci oldugu, bazi metinlerde
Ogrencilerin On bilgisi olmadig1 i¢in, Ogretmenin On bilgi olusturmaya calistig
belirtilmigtir. Ogrencilerin K-W-L ile islenen dersleri sabirsizlikla bekledigi, son
haftalara dogru stratejiyi ustalikla uygulayabildikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin

derslerde istekli, hevesli ve mutlu olduklar1 belirtilmistir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler
Arastirmanin  bu boliimiinde arastirma sonunda elde edilen sonuglar
aciklanmaktadir. Ayrica arastirma sonuglarindan hareketle 6nerilerde bulunulmaktadir.
Bu boliimde arastirma sonuglari verilmis, alanyazinda bulunan diger calismalarin

sonuglarina gore tartisilmis ve Oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada K-W-L stratejisinin ilkokul 4.smif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarina etkisi incelenmistir. 2019/2020 egitim 6gretim yilinda Kars ili
Sarikamis ilgesi Gazipasa Ilkokulu 4.smifta 6grenim goren ogrencilerle calisilmistir.
Tiirk¢e derslerinde bilgilendirici metinlerde K-W-L stratejisi uygulamasi alti hafta
yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun okudugu anlama on test puan ortalamalari, son
test puan ortalamalar1 ve erisi puan ortalamalar1 karsilastirilarak 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 diizeylerinin analizi yapilmstir.

Arastirmanin sonunda, ilkokul 4. simf Tirk¢e dersinde K-W-L stratejisinin
kullanildig: siniftaki 6grencilerin okudugunu anlama basar1 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak deney grubunun son test ve erisi puan
ortalamalarinin, mevcut programin uygulandigr smiftaki Ogrencilerinin  puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu, aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu
yapilan analizler sonucunda belirlenmistir. Bu analiz sonuglar1 ¢alisma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeyinin, kontrol grubundan
daha 1y1 oldugunu gostermektedir.

Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerine 6gretilen Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi
kullanimi deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama on test ve son test puanlari
arasmnda anlamli bir farkliliga neden olmustur. Buna gére uygulanan Bil Iste Ogren (K-
W-L) stratejisi deney grubunun okudugunu anlama son test puanlarini anlamli bir sekilde
arttrmistir. Deney grubu ile Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi 6gretimi yapilirken kontrol
grubunda mevcut programa uygun olarak geleneksel yontem kullanilmistir. Uygulanan
geleneksel yontemin kontrol grubunun 6n test ve son test okudugunu anlama puanlarinda

anlaml bir degisiklige neden olmadig1 ortaya konmustur.
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Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin kullanimi stratejisinin &gretildigi deney
grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun son test okudugunu anlama
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Ogrenciler Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisinin kullanimini eglenceli, faydali ve
uygulanabilir bulmuslardir. Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisine gore gelistirilen program
sayesinde deney grubu Ogrencilerinin okudugunu daha iyi anladiklar1 ve metnin ana
fikrini belirlerken zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Uygulamaya katilan deney grubu
ogrencileri Bil Iste Ogren (K-W-L) stratejisi ile 6gretimin devam etmesini istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin K-W-L stratejisinin kullanildigi derslerde istekli,
hevesli ve mutlu olduklari, derslerin eglenceli ve bilgilendirici oldugu, dgrencilerin bir
sonraki haftadaki dersleri sabirsizlikla bekledikleri, ilk haftalarda ve stratejinin bazi
basamaklarinda zorlansalar da giderek bu zorluklar atlattiklar1 ve son haftalarda ustalikla

stratejiyi kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Aragtirmanin sonunda ilkokul 4. smf Tirk¢e dersinde K-W-L stratejisinin
kullanildig1 siiftaki 6grencilerin okudugunu anlama son testinden aldiklari puanlar ile
normal programin éngordiigii siniftaki 6grencilerin okudugunu anlama son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu; 6grencilerin, K-W-L stratejisi
uygulanarak islenen Tiirk¢e derslerindeki bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin
arttigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglarina goére K-W-L stratejisi
kullanilarak yapilan 6gretimle geleneksel yontemle yapilan 6gretim arasinda fark oldugu,
K-W-L stratejisi uygulanan gruplarda Ogrenci basarilarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Yapilan calismalarin hepsinde K-W-L stratejisi okudugunu anlama
basarisinin yiikselmesinde etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir (Shaye, 2002; Berber,
2016; Eker, 2015; Hana ve Faridi, 2015; Kaya, 2006; Kusumaningrum ve Widiyanto
2018); Lismayanti, 2014; Maulida ve Ganil, 2016; Ria ve lima, 2017; Sinambela, Manik
ve Pangaribuan, 2015; Rahayuningsih ve Wulandari, 2014; Siribunnam ve Tayraukham,
2009; Tok, 2008; Tokgoz, 2018; Usman, Fata ve Pratiwi 2018; Yazici, 2006; Zouhor ve
ark., 2017). Ancak, Ozyilmaz’in (2010) okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme,
soru sorma, 6zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-

ne Ogrenmek istiyorum- ne oOgrendim stratejilerinin okudugunu anlama basarisi
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tizerindeki etkilerini arastirdifi aragtirmada okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin
yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda herhangi bir etkisi olmadigi
sonucuyla ortiismemektedir.

Arastirma sonunda, ilkokul 4. sinif Tiirkge dersinde K-W-L stratejisi kullanilmasi
ile mevcut Tiirkge ders programin uygulamalari arasinda, okudugunu anlama basarilarina
etkisi yoniinden istatistiksel olarak anlaml fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
K-W-L stratejisinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama basarisi
tizerine, mevcut Tiirkce Ogretim programi ydntemine gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢ Batmaz’in (2017) caligmasi sonucunda elde ettigi, ilkokul
dordiincii simif dgrencilerinin, okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu sonucuyla ortiismektedir. Ancak Ozyilmaz (2010) tarafindan yapilan
“llkdgretim 7. Simf Ogrencilerine Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminin
Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmada okudugunu anlama
stratejilerinden; tahmin etme, soru sorma, 6zet ¢cikarma, netlestirme, zihinde canlandirma,
bag kurma ve ne biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-L) stratejilerinin
yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi olmadigini
ortaya koydugu arastirma sonuglariyla farklilik géstermektedir.

Arastirmanin nitel sonuglar1 bakimindan, arastirmact giinliikleri, gozlem,
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda K-W-L Stratejisine yonelik olumlu goriislere
sahip olundugu ve bu strateji ile ilgili 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi, eglenceli bulduklari
ve sevdiklerini belirtmislerdir. Arastirma sonuglari, daha once yapilan arastirma
sonuglartyla benzerlik gdstermektedir. Gauthier (2001), ITS dogrultusunda yapmus
olduklar1 ders etkinliklerinin 6grencilerin derse ilgilerinin yaninda okudugunu anlama
diizeylerini arttirdigini belirtmistir. Jared (1997) yedinci sinif 6grencileriyle teknoloji
dersinde BIO stratejisiyle gerceklestirdigi arastirmada, stratejinin geleneksel yontemden
cok daha 1yi oldugunu, 6grencilerin ilgi kapsamlarina giren konular gérdiik¢e 6grenmeye
daha ¢ok motive olduklarmi ve daha serbest hareket ettiklerini tespit etmis ve BIO
stratejisini  uygulamaya dokerken Ogrencilerin  kendi  Ogrenmelerine  karsi
sorumluluklarinin arttigini ifade etmistir. Mclaughin (1994) BiO’niin 6grencilerdeki
diizenleme becerisini ilerlettigini, fen 6grenimini daha da basitlestirdigini, 6grencinin

okudugunu anlamasin1 hedefleyen, cesaret verici bir strateji olarak yer aldiini ve
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degerlendirme ile planlamadaki faydalarini belirtmistir. Shea (2000) tarafindan yapilan
derse katiliminda artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Kurt (2018) ¢alismasinda, Tiirkce
dersinde kavram 6gretiminde animasyon ve hikaye kullanimini1 6grencilerin sevdiklerini
belirtmistir. Kablan, Topan ve Erkan (2013) yaptiklari calismada, 6gretim materyallerinin
ogrenmeyi kolaylastirdigi, aktif 6grenmeyi sagladigina, 6grencilerin ilgi ve istegini
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da K-W-L stratejisinin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini arttirdigina, ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi
sonucuna ulasilmistir. Rahayuningsih ve Wulandari’nin (2014) “Ogrenme Ve Ogrenme
Siirecini Gelistirmek I¢in (K-W-L) Teknigi” konulu arastirmalarinda, SMA N 3 Sragen,
Central Java'nin Yiiksekokul birinci sinifin1 okuyan 10/A smifi 6grencileri ile K-W-L
tekniginin sinifta 6gretme ve d6grenme siirecinde kullanildiginda, siif durumuna etkisi
incelenmistir. Arastirmada planlama, eylem, gozlem ve yansitma olmak lizere {i¢
asamaya yer verilmistir. Verileri toplamak i¢in sinif gézlemi yapilarak nitel veriler analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucu, K-W-L tekniginin siif durumlari agisindan;
ogrencilerin derse konsantre olmasini saglayan dikkati, 6gretmenlerin sorularina cevap
verirken Ogrencilerin derse katilimi ve etkilesimi, sinifta 6gretme ve 0grenme siirecine

katilma motivasyonunu gelistirebilecegi goriilmiistiir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirma sonuclarina dayali Oneriler ve ileride yapilacak

aragtirmalara yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.3.1. Arastirma sonugclarina dayah oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir:
1. K-W-L stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. K-W-L stratejisinin ilkokul Tiirkge
derslerinde uygulanmasi faydali olmaktadir. Bu baglamda K-W-L stratejisi ve
uygulamasi hakkinda sinif 6gretmenleri ve siif 6gretmeni adaylarina seminerler
verilebilir.
2. Okudugunu anlamay1 gelistiren stratejiler hakkinda yeni yapilan arastirmalarin
Milli Egitim Bakanlig1 ile is birligi yapilarak, Ogretmenlere ulastirilmasi

saglanabilir. Ogretmenler, simf icindeki okudugunu anlama stratejileri
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uygulamalarini yiiriitmeleri konusunda bilgilendirilebilir. Bu baglamda tiniversite
ve okullar arasinda bir isbirligi gergeklestirilebilir.

K-W-L stratejisinin  ilkokullarda bilgilendirici metinlerde kullanilmasi
Onerilebilir.

Egitim Fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina bilgilendirici metinleri islemeye
yonelik dersler verilebilir. Bunun yaninda goreve baslayan 6gretmenler igin de
hizmet igi verilecek egitimler yardimiyla okudugunu anlama stratejileri

anlatilabilir.

5.3.2. Ilerde yapilacak ¢alismalara yonelik éneriler

1. Bu calismada ilkokul dordiincii simif Ogrencilerine Tiirkge dersi icin
tasarlanmis programa gore egitim verilmistir. ileride yapilacak calismalarda
model, farkli sinif seviyelerinde de uygulanip, kullanilabilir.

2. Ogretimi yapilan Bil iste Ogren (K-W-L) stratejisi 6 oturum olmak {izere
toplam 24 saatlik bir uygulamay1 kapsamaktadir. Bu uygulama ozellikle
ilkokul G6grencileri igin kisa bir siire olabilir. Bu nedenle yapilacak strateji
uygulamalari bir donem ya da bir yila yayilabilir.

3. Bu arastirmada okudugunu anlama becerisi bir test ile belirlenmeye
calisilmigtir. Ancak testlerin tek basina kullanilmasi anlama gibi karisik bir
becerinin 6l¢iilmesinde yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle okudugunu
anlama becerisinin 6l¢iilmesi i¢in farkl 6l¢me araglar bir arada kullanilabilir.

4. Aragtirmada Ogrencilerin K-W-L stratejisinin okuduklarini anlamaya etkisi
lizerine yapilmigtir. Ayn1 ¢alisma K-W-L stratejisinin dinlediklerini anlama

becerilerini gelistirme iizerine de yapilabilir.

67



KAYNAKCA

Akyol, H. (2005). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

Akyol, H. (2013a). Programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri (6. Baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayinlart.

Akyol, H. (2013b). Tiirkce ilk okuma yazma ogretimi (13. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yaynlari.

Akyol, H. (2016). Programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri (8. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Akyol, H. ve Temur, T. (2008). Ses temelli climle yontemi ve ciimle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin okuma becerilerinin 0gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(9), 79-
95.

Akytiz, V. (2004). Ders kitabimin stilinin ve okuma stratejisinin ogrencilerin is1 ve
sicaklik konusunda basart ve tutumuna etkisi (Yiksek lisans tezi). Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Anilan, H. (1998). Besinci sinif ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerisiyle ilgili hedef davranislarin gergeklesme diizeyleri (Yiiksek lisans tezi).
Pamukkale Universitesi, Denizli.

Anilan, H. (2004). Baz1 degiskenler acisindan Tiirkce dersinde okudugunu anlama. AKU
Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 89-102.

Art, G. (2014). Besinci siif 6grencilerinin kullandigit ASOEAT ve YO-DE okuma
stratejilerinin anlamaya etkisi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(2), 535-555.

Ates, S. ve Akyol, H. (2013). Tiirk¢e dersi 6grenme-68retme siirecinin anlama ogretimi
acisindan degerlendirilmesi. Journal of Turkish Educational Sciences, 11(3), 268-
300.

Ates, S. ve Yildiz, M. (2011). Okumay1 farkli yontemlerle 6grenen ilkdgretim iiciincii
sif 6grencilerinin sesli okuma akiciliklarinin karsilagtirllmasi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 9(1), 101-124.

Atkins, J. G. (2013). The effect of explicit teaching of comprehension strategies on
reading comprehension in elementary school (Unpublished ph. d. thesis).
Columbia University, USA.

68



Aytas, G. (2003). Okuma gelisiminde c¢ocuk edebiyatinin rolii. Tirkliik Bilimi
Arastirmalari, 13, 1-6.

Aytas, G. (2012). Okuma egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 461-470.

Balc1, A. (2009). Ilkégretim 8. Sinif dgrencilerinin okuma aliskanlik ve ilgileri iizerine
bir arastirma (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Balta, E. E. ve Demirel, S. (2012). Waldmann modelinin 8. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerilerine etkisi. Turkish Studies, 7(3),
469-479.

Belet, S. D. ve Yasar, S. (2007). Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile tirk¢e dersine ait tutumlara etkisi. Egitimde Kuram ve Uygulama,
3(1), 69-86.

Berber, S. (2016). Bil-iste-6gren-anla stratejisinin ortaokul 3. simif 6grencilerinin
yvansitict diigiinme becerilerine ve akademik basarilarina olan etkisi (Yiksek
lisans tezi). Adiyaman Universitesi, Adiyaman.

Beydogan, H. O. (2010). Okuma ve anlamay: etkileyen stratejiler. Milli Egitim, 185, 8-
21.

Block, C. C. (2004). Teaching comprehension. New York: Published By Pearson
Education Inc.

Boulware-Gooden, R., Carreker, S., Thornhill, A., & Joshi, R. M. (2007). Instruction of
metacognitive strategies enhances reading comprehension and vocabulary
achievement of third-gradestudents. The Reading Teacher, 61(1), 70-77.

Brown, A. L., & Palincsar, A. S. (1985). Reciprocal teaching of comprehension
strategies: a natura! history on one program for enhancing learning. tecnical
report no. 334, (Eric No. ED 257046)
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED257046.pdf adresinden erisilmistir.

Brown, R. L. (1991). The effects of teaching a multicomponent reading strategy on
university ESL students’ reading comprehension and reports of reading strategies
(Yayimmlanmamis doktora tezi). Michigan State University.

Brown, R. L. (1992). Developing reading competence in university esl classes. Annual
International Conference of the Institute of Language in Education.

Cadime, 1., Riberio, 1., Viana, F. L., Santos, S., Prieto, G., & Maia, J. (2013). Validaty of
reading comprehension test for portuguese students. Psicothema, 25(3), 384-389.

Cantu, P. (2006), “Learning more: does the use of the sq3r improve student performance

in the classroom?” A Thesis, Texas A&M University-Kingsville.

69


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED257046.pdf

Chang, A. C-S., & Millett, S. (2013). Improving reading rates and comprehension through
timed repeated reading. Reading in a Foreign Language, 25(2), 126-148.
Coskun, E. (2006). Lise 0grencilerinin okuma hizi ve anlama diizeyleri iizerine bir

arastirma. Milli Egitim, 172, 29-39.

Celik, C. E. (2006). Sesli ve sessiz okuma ile igten okumanin karsilastirilmasi. Dicle
Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7, 18-30.

Celikkiran, B. (2012). [lkégretim ikinci kademe Tiirkce dersi égretim programinda
belirtilen okudugunu anlama ile ilgili kazamimlarin yapilandirmact yaklasim
agisindan degerlendirilmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Yiiziinci Y1l
Universitesi, Van.

Ciftei, O. (2007). Ilkégretim 5. Swimf Ogrencilerinin Tiirkce ogretim programinda
belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanmimlara ulagma diizeyinin belirlenmesi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Ciftci, O. ve Temizyiirek, F. (2008). ilkdgretim 5. Smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin dlgiilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(9),
109-129.

Deck, A. L. (2012). The effects of K-W-L on ell middle school students’ listening
comprehension of science content (Unpublished doctoral dissertation). Ohio State
University, Columbus, OH.

Demirel, O. ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif égretmenleri icin Tiirkce Ogretimi.

Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Deneme, S. (2009). Ingilizce &gretmen adaylarinin &zetleme stratejilerini kullanim
tercihleri. Journal of Language and Linguistic Studies, 5(2), 85-91.

Diehl, H. L. (2005). The effects of the reciprocal teaching framework on strategy
acquisition of fourth-grade struggling readers (Unpublished doctoral
dissertation). Morgantown - West Virginia, West Virginia University.

http://www.proquestcompany.com adresinden erigilmistir.

Doékmen, U. (1994). Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanhgi iizerine psiko-sosyal bir
arastirma. Ankara: MEB Yaymevi.

Duke, N. L., Pearson, P. D., Strachan, S. L., & Billman, A. K. (2011). Essential elements
of fostering and teaching reading comprehension. https:/ffll.info/wp-
content/uploads/2019/09/Duke-and-Pearson-4th-ed.-2011.-Essential-Elements-

of-Fostering-and-Teaching-Reading-Comprehension.pdf adresinden erisilmistir.

70


http://www.proquestcompany.com/
https://ffll.info/wp-content/uploads/2019/09/Duke-and-Pearson-4th-ed.-2011.-Essential-Elements-of-Fostering-and-Teaching-Reading-Comprehension.pdf
https://ffll.info/wp-content/uploads/2019/09/Duke-and-Pearson-4th-ed.-2011.-Essential-Elements-of-Fostering-and-Teaching-Reading-Comprehension.pdf
https://ffll.info/wp-content/uploads/2019/09/Duke-and-Pearson-4th-ed.-2011.-Essential-Elements-of-Fostering-and-Teaching-Reading-Comprehension.pdf

Duffy, G. G. & Roehler, L. R. (1987). Teaching reading skills as strategies. The Reading
Teacher, 40(4), 414-418.

Durkin, D. (1978). What classroom observations reveal about reading comprehension
instruction. Reading Research Quarterly, 14, 481-533.

Eker, C. (2015). Oz-diizenleme becerilerinin dgretimi siirecinde K-W-L (Bil- iste- Ogren)
stratejisinin etkisi. Akademik Bakis Dergisi, 51, 168-182.

El-Koumy, A. S. A. K. (2004). Metacognition and reading comprehension: Current
trends in theory and research. Cairo: Anglo Egyptian Bookshop.

Epgacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararas: Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 2(6), 207-223.

Epcgacan, C. ve Erzen, M. (2010). Okudugunu anlama becerileri 6l¢egi gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Milli Egitim, 185, 22-32.

Erdem, C. (2012). Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini
kullanim tercihleri ve metin dil bilimsel bir 6zetleme ¢alismasi. Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi, 1(3), 36-52.

Gauthier, L. R. (2001). Coop — dis — g: a reading comprehension strategy. Intervention in
School and Clinic, 36(4), 19-24. http://finder-articles.com/ adresinden

erisilmistir.

Gelen, 1. (2003). Bilissel farkindalik stratejilerinin tiirkce dersine iliskin tutum,
okudugunu anlama ve kaliciliga etkisi (Yaymlanmamis doktora tezi). Cukurova
Universitesi, Adana.

Gelen, 1., Dolapgioglu, S. ve Keskin, A. (2008). Diisiinme sapkalarmnin Tiirkce dersinde
okudugunu anlamaya etkisi. Milli Egitim, 179, 39-50.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkge ve yazin egitimi. Ankara: Kadioglu
Matbaasi.

Grabe, W. ve Stoller, F. L. (2002). Teaching and researching reading. New York:
Published By Pearson Education.

Guzniczak, L. A. (2007). A quasi-experimental study of adoles centlearning using the
sg3r strategy instruction with web-basedlearning materials (Yayimmlanmamig
doktora tezi). Oakland University.

Giines, F. (2000). Okuma yazma ogretimi ve beyin teknolojisi. (2. Baski). Ankara: Ocak
Yaynlart.

Giines, F. (2004). Okuma yazma ogretimi ve beyin teknolojisi. (3. Baski). Ankara: Ocak
Yayinlari.

71


http://finder-articles.com/

Gines, F. (2009). Hizl1 okuma ve anlam1 yapilandirma. Ankara: Nobel Yayincilik.

Giines, F. (2013). Tiirkge 6gretimi yaklagimlar ve modeller. Ankara: PegemA Yayincilik.

Giines, F. (2013). Tirk¢e’de metin Ogretimi yerine metinle 6grenme. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11, 603-637.

Gilineyli, A. (2003). Metin tiirlerine gore okudugunu anlama becerisinin sinanmasi
(Tiirkiye- Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti iiniversiteleri tizerine bir arastirma)
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Giineyli, A. (2008). Metin tiirlerine gore gore okudugunu anlama becerisinin sinanmasi
(Ankara Universitesi 6rnegi). Milli Egitim, 2008, 82-92.

Giirkan, T. ve Erten G. (1999). Tiirkiye 'de ve ¢esitli iilkelerde ilkégretim. Ankara: Siyasal
Kitapevi.

Giirses, T. (2002). Reading strategies employed by ellearners at advanced level (Yiiksek
lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Hana, A. M., & Faridi, A. (2015). The effectiveness of gist (generating interactions
between schemata and text) and kwl (know, want, and learned) strategies to
improve reading achievement of male and female students. English Education
Journal, 5(2), 41-45.

Hill, B. C., Rubtic, C., & Norwick, L. (1998). Classroom based assesment, Norwood :
Christopher-Gordon Publishers, Inc.

Ince, Y. (2012). Swnif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde kullandiklart okudugunu
anlama stratejileri (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Usak Universitesi, Usak.

Jared, E., & Jared, A. (1997). Launching into improved comprehension: integrating the
kwl model into middle level courses. The Technology Teacher, 56(6), 24-31.

Jonson, K. F. (2006). 60 Strategies for improving reading comprehension in grades k8.
California: Corwin Press.

Kablan, Z., Topan, B. ve Erkan, B. (2013). Sinif i¢i 6gretimde materyal kullaniminin
etkililik diizeyi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 13(3), 1629- 1644. D0i:10.12738/estp.2013. 3.1962.

Kalayci, S. (2008). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil
Yaym Dagitim.

Karasakaloglu, N. (2012). Sinif 6gretmeni adaylarinin okudugunu anlama stratejileri ile
ogrenme ve ders ¢alisma stratejileri arasindaki iligki. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 12(3), 1921-1950.

72



Karatay, H. (2007). [ikégretim Tiirkce ogretmeni adaylarimin okudugunu anlama
becerileri iizerine alan arastrmast (Yayimlanmamig doktora tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Karatay, H. (2010). Ilkogretim ogrencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel
farkindaliklari. TUBAR, 27, 457-475.

Kavcar, C. ve Kantemir, E. (1986). Tirk dili. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Kavcar, C., Oguzkan, F., ve Sever, S. (1997). Tiirkce ve sinif égretmenleri icin Tiirkce
ogretimi. Ankara: Engin.

Karakus Taysi, E. (2007). TIkogretim 5. ve 8. sinif dgrencilerinin hikdye ve deneme tiirii
metinlerindeki okudugunu anlama becerilerinin karsilastirilmas1 (Kiitahya ili
ornegi) (Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Karatay, H. (2014). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlart.

Kashef, S. H., Viyani, A., Ghabool, N., & Damavand, A. (2012). Examing the effect of
earning-centered reading instruction on Iranian students’ reading comprehension:
an action research. English Language Teaching, 5(10), 58-63.

Kaya, F. (2006). /lkégretim dordiincii sinif Tiirkce dersinde bazi 6grenme stratejilerinin
tutum ve okudugunu anlamaya etkisi (Yiksek lisans tezi). Mustafa Kemal
Universitesi, Hatay.

Kelly M., Moore Dennis.W., & Tuck B. F. (1994). Reciprocal teaching in a regular
primary school classroom. The Journal of Educational Research. 88(1), 53-59.

Kovacioglu, N. S. (2006). [lkégretim ikinci siniflarinda aile ¢evresi ve cocugun okumaya
karst tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiler (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Kurt, E. (2018). Altinct suf Tiirkce dersi kavram 6gretiminde animasyon ve hikdye
kullaniminin  basariya etkisi (Doktora tezi). Karadeniz Teknik Universitesi,
Trabzon.

Kusumaningrum, I. & Widiyanto, M. W. (2018). The use of k-w-I (know-want-learn)
strategy to improve students’ reading skill in descriptive text for the eighth grade
students of smpn 1 pecangaanjepara in academic year of 2017/2018. ETERNAL
(English Teaching Journal), 9(2), 86- 98.
http://journal.upgris.ac.id/index.php/eternal/article/view/2412/1833 adresinden

erisilmistir.

73


http://journal.upgris.ac.id/index.php/eternal/article/view/2412/1833

Lismayanti, D. (2014). The effect of using KWL (Know, Want, Learned) strategy on EFL
students’ reading comprehension achievement. International Journal of Humanities
and Social Science, 4(7), 225-233.

Maulida, C. I, & Ganil, S. A. (2016). KWL: Strategy on improving reading
comprehension. Research in English and Education (READ), 1(1), 53-61.

MEB (2005). Ilkégretim Tiirkce dgretim programi ve kilavuzu. Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

MEB (2016). Uluslararas: ogrenci degerlendirme programi PISA 2015 ulusal raporu.
Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

MEB (2017). Ilkégretim Tiirkge dgretim programi ve kilavuzu. Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

MEB (2019). Pisa 2018 Tiirkiye on raporu. Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

Moreillon, J. (2007). Collaborative strategies for teaching reading comprehension.
Chicago: American Library Association.

Ness, M. (2011). Teachers’ use of and attitudes toward informational text in k-5
classrooms. Reading Psychology, 32, 28-53.

Ogle, D. (2009). “Eating contexts for inquiry: from kwl to prc 2”. Knowledge Quest. The
Issue Is Questions. 38(1): 57-61.

Oz, F. (2001). Uygulamal: Tiirkge O6gretimi. Ankara: Ani.

Ozbay, M. (2007). Tiirkge 6zel 6gretim yontemleri |l (2. Bask1). Ankara: Oncii Basimevi.

Ozbay, M. (2011). Tiirkge zel 6gretim yontemleri I1. (1. Bask1). Ankara: Oncii Kitap.

Ozdemir, B. (2011). [lkégretim 1-5. sumflar tiirkce ders kitaplarinda kullanilan
okudugunu anlama sorularimin incelenmesi (Yayimmlanmamus yiiksek lisans tezi).
Ankara Universitesi, Ankara.

Ozsoy, Y. (1986). Okuma yetersizligi II. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
1(2),121.

Ozyilmaz, G. (2010). [lkogretim 7. sumif 6grencilerine okudugunu anlama stratejilerinin
ogretiminin okudugunu anlama bagsarisi tizerine etkisi (Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Palamut, 1. (2008). Hikdye okumanin ilkégretim dgrencilerinin yaraticilik diizeylerine ve
akademik basarilarina etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, Izmir.

Pardo, L. S. (2004). What every teacher needs to know about comprehension.
International Reading Association, 58(3), 272-280.

74



Piloneita, P. (2006). Genre and comprehension strategies presented in elementary basal
reading programs: a content analysis (Unpublished ph. d. thesis). University of
Miami, USA

Piper, S. G. (1992). A metacognitive skills/reading comprehension intervention program
for sixthgrade social studies students (Unpublished masterthesis). Nova
University.

Rahayuningsih, P.D., & Wulandari, E. (2014). The use of know, want to know, lerned
(KWL) technique to improve teaching and learning process. Jurnal Pendidican
Edutama, 1(2), 42-50.
https://www.ingentaconnect.com/content/doaj/23322258/2014/00000001/00000
002/art00005 adresinden erisilmistir.

Robinson, R., & Good T. L. (1987). Becoming on effective reading teacher. New York:
Harper And Row Publishers.
Rasinski, T. (2004). Creating fluent readers. Educational Leadership, 61(6), 46-51.

http://www.ascd.org/publications/educationalleadership/mar04/vol61/num06/Cre

ating-Fluent-Readers.aspx adresinden erigilmistir.

Ria, N., & llma, R. (2017). Teaching reading comprehension by using K.W.L graphic
organizer technique to the eighth grade students of junior high school of Bina Jaya
Palembang. English Community Journal, 1(2), 101-108.

Ruchwerk, S. (2010). Reading comprehension across different genres: An action
research study.
https://pdfs.semanticscholar.org/8a29/766d3008a78864e9421bd2a9da6762acc5t
a.pdf?_ga=2.264667279.1808463718.1594755639-540826350.1594755639

adresinden erisilmistir.

Schmidt, P. R. (1999). Inquiry and literacy learning in science, The Reading Teacher,
52(7), 789-792.

Sekman, M. (1998). Kesintisiz ogrenme. Istanbul: Alfa Yayimnlari.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim ogrenme ve 6grenme kuramindan uygulamaya. Ankara:
Gazi Kitapevi.

Shaye, S. S. (2002). The effectiveness of metacognitive strategies on reading
comprehension and comprehension strategies of eleventh gradestudents in
Kuwaiti highschools (unpublished PhD thesis). Ohio University.

Shea, P. (2000). A study of captioned interactive video. Journal of Educational
Computing Research, 22, 243-263. Doi: 10/2190/3NEY-BNTO0-FB28-VBWY.

75


https://www.ingentaconnect.com/content/doaj/23322258/2014/00000001/00000002/art00005%20adresinden
https://www.ingentaconnect.com/content/doaj/23322258/2014/00000001/00000002/art00005%20adresinden
http://www.ascd.org/publications/educationalleadership/mar04/vol61/num06/Creating-Fluent-Readers.aspx%20adresinden
http://www.ascd.org/publications/educationalleadership/mar04/vol61/num06/Creating-Fluent-Readers.aspx%20adresinden
https://pdfs.semanticscholar.org/8a29/766d3008a78864e9421bd2a9da6762acc5fa.pdf?_ga=2.264667279.1808463718.1594755639-540826350.1594755639
https://pdfs.semanticscholar.org/8a29/766d3008a78864e9421bd2a9da6762acc5fa.pdf?_ga=2.264667279.1808463718.1594755639-540826350.1594755639

Sinambela, E., Manik, S., & Pangaribuan, R. E. (2015). Improving students’ reading
comprehension achievement by using K-W-L strategy. English Linguistics
Research, 4(3), 13-29.

Siribunnam, R., & Tayraukham, S. (2009). Effects of 7-E, K.W.L and conventional
instruction on analytical thinking, learning achievement and attitudes toward
chemistry learning. Journal of Social Science, 4(5), 279-282.

Soylu, Y. ve Tatar, E. (2006). Okuma-anlamadaki basarinin matematik basarisina

etkisinin belirlenmesi lizerine bir ¢alisma. Kastamonu Egitim Dergisi,14(2), 503-

508.
Snowling, M. J., Nation, K., Cain, K., & Oakhill, J. (2009). Reading comprehension:
nature assessment and teaching.

https://eprints.lancs.ac.uk/id/eprint/50134/1/ESRCcomprehensionbooklet.pdf

adresinden erigilmistir.

Susar Kirmizi, F. (2006). flkgretim 4. sumf Tiirkce 6gretiminde coklu zekd kuramina
dayaly isbirlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve ¢oklu
zekd alanlart iizerindeki etkileri (Doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Siinbiil, A. M. (2010). Ogretim ilke ve yontemleri (5. Bask1). Konya: Egitim Akademi
Yaynlart.

Sahin, Y. (2011). Okuma egitimi. Konya: Egitim Kitabevi.

Temizkan, M. (2007). fikégretim ikinci kademe tiirkce derslerinde okuma stratejilerinin
okudugunu anlama ftizerindeki etkisi (Yayimlanmamig doktora tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Temizkan, M. (2008). Bilissel okuma stratejilerinin tiirkge derslerinde bilgiye dayali
metinleri okudugunu anlama {izerindeki etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(2), 129-148.

Tok, S. (2008). Not tutma ve bil-iste-6gren (bid) stratejilerinin tutum ve akademik
basariya etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 244-253.

Tok, S. ve Sar1, M. (2007). Tlkdgretim birlestirilmis siniflar hayat bilgisi dersinde KWL

stratejisinin akademik basariya etkisi, Cagdas Egitim Dergisi, 343, 34-309.

Tokgoz, S. (2019). KWL stratejisinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarina etkisi (Yiiksek lisans tezi). Bartin Universitesi, Bartin.

Usman, B., Fata, I. A., & Pratiwi, R. (2018). Teaching reading through know-want-

learned (kwl) strategy: The effects and benefits. Englisia: Journal of Language,
Education and Humanities, 6(1), 35-42.

76


https://eprints.lancs.ac.uk/id/eprint/50134/1/ESRCcomprehensionbooklet.pdf%20adresinden
https://eprints.lancs.ac.uk/id/eprint/50134/1/ESRCcomprehensionbooklet.pdf%20adresinden

Unalan, S. ( 2006). Tiirkce ogretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Yantir, N. (2011). Ilkégretim 6. sinmif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
incelenmesi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Yazici, K. (2006), Sosyal bilgiler derslerinde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde b-b-6  (bildiklerim- bilmek istediklerim- é&grendikierim)
stratejisinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse karsi olan
tutumlarina etkisi (Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi,
Ankara.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yildiz, C. (2006). Okuma ve anlama dgretimi. Ankara: Pegem Akedemi Yayncilik.

Yilmaz, M. (2008). Tiirkgede okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9, 131 - 139.

Yilmaz, M. (2009). Sesli okuma hatalarinin tekrarli okuma yontemiyle diizeltilmesi. Milli
Egitim, 183, 19-41.

Yilmaz, M. (2011). IIkogretim 4. siuf dgrencilerinin okudugunu anlama seviyeleri ile
Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerindeki basarilar
arasindaki iliskinin belirlenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 29, 9-14.

Yilmaz, M. (2014). Yeni gelismeler 151g8inda tiirk¢e ogretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Yurd, M. (2007). Ilkégretim 5. sumf fen ve teknoloji dersinde probleme dayali 6grenme
yontemi ile bil-iste-6gren stratejisi kullamilarak gelistirilen bil-iste-6rnekle-ogren
stratejisinin ogrencilerin kavram yanilgilarimin giderilmesine ve derse karsi
tutumlarina etkisi (Yiiksek lisans tezi). Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Zouhor, Z., Bogdanovié, 1., Skuban, S., & Milica, P. (2017). The effect of the modified

know-want-learn strategy on sixth-grade students’ achievement in physics. Journal
of Baltic Science Education, 16(6), 946-957.

http://www.scientiasocialis.lt/[bse/?g=node/624 adresinden erisilmistir.

77


http://www.scientiasocialis.lt/jbse/?q=node/624

Ek
Numarast
EK1
EK 2

EK3
EK 4
EK5
EK 6
EK7
EK 8
EK9
EK 10

EKLER

Baslik

Arastirma Izin Yazilar
Okudugunu Anlama Testinin Madde Giigliikk ve Madde Ayirt
Edicilik Indeksleri
Okudugunu Anlama Basar1 Testi
Degerlendirme Rubrigi
Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler
Yari Yapilandirilmis G6zlem Formu
Ders Planlar1
Goriisme i¢in Veli Onay Formu
Goriisme Sorulari

Deney Grubu Ogrencileri K-W-L Stratejisi
Uygulama Ornekleri

78

Sayfa
Numarasi
79
84

85
90
91
117
118
121
132
133



EK-1

Arastirma Izin Yazilan

T.C.
i N KARS VALILIGI
O RSN 1 FEMATIS Fie f Ao Jaeacn
%«;&i@g&‘?’@ 3 j:; [F Miili Egitim Miidiicligi
”m !!E\“*M}.‘fxi“:
‘m,"fwi:ﬁf’
Say1 :91782061-605.01-E.26219331 31.12.2019

Konu : Tez Caligmas:

OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ggrenci Isleri Daire Bagkanlig)
ESKISEHIR

Tlgi ) 21/12/2019 tarihli ve 147127 sayil yaziniz.
b) 31/12/2019 tarihli ve 26198330 sayili Valiiik Makam onay.

fligi (a) sayili yaziniza istinaden, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel
Egitimi Anabilim Dali, Simf Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi &frencisi Nail
SAYAR'n "likokul 4. Simf Ogrencilerinde Bil iste Ogren ( K-W-L} Stratejisinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi "konulu tez ¢aligmasmu [limiz Sarikanug iigesi Gazi Paga ilkokulu 4. Siuf
tgrencilerine egitim dgretimi aksatmadan gontilliilik esasma dayalh olarak 2019-2020 egitim
tgretim yilinda uygulanmas: ile ilgili alinan Hgi (b) sayih Valilik Makam enayi ve miihiirlii
Okuma Metinleri ve On-Son OkuduBunu Anlama Bagari Testi ve Sorular ekte gonderilmistir.

Geregint bilgilerinize arz ederim.

Gokhan ALTUN
{1 Mill Egitim Miudiiris

Eki:
-Valilik Makam Onayt (1 adet)
-Aragtirma konularn (5 adet)

Adres; Cumhuriyet Mah. Hikiimet Konagt 36 1O0/KARS Bilgi igin: A ALP Bilgisavar lsletmeni
Elektronik AR http:/kars.meb.gov.r Tel: 0(474)21282 26
c-posta; Strajigelistirme3 6@imeb.gov.ir Faks: 0(474} 212 8229

Bu evrak gitventi elsktronit imaa ile imzalamugtir. hitps fevraksonzu meb.gov.tr adresingen D505-1Ch 1-33c8-af2 7-0490 kodu iie tayit cdilchiti

79



T.C.
KARS VALILIGI
HMillt Egitim Mudurligi

Sayt :91782061-605.01-E.26198330 31/12/2019
Konu : Tez Caligmas

VALILIK MAKAMINA
KARS

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimieri Enstitiisii Temel Egitimi  Anabilim
Daly, Simf” Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi dgrencisi Nail SAYAR'm "ifkokul 4. Siuf
Oprencilerinde Bil {ste Ogren ( K-W-L ) Stratejisinin Ckudugunu Anlamaya Etkisi "konulu
tez calismasin  Ilimiz Samkamis ilgesi Gazi Pasa  ilkokulu 4. sumf Ggrencilerine
uygulanmast Eskisehir Osmangazi  Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgiun
21/12/2019 tarihli ve 147127 sayilt vazilarinda belirtilmektedir.

Tez gahgmasi ile ilgili Veri Toplama Araglart  Milli Egitim Balkanligi’nin “Aragtirma,
Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri” konulu 2017/25 nolu Genelgeleri peregince olusturulan
komisyon tarafindan incelenmis olup, tez calismasinin egitim dgretimi aksatmadan, okul
ybnetiminin gézetiminde, gonilllitlik esasina dayal olarak, [limiz Sarikamis ilgesi Gazi Pasa
itkokulu 4. Sinif  Ofrencilerine  2019-2020 egitim Ggretim yilinda uygulanmas: ve
sonueunun CD ortammda Mudiirligimiiz Steateji  Geligtirme Subesine teslim  edilmesi
Mildliriiigtmizce uygun gorilimektedir.

Makamlarinizea da uygun goritlmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Gokban ALTUN
11 Ml Bgitim Mudib

OLUR
3171272019
Mehmet Zahid DOGU
Vali a.

Vali Yardimerst

Ortakap: Mah. Hiikiitnet Konag1 36 100/KARS Ayemtih bidgiiginA. ALP Bilgisayar Eletmeni
Elektronik Ag: http://kars.meb.gov.ir Tel: (0 474) 2128226 (146)
e-posta: Stratejipelistirme36@meb.gov.ir Faks: (0474) 2128229

Bu evrak givenli ik imza ile i htig: mu.meb.gov.tr ndresinden B21a-aaff-3757-a0f2-cbe3 kodu dle teyit cdilchile,

80



T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZT UNIVERSITESI
Ogrenci Isteri Daire Bagkanhg

Sayr  B1922737-302.08.01-E.147127 214122019
Konu : Bilimsel ve Egitim Amacl: (Nail SAYAR)

KARS VALILIGINE
(Kars 11 Milli Egitim Midiirdagn)

Universitemiz, Egitim Bilimieri Rnstitiisii Ternel Egitim Anabilim Dalt, Suuf Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Program: Ofrencisi Nail SAYARn “llkekul 4. Siuf Ogrencilerinde Bi} [ste
Ogren { K-W-L ) Swatejisinin  Okudupunn  Anlamaya  Etkisi® konulu toz  calismas:
kapgaminds Kars 1, Sankamug Dge Milli Bgitim Mildiirligiine bagli Gazipaga Hkokulunda anket
uygulamasin yapabilmesi hususunda misaadelerinizi are ederim,

Prof. Dr. Rifat EDIZKAN
Rektor a.
Rektor Yarduncis:

Ek: 51 Sayla

BU BE| GE ELEKTRONIK
PMZALI ASL ILE AYNIDIR

23...1.5.1.‘;205&

Buevrak 5070 saytlittekseonik nra Kanugi'na gire elektronik olarak ianzalanmistr, Lyrak dogirnlema adresi:
btipsiebysnetm.ope. cde.trHonmue Dogrulama/ddend3 3234 fe-Sdee - h16-64a 1 8a19%bcTa

Adres © o Meselik Kaplst PR26450 Oduepasari Ayrionh Bitgs T Suyfi ONER
Teleton © 0222 2202201-3128 Fuks o 2232303767
E-Posta o seyonenBoguedute Tiekbronik Ag T hapuiosdhogu.cdig
KEP Adnesi L esiosmangaziunirekahsi kepar

81



T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITES]
Egitim Bilimlert Enstitiisit Madariigd

Save <43005017-302.08.01-E.130433 [9/122019
Konu @ Bilimse! ve Egitim Amach - Nall SAYAR -

REKTORLUK MAKAMINA

ftgt @ Tomel Egitim Anabilim Dab Baskanligi'nm 1971272019 @rihli ve 146173 savili vazist.

Eostitimbz  Temel Eitim Anabilim  Daly, Sauf Fgitimi Tezli  Yitksek Lisans
Progrann 346020180003  numarali  Sgrencisi Nall  SAYAR'm " lkokel 4. Simf
Ogrenciterinde B fste Ogren ( K-W-L ) Stratejisinin Okudupunu Anlamaya Etkisi"
konulu tez galigmasi kapsaminda Kars Milli Egitim Madivlagiae bagl Sarkanus Gazipasa
Hkokulunda uygalamasimtn vapdmas istenmekiedir,

Aragtirma uygulamasma tliskine Anabilim Dall yausi, damgman yazisi, arastirma onerisi,
uveulamalanketh, uygulama yapiacak okul, ¢uhsmaiuveulama tekvimi ve adres bilgileri ekte
sunulmugtar,

ligitiye Kurs Tl Samkamss Mill Egitim Mtdirloginden Gazipaga 1lkokulundn arastirma
vapihmasina iliskin fznin alinasi husasunda bilgtlerinizl ve geregint aez ederim,

Dr. Ogr. Gyesi Abdulkerim SEN
Enstil Madiieit V.

Ekier:

F-Anubiliny Dal Bgk, Yoaus
2-Damgman Dilekeesi
3-Arastirma Onerisi
4-Cabisma Takvimi

S-Adres Bilailent

G- Anket
F-Uiveuiama Yapilacak Okullar Listesi U BELGE ELEKTRONIX

IMZALLASLIILE ATNIDIR.

A4 AL indd

cRIronik olak imzdaingin, Gerak degrulani adresi:

-1 0 3abb b tdd 2974 el
,:-Ic; 1k Yeefegkes: (Y Y Acvraiizie Bilg Newing (ELIK
e ’ ’
Felelag BEAREET Y A RPN Faky (=2 L1 RE VN1
P negi R HUR Elektond A% It dvbr o edu
RIP Adrow ek BENangAIiFchiEis] Bep

82



t
!
t
i
i
1

T.C.

ESKISEFIR oswi GALL UNIVERSITESI
i a,mm Bitimiert Enstitlist Madiirliigi
Temel Egitim Anabilim Dah Bagkanligs

A

Suyr  86043937.302.08.01-E. 1460175 ‘ 1941222014 -
Kunu : Arastirma lzoi - Nail SAYAR

EGITIM BILIMEERT ENSTITUST MODURLUGUNE
Nyl = 181272019 tarihii ve 145682 savilt yazimz,

Uyl yasamz geregl: Anabilim Dahimiz Texll Yiksek Lisans Prograny 546020180003 numarab
Ggrencisi Nail SAYARYA "ikokul 4. S Oprencilerinde  Bi) Iste Ogren (K-W-L}
Strafe}isinin Okvdugunu Anlamaya Ethisi™ konulu wz ¢absmasy kapsaminda Kars Milli
Egitim Mildiritigiine baph Sarikamis Gazipasa Hkokulunda asastinma ve uyeuiama yapma tateb
incelenmis uiup, Anabilim Dalimuzea wygun 2dritimigiin,

Bilgtlerinizi ve geregini arz ederim,

O O Uvesi Abmet Oguz ARG AY
Anabilim Dal Bagkun V.

sayih Elvikteonik Imza Kasuna'se gore clekironik +larsh, imzak arnpsar i vrak o
hitpac elwsiean oguedu i/ Home Dogrulum: 822Dl ol 1 de- it 22 etk
Mayelih Yerloykess, 280 b Bt 1 :dus')zl 1 KT

Addves

i
]

(-2
IF

cleton i S
-

o]
o

X

Pt . .
F-Pasia Huroghedu i Elekaronih Ap weaw ogu ediar Rod o
pref O
KEP Adresi . esh osdtngais ek ey

Jlatrrat

83



EK-2
Okudugunu Anlama Testinin Madde Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri

Maddeler Madde Giigliigii (pj) Madde ayirt ediciligi (1jx)
1.Madde 0,47 0,25
2. Madde 0,75 0,65
3. Madde 0,65 0,17
4. Madde 0,15 0,38
5. Madde 0,82 0,12
6. Madde 0,45 0,75
7. Madde 0, 85 0,18
8. Madde 0,18 0,68
9. Madde 0,83 0,52
10. Madde 0,95 0,08
11. Madde 0,57 0, 37
12. Madde 0,91 0,75
13. Madde 0,04 0, 56
14. Madde 0,25 0,65
15. Madde 0,52 0,70
16. Madde 0,15 0,85
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EK-3

Okudugunu Anlama Basar: Testi

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu kisisel bilgi formu yapilacak olan arastirma icin bilgi elde etmek amaciyla
hazirlanmistir. Asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda
kullanilmayacak, arastirmaci disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmadan verimli
sonuglar elde edilmesi i¢in bu formda yer alan sorulara, size en uygun bicimde ve eksiksiz

olarak cevap vermeniz gerekmektedir.

Kendisi ile birlikte kardes sayist: .......................

Evde Televizyon var mi?..........ccccevevvineencnicnennne

Evde Internet var mMi7.......ooeeoeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s

Anne ve baba evde kitap vb. okuyor mu? .................
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BILIM VE YASANM i

Ek-2 On-Son Okudugunu Anlama Basar: Testi

EDISON, ELEKTRIK AMPULU YARIYOR

Ediébn ‘1847 Qflihd"d ‘clogai, Ku. & Yt plirser Oro,ghrmd!cr yapmdyc;_

; bc:.siadf Kiscr: zc:mando' Shdriytanin ars By bilfira; adarpianndan Bir oldy,
- PAOD . Gzeriide: ot ycrpn Bl 1cm‘.’on :g:ensmde ono en gok v kCIZCJnO'IFO’ﬂ,

slakiri ampu.’u ailtiu,

Ectison, bo,;‘cm.'cmndok: simn Gzl ve cok Qohsmdk o!dugunu séyler. Ger-
gekr‘en de yafom Boyuned TMCECHTC. LICSITak icin-binlgrce deney yaprs,

L Uyl Bl Gziie amacind Ulagrmaya Gerhgrivighr. Asagidorki metinds onun

elekirk Qm,oufu yaparker ncrsri clisTey anjc:)‘:fmakrad:r
- Ediser:bi :ok buIU§%<::n sonra: eleldnkle :§xk meyddne ge’nrme< xs’nyordu

'Bunun Igln wgragmaya ba§lod| O .mmdnﬂ kexdar, bcxz: ei@!—c‘mk chrnbalorl ya-

pilroigh; fekist BUnldrin: kuiianlml koioy degial

Edlso' T YArG, ucuz i elek‘mk cmpulu yapmayo »:;qhsjyordu Elli:kaidarda
ycrdmmst vd aHlcirin: goyie x:mlohyrpr "Bk lambdisy yapmakicin

- 3000 yol dU§Un “um deéem c}oorﬂ;q;ml SANPAGIVIN: Burilain hepsi de’ olabilir

gl jole] vordi; \/ctphg;m scwsxz denemeler bunlardan
yaliiZ ikisinin dogru oldug [N fraleta =0 IG 1 Kl astigirn Bk
Bif gu(;tuk vardis Beyaz cn‘cag hatine gelerek ik’ verecek
3_'mc1ddeyx bulmak Bunun i tam. 1600 modde. dénedim.” )
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EDISON; ELEKmiK AM?ULU méi?og

Ediison, en sontinde, dikig iBligin ker
g, Bir arnpul :ande denemeyes Kerdir verd: ik gece ve bir glndz ugr-
Srogh. Bieyumak ipiild hczrccmdx Sonundo komur!e.smr; iplik slde ediidl Bundon
sonrceipiigin dmpule yerlegﬂn!mes: gerekiyorcju A\/ncq arnpul lcglndekl havq
aily nmolsycﬁ Bur.gliciising oykusunu Edlson §dyie dh!cmyor

Komuriesm@ tpligl ampuiu hClZII’lO\/Cin camaninevine: gofurmek gerekr
yordy, Yordlmcﬂqnmdan Bc:‘rcheEor (Begiln, bilyfik blr dlikkartle bu ol I aldy,

Cyola otk Bery de bir hazine koruyormus gibl arkesmgan yartyordum, Usta: -
nn-kargisine geld(g irmizdie biHin dikkafimize fagmen: |piik kinimassin il Tekrar

lc:bora'ruvord ddnerek ise: yentden bagiadik;: Akwmq dogru kinci bir iplk &k
de eftik Fakataksilik bu ya, onunda tzerine bl tormavida distverdi, 56 tok-
rar basiadik, Sonunda o gece: E(omurle-smlg Iolig blrompuiun icine yerlegtire-
bilciik. Ampul havas bowlh Grak iice: kapahidy (;ok heyecaniydik, - Uzun
c;dhsmc:!onn Urdnt olan bu amplld - Bbir elekmk alamina Bagladik. lste o za-
man. mmpulun i ‘
';- zayif bif ik veimeye bagiad.”

st o gt 1879 yfh Kidisinh, oy.rmn 2% gunu, ez’ekmk Gmpufu bu/unmuﬂu

o Inrahim KIBRIS
*Bygulamealt Gocuk: Edebiyerh
= Riscflghr)

€
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EDISON ELEKTRIK AMPULT YAPIYOR

Edison ne zaman yagamistir?

Agagidaki ciimleleri okudugunuz metindeki olay strasina gore siraladifanizda, ilk ve son
ciimleler sirasiyla hangileri olur?

T-Daha sonra dikis ipligini kémirlestirmeyi diigiindi.
11-0O giin, 1879 yilh Kasim ayinin yirmi birinci glinli, eleltrik ampulii bulunmugtu,
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-]

III-Edison, birgok bulugtan sonra elektrikle 151k meydana getirmek istiyordu.

e [I B. [T C. 1111 D, I

Edison’un elektrik ampuliinil bulmak i¢in en son ditgiindiigii ey asagidakilerden
hangistdir?
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EK-4

Degerlendirme Rubrigi

Basan testimin puanlanmasi i¢in arastimmaci tarafindan puanlama mubnhg&
gelistinlmistir Rubligin hazirlanmasinda Akyol™ un (2016, 100) basit anlama ve derinlemesine
anlama sorulan i¢in verdigi puanlama émek alinarak hazirlannmstir.

Basit anlama sorulan icin,

4

-

3.

Tam olarak cevap vernlen sorular i¢in; “2* puan.
Yanm cevaplanan sorular i¢cin “1™ puan.
Hi¢ cevaplanmayan sorular i¢in “0" puan olarak degerlendirme yapilmugtir.

Derinlemesine anlama sorular: icin,

e e e

Tam olarak cevap verilen sorular i¢in: “3™ puan.

Biraz eksik olan. ancak beklenen cevabm yandan fazlasim verenler icin “2™ puan.
Yan cevap verenler i¢in “1™ puan

Hig cevap vernilmeyen sorular i¢cin “0" puan olarak degerlendirme yapilmugtir.

Ik dért soru basit anlamaya yonelik sorular olup tam cevap veren 2 puan. yanm
cevaplayan 1 puan ve hi¢ cevap vermeyen 0 puan olarak degerlendinilir Dennlemesine
anlamaya dayah sorular:

1.

2

Olus siralamasi kansik olarak verilen 5 maddenin siralama yapilmas: istenmektedir.
Puanlama olarak 5 sikki da dogru olarak siralayan 3 puan. 4-3 51k siralamasi dogru
olan 2 puan, 2-1 sik siralamasi dogru olan 1 puan. hicbir sikk: dogru olmayan 0 puan
olarak degerlendinlir.

Diger 2 soru karsilagirma yapabilme, cikanm yapabilme dennlemesine anlamaya
dayalh 3 puanhk sorulardir. Tam olarak cevap verilen sorular i¢in; “3” puan. biraz
eksik olan. ancak beklenen cevabmn yandan fazlasim verenler icin “27 puan. yan
cevap verenler icin “1” puan. hi¢ cevap venilmeyen sorular icin “0” puan olarak
degerlendirilir.
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EK-5

Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler

B ? S AT (53 ’ 5
it - . \

'% Slzce beym vicudumuzdaki organiar nasil kontrol edlyor olabilir?

>,

pes N

?é_g,&zce bilgisayarlar insan beyninden daha zeki midir? Neden?

Metni, noktalama r§arefferme dikkat ederek sesli okuyunuz.

BEYIN; NES 15 YAPAR?

perr L PLLIY

Tam vicudumuz olaganistd bir haberlesme age
ite sarihidir. Buna sinir sistemi denir. Sinir sistemini
internet agina benzetebiliriz. Fakat internet ile kiyas-
lanmayacak kadar hizl ve karmasik bir agdir but

Vilcudumuzun her organindan ve her bir nokta-
sindan beynimize mesajlar gider, Mesela ayadimiza
bir igne batsa, bu mesaj, sinir hiicrelerimiz tarafindan
saatte 240 km bir hizla beynimize iletilir. Ayaginizla
beyniniz arasindaki mesafeyi ve bu hizi karstiastirdi-
dinizda sinir sisteminizin huzint az ¢ok kestirebilirsiniz.
Dokundugumuz seyin sicak mi soguk mu cldugunu
yine bu sistern sayesinde aninda fark ederiz.

Dokunma ve hissetme duyumuzun disindaki duyularimiz da yine sinir sistemimizden
beynimize giden uyaniar sayesinde calistr.

Gozumiize gelen gériintiiler, kulagimiza gelen sesfer, burnumuza gelen kokular, dili-
mizin tatti§ tatlar. .. Hepsini sinir sistemimizin, beynimize yolladigi mesajlar araciligiyla
biiebiliriz. Beynimizde tiim bu organlarimiz igin 6zel blimler varcir. Mesela gozimizin
gérdigl seyleri, beynimizin gérme Ile ilgiti bélgesine ileten sinir hiicreleri araciig ite fark
edebiliriz. Ancak is bununla da kalmaz. Beynimizin b&limleri birbirleri ile her an iletigim
icindedir. Biz tamdigimiz birinin yliziing gérdigimilzde, hafizamiz devreye girer ve kimin
yiiziine baktigimizi biliriz. Annemizin sesini, teyzemszm sesinden de yine beynih bu essiz
sistemleri sayesinde ayirt edebiliriz.

240
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Beynimiz, viicudumuzun tim fonksiyonlarint ydneten ve denetleyen kontrol merkezidir.
Su an sizlere bu kelimeleri yazarken kafamin icinde sayrsiz islem gerceklesmekte ve beyin
hiicrelerim milyarlarca bilgi aligverisini bir anda yapabilmektedir.

Kim bilir ka¢ sene 6nce dgrendigim kelimeler ardi ardina zihnimde siralanmakta, otuz
sene dnce ddrendigim harfleri aninda tanyip arka arkaya dizebilmekteyim. Bunun icin
gdzlerim, gdrme merkezine klavyenin, bilgisayar ekrarinin, icinde oturdugum odanin gi-
riintlstine ait hesapsiz bilgiyi ulastinyor. Kollanmdaki kaslar, beynimin kim bilir hangi bol-
gesinden gelen emirlerle kasia gevseye hareket etmekte ve boylece parmaklanm, klavye-

nin lizerinde tilar tikir gezinmekte. ... Bu sirada kalbim her zamanki gibi calismakta, az énce
yedigim kasarl tost ise midemde sindirilmektedir,

(..

Pekd bizim i¢in bu kadar 8nemii bir organ nasil koruma altina alinmis biliyor musunuz?
Her seyden Gnce beyin, tipki bir ceviz ici gibi sert bir kabugun icindedir. Adina kafatas de-

digimiz bu kabuk hem sert hem de birbirlerine hareket etmemecesine baglanmis, girintili
gikintih 8 ayn parcadan ofusur.

Tartk USLU
(Kisaltimistir,}

7 u\/’ Tank USLU (1974 -)

‘Adapazarinda doddu. Lise yillannda bir derginin yazi islerinde z;a!igi-‘v.‘

“rhaya bagladi. Uzun bir siire bu derginin yazi isleri midtrligund yapti.

Su anda ayr dergiyi cikaran yayinevinin editériidiis, Hem kendi ismiy-

le {Ozkan Gze) hem de Tarik Uslu ismiyle pek gok kitabr yayimtandi,

- Yazi cabsmalanni araliksiz stirdiiren yazar, evli ve iki cocuk babasidir.
Eserlerinden bazilari sunlardir: Su Acayip Gézler, Su Acayip

Kuslar, Acayip Seyler Dizisi, Peygamberimizin Kiiciik Arkadaglan...

241
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mak:. zst:yor anz; g.ofman!anmm
glylp var gucunuzle pedal g:evare—

rek: be_' eninizdeki kaslarl ve. ek-
Temleri -gail§t|rab|lzr,- nefesinizi
_acabrllrsmsz ' ' '

B|S|klet spor yapmak igin ok
_"y bir aragtir. Yizmek, bisiklet
bmmek araba kullanmak bir kez
égrenilince bir daha unutulmayan
'.davra'nl'siar arasindadir. Bisiklet-
ten: uzun sure uzak kaldsysamz:
bile kuguk an’rreﬂmanEar yaparak eskls: kadar iyi bisiklet kullanabuhrswz. :

Bebeki;k donem:nde konugrayi, ylrimeyi ogrend|g|mlz g|b1 gocukluktan ba§- :

.'!ayarak itk genciik cagimiza kadar olan dénemde de okumay!, yazmayr yuzmey; :
paten’ kaymays ve bisiklete binmey! ogreniriz.

: Ug tekerlekll bisiklatten iki tekerlekli bisiklete gecmek ne buyuk mutluluktur de-
it i arkada§lar‘? iki tekerlekli bisiklete blnsp “pedal basmay!” ogrenlp dengey| de.
:saglad|g1m|zda artlk Sntimiizde yeni bir ufkun agltdlgim hissederiz:

- Bisikletli- arkadaglarlmizla trafikten uzak sokaklarda dolagmak eglenceh ve eg;-
'tlmdlr H19 farkmda o]madan trafiin ve guvenhgm ne kadar dnemli oldugunu ogre-
_nmz Denge sagfamayl diiz g;debﬂmeyl manevra yapabilmeyi, fren ve vites kuitan—
_mayl mesafe ayarlamayl ogrendtgzmm gibi dikkatimiz ve reﬂeksienmlz de gel1§|r
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Ayrica ani ve dogru karar
verebilmeyi de ._-c‘j'gre_nir'iz.'
Bisikiete: binmeyi  édren-
dikien sonfa énce izleye-

rek sonra da uygulayarak
.Iastsk sakup takmayl ya-
mamay: §1§|rmey| fren,:
vites ayarlamayi zmcur_-
yagiamayl ve temizlemeyl--

@renerek el becenfenm -
2l -gel@hr_eb;lmz.. BI_!dIK_l_ :
mizi” arkada@énméizaf oQ -
reterek -onlarin: b[5|kietle~‘
rindeki kiigiik: sorunlara.
yardimei olabiliriz." -

Diinya sampfyonu brr -
otomobil yar|§gz5| refieksleﬂm'guglendlrmek igin bisikletien yararianir, Mesafe koru-
ma, zamaninda durma gibi b|r§ok becensmi gelistirmek ve formunu koruyabilmek
igin antrenman: araglarl arasmda br5|k]et de vardlr Bisikiet sporunun faydalan say-

- makla bifmez. -

Riizgara; kar§| grderken ruzgar almadan: :Ierleyebs!mek bisiklet yariggilarimn ifk
dgrenecekler; kurallardan bzns;dw Yansgllar bunun icin dndeki sporcunun arkasina
saklanirlar. En onde yer alan yars;:g;i rizgars yarmak igin pedallan var giicilyle cevi-
rirken diger. yanggn!ar Gndeki yansginin arkasina dizilerek rizgann engelleyici etki-
.ssnden korunmug o urlar Ondekn yarigel yorulur, bir slire sonra yana agilarak geri
'geklilr Arkadan ge[en yaruggl taze kuvvetlyle bne gegerek yarigin temposunu de-
“vam ettirir.

‘-Yar_|§(;l olmak Vé::bi'siklet_ yariglarnna katilmakta kararhysantz dncelikle trafik ku-
rallarin, yblda-zikzak ¢izmeden' ilerlemeyi, bisikleti korumay! &§renmelisiniz. Tabii
hepsinden onemhsn daha bhee bisikiet sporuna amatdr olarak baslamig olmaniz

: gerek:yor
Oncii Cocuk dergisi

TURKCE 4. - SINIF DERS KIiTABI
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AYAKKABININ OYKUSU

“Dost basa, disman ayaga bakarmis.” atasdzan( hepiniz duymussunuz-
dur. Kimseye dismanlik beslemeden cevremizdekilerin ayadma séyle bir
bakalim. Ceslt cesit ayakkabr var, Peki ama hic dustindindz mU ayakkabiys
ilk kimier giydi?

Ayakkabiyr itk kimin yaptidim, itk kimlerin giydidini bilmiyoruz, Ancaok binler-
ce yit dnece insanlann aviadiklan hayvantann deriterini cyaktanna sardiklarm
billyoruz, Bunlara ilk ayakkabitar diyebiliz. iste o giinden bugtine kadar top-
umdan topluma degisen ayakkabilar yasamimizaiaki yerterini aldl,

itk caglarda cyada “sandal” giyitirdi. Sandal buglnkl “sandalet” dedi-
gimiz Gstl agik yazlk aygakkablanmiza benziyordu, Bunlar ayada iplerle
baglanirdl Buglnkl ayakkabilara benzeyen itk tmeklere Mezopctam-
ya'da rastlyoruz. Bu ayakkabr trl yumusak derili, ksa dkeeli makosenlere
benzerdi. '

Ayakkabl konusunda en dnemli gelismeyl Romalilar yopt. Romalilar
sad ve sol ayaklar icin ayn ayn kaliolanmis ayakkabilar Uretrmeye basladi-
lar. O dénemde kisilerin ayakkabiian toplum icindeki konumlaring ve cinsi-
yetlerine gdre dedisiyordu,
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Ayakkabiara numara verme isi de itk olarak ingiltere’de baslad. Kadin
ve erkek ayakkabilan o zaman da birbirlnden farkll modelierde yapiliyordu.
Kadinlar uzun elbise giydikleri icin onlarnn ayakkabilanna pek dzen gosteril-
miyordu. Erkek ayakkabitan dahg glsterisliydi. O dénemlerde ayakkabilar
elde yapitdidr icin bu iste calsanlar buytk saygr goérirlerdi, Ayakkabiar
pahatyd, Ozellikle ayakkab yapiminda kullanilan malzemeler zenginler
icin ayr, fakiter icin ayn katitede olurdu.

Dlnyanin dedisik yodreterinden ayakkabilorla tgii cesitli dykiler de
anlatabitiiz. Séz gelimi, eskiden Japonya'da ve Cin‘de kadinlann klcUk
ayaklera sahip olmatan istenirdi. Kadinlann ayaklari ne kadar kicak olursa
© kadar zarf olacaklan dusantlirda. Bunu sogtamak amaciyla kadmlara
cocukluklarndan baslayarak kictk numaral ayak-
kabiar giydirlirdi. Bu ayakkabilann ayaklann ne
derece sikigini dustinlrseniz, glizellik ugruna nalere
katlanildigmi tahmin edebitirsiniz.

Ayakkabinin bir diger éykUst ise Afrika'ya ilk
gelen beyaz késifierle ilgil, Beyazlar Afrika‘ya gel-
diklerinde hic ayakkabi gdrmemis yetlilerde hem
ofkeye hem de korkuya neden olmuslard. Yerliler
bu késiflerin ayaklanni, iclerindeki kotaluga gizle-
mek icin drttlklerini dlstnmUsterdi, Bayazlarin keci
ayakl oldukicnna ve bunu gizlerek icin ayakkakb
giydiklerine inanyorlard,
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Ayakkabilann hizl ve ucuz Uretimi ancak 19. yuzylda gerceklesti. Bu
yozuilda dikis makineleri icat edilmisti ve ayakkabi Ureticiler de makine kul-
lanyeriardi. Béylece ayakkabi Oretimi artts.

Guntimiizde ayakkabtar gecmisteki gibi ayaklan dis etkenlerden koru-
manin yani sira, birer siklk gostergesidir de. Bundan boska cesitli etkintikter
icin de dedisik ayakkabilar kullaniyoruz ougln. 56z gelimi spor yaparken,
yirirken, dans ederken farkli modellerde ayakkabilar giyiyoruz. Gundelik
yosammizdo farkl, cesitl davetlerde ya da sosyal etkinliklerde farkl ayok-
kabilar giyiyoruz. Iste, bugin ayagimizdan cikaramadigi-
miz ayakkabilarin dyklst boule.

Ayakkabilanmiza bakudimizada onlara ¢ok alisik oldu-
Jumuzu dustnebiliiz. Ayakkabilanmiz asinda ytizyilar
stiren bir birikimin GrinGdbr. Ayakkabilannz gidio cikarnrken
ayaklarni kerumak icin deri saran ik insantan dusbndn,
Glzellik ugruna kiicUk ayakkabr giyen Japon Kizlarn anim-
sayn, Unutmayin ayakicnnizda bir tarih tasiyorsunuz.

e G8khan TOK
Bilim Cocuk dergisi
L (Kisaftlarak ddzentenmistir.)
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 DEGERLERIMIZ

» TARIHIMIZE YON VERENLER

Yizyllardan beri dunyada pek cok devlet ve blyik
imparatoriukiar kurulmugtur, Dényada en uzun yasa-
yan ¢ imparatoruktan ikisini TCrkler kurmustur. Bu Uc
imparatorluk Hun imparc“rorlu@u, Roma fmporo‘rorlugu
ve Osmanh impqro’rorlugu’dur. Bu durum, bize TUrilerin
devlet kurmakia ne kadar usta ve becerikli oldulkdann

Oguz Han

gostermektedit,. DUnya tarihi bir bakima liderer tarhi-  (Temsili Resirn) -

dir. Genellikie ivi lidefler ddneminde likeler geniglemis

Rassam: Mahir SENSOY
(Tdrk BUydideri Kitabn)

ve yukselmis, kot liderler déneminde de cOkmustur,

Fatih Sultan Mehmet
Ressam: Gentile Bellini (Cenille Bellin}

(Padigahin Portresi Tesavir Al Csman Kitabi

Tdrkiye 15 Bankas: Yayinlarm

Turk tarihine yén veren ilk
dort iderden sdz etmek ister-
sek akhmiza ik gelen isimier
sunlardir: OJuz Han, Osman
Gz, Fatih Sultan Mehmet,
Mustafa Kemal Atatirk, Bu
dont bUyuk lider Tark tarihine
yon verdiklert kadar dinya
tarhini de etkilemigtir, Simdi
bu blylik lidererimizl kisaca
tarimaya calisalm:

Hun Imparatoriugu milat-
tan énce altinet yuzylida Oguz
Han tarafindan kuralmustur.
Hun sbze0gd “gin ve gines”
aniaming gelimektedir. By im-
paratoruk da doguda ve ba-
fida yayimis, dinyanin en
UzZuUn yasayan imparaloriukla-
nndan bid olmugtur, Oguz
Han, yasadin dénemde bili-
me ve bilginlere ¢ok blylik

dnem vermis, Ulug TArk adindaki bie bilgini yaruindan hig eksik etmemistir,
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TARIHIMIZE YON VERENLER

Oguz Han'in kahramanlklarn, destan konusu almus ve OJuz Kagan Des-
tani olarak glnumdize kadar gelmigtir.

Osmani imporc’rorlu@u’num kurucusu Osman Gazi'dir, On UgUncy ylzyil-
da Mogollann Anadolu’yu yakip yiktiklan ddnemde Osman Gazi, bUylk bir
imparatorlugun temellerini atmistir. Osman Gazi bilim, adalet, dodruluk ve
hosgdriye blylk dnem vermigtir. Bu dort temel kural, Csmanl imparatoriu-
Gunun uzun dSmard olmasinda blydk rol cynamstr. Osman Gazl, Slumdn-
den dnce ogiu Orhan’t yanina cagdirarak “Adil ol, merhametli ol, bUitn mi-
letini egif fut.” vasiyette bulunmugtur,

Osman Gazi Crhan Gazi

Ressam: Gunsel Renda Ressom: Gunsel Renda
(Padigahin Portres! Tesavir Al Osman (Padisahin Portresi Tesawir AlH Osman
Kitao Tarkive ls Bankas Yayinlam) Kitak: Tarkive Is Bankasi Yayinlar)

Osmanll imparatorugu’ nun ikinct blydk temeli, Fatin Sultan Mehmet do-
neminds atilmighr, Fatih Sultan Mehmet henlz on ik yagindayken padisah ol-
du. Dénemin en iyl hocalanndan ders atdl. Arapead, Farsga, Yunanca, Latin-

- ce, Ibranice agrendi. Biime ve sanata cok dnem verdi. Bir glin hocasi Ak-

\ semsettin’in afinin ayagindan Fatih'in Gzerine camur sicradl. Herkes hayret-
le ona bakinca: "Hocamin atinin ayadindan sigrayan camur, benim icin en
blylik sereftlr.” dedi. Boylece bilime ve editime verdigi dnemi bir cimleyle
hetkese aniatmaya ¢abisth,
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DEGERLERIMIZ

Fatih Suttan Mehmet, hentiz yirmi bir yasinda iken istanbul’u aldl, Béylece
" bin yililk Bizans Imparatorugu son buldu. Orta Gag kapand:, Yeni Cag agid,

Fafin Sultan Mehmet'ten sonra Yavuz Sultan Selim, Kanuni Sultan Stiley-
man gibi degerli padisahiar ddneminde Csmanli imparatoriugu, baytmeye
devam etti. Ddnyanin en blylk ve en uzun Ug imparatorlugundan biri oldu.
Ancak daha sonra gelen bazi padisahlar, ¢esitli nedenlerden dolayl ayni
bagany! gosteremediler. Boylece Osmanli imparateriugu gittikce zayifladi ve
kiculdt. Ozellikle Birinci Dinya Savagl déneminde blyuk bir cOkUs baslad -
ve imparatoriuk yok olma tehlikes! ile karg karstya kalds,

iste bu dénemde Mustafa Kemat ortaya gkt ve yeni bir TUrk devieti olan
Tarkiye Cumhuriyeti‘ni kurdu,

Mustafa Kemal'in diger liderlerden en énemili farkr fahtinin, facinin, gile-
den kalma herhangi bir servetinin cimamasiydi. Babasi fakir bir gimrik me-
muruydu. Babas 6ldigdnde Mustafa, henlz on ki yasinda kiglk bir cocuk-
tu. Yetim blytyen bu klclk ¢ocuk, hayat boyunca akll, caliskanidr ve gu-
clyte durmaksizin ylkseldi. Bilime ve sanata blylk Snem verdi. Fransizea, Ak
manca, Rusga 6grendi. DOt binin Gzerinde kitap okudu, Askerl, siyasi, eko-
nomik ve kaltirel alanda biyuk yenilikler yapt.
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TARIHIMIZE YON VERENLER

e

Oldugy zaman Tirkiye'deki Alman biiyUk elcisinin kendi Ulkesiyle yaphd
bir gorisme, Mustafa Kemalin bUyOkiGEant belfirtmesi bakmindan cok
Gnemlidir:

Alman bUylk elcisi, Atattirk oldugd gin, Berin’e telefon eder. Yas tuimak
icin blydk elciliGin kapahlip kapatimayacadin serar, Almanya’dan “Bu gibi
durumlarda Almanya’da ne yapilirsa sen de orada éyle yap.” cevabini alir,
Bunun Uzerine blydk elci, Almanya’daki yetkillers: “Ama efendim, son beg
yUz yldan beri Almanya’da bu kadar bayak bir insan ne dogdu. ne de Ol
dal” der.

Oliiminden sonra Atatirk’tn biydkiigd daha gok anlagimistr. Gand-
miizde Unesco (Yunesko) tarafindan son bin yilin en blydk lidet] olarak secil-
measi bunun en dnemil kantidr,

Gllen Gokyizli
Bu kitaip igin yazilmist.
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ASTRONOTLARIN YASAMI

ASTRONOTLARIN YASAMI

Astronot olmayt ve bir roketin Icinds uzaya firlatimay
istediniz mi hic? Acaba neler goriirdiniz, neter yagardi-
niz uzay denen ¢ yerds?

Uzay nedir? Uzay, Dlnya atmosferinin dtesindedir. Af-
mosfer, Dlnya’yi gcevreleyen gaz ve toz tabakasidr, Uza-
vin blytk bir kisminda hicbir gey yoktur. Ne gdz. ne sivi,
ne kati, ne de herhangi bir atom veya molekdl,

Uzavda, Dinya’da vapamadigmiz olagandstd
bircok seyi yapabilirsiniz. Kegfedilmeyi bekleyen
pek cok iiging yer de vardr. Omegin; Mars, So-
tarn, Orion Bulutsusu ve diger gaiaksiler.

Uzaya giffiginizde DUnya’'nin koruyucu atmos-
ferinin disina cikrmig olursunuz. Uzay, yasami sirddr-
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DUNYAMIZ VE UZAY

menin ¢ok zor oldugu bir yerdir, Uzay.
aracl, gines ve diger vyildiziardan
kaynaklanan yogun istya, dondurucu
sofuda ve Sldiricd kozmik Isintara
dayankl olmak zorundadir, Yasama-
niz igin gerekli olan her seyi -soluyo-
ca@irz havayi, yiyecekleri ve suyu-
birtkag ay boyunca eviniz olacak o
Uzay aracinda yaninzdo goidrmsk
zorundasiniz.

Yer cekimsiz ortamda agiiksiz ol-
maya kolay adlisabilecek misiniz
bakalim? Ama endiselenme-
yint Astronotlar goreve
hazirlonmak icin aylar
stren bir editimden gecer-
ler, Uzayda yolunuzu bulmay &~
renmeniz bu egitimin en dneml balt-
middr. CUnkd bir glin uzay aracine si-
zin kullanmanz gerekebili,. Bu ne-
denle yidizlara bakarak yolunuzu
bulabiimelisiniz. Cok uzaklarda ol
dukianndan, yildiziarn birblrlerine go-
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ASTRONOTLARIN YASAMI

re yetler! degismiyormus gi-
bi gobrindr. Tipki denizcilerin
yozyiliar boyu yaphikdan gibi
wildizian “uzay isaretlerni” ola-
rak kullanalbilirsiniz. Ancak,
uzay aracmin otomatik sis-
temler bozulmadig sire-
ce yon bulma becerinize
ihtivaciniz olmayacak.

Uzay araclannin yildhzla-
n gozleyen aygitlan vardir,
Bunlardan gelen bilgiieri
degerlandiren bir bilgisa-
yar, aract istentlen rotada
futmak icin hangt motorla-
nn kullaniimast gerektigini
hesaplar.

Uzayda yapilacak fdm
calmalar doha dnce yer-
yazinde bir simudlatérde
denenir. Burada telsiz kul-
lanmayi, yer kontrol mer-
keziyle haberlesmeyt ve
gerekirse arnzalan nasi gi-
derecedinizl dJrenirsiniz. SimuUiatdrde yapacadiniz calismalardan sonrc
aractaki bilgisayarlan, teleskoplan ve yon dedistirmeye yarayan kicik roket
motortannt da kullonabileceksiniz,

Yangin, guc kestimesi, parastt anzas gibl acll durumiarda ne yapacadi-
nzi biimell ve yasam destek sistemlerinl harekete gegirebilmelisiniz.

G&reviniz DUnya’'nin cevresinde yéringeye girerek bazi deneyler yap-
mak. Bu arada eder uzay aracinin disindd bir sorun ¢ikarsa uzayda yardmek
zorunda da katabilirsiniz. Uzayda ylriyebilmemiz icin daha énceden su
alfinda deneyier yapmaniz gerekir. Su vicudunuzu kaldiracagds icin su
altinda hareket etmek, yer cekimsiz ortamda hareket etmeye cok benzer,

Helen SHARMAN (Hebn $armin)
Cocuk Edebiyah
(Hozinayan: Tacettin SIMSEK)
(Dizenlenerak ksaftirmgtir.)
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Ormanlar, géller ve selalelerle bezenmis, muhtesem bir atmosferin iginde yesiiin
her tonuna kavusmak igin Abant Yedi Géiler, tam bir cennet sevgili arkadaslar. Abant
denince akia ki turizmi gelse de aslinda burasi her mevsimi farklt glizeltikle yasayan
bir yer. Milll park alant olan Yedi Goller, kisin kar keyfi, ilk ve sonbaharda trekking, va-
zin gd! keyfi ve her zaman fotograf gekmek igin mutlaka ziyaret edilmesi gereken Gl
kemizin essiz beldelerinden bir tanesi.

Abant, tertemiz havasiyla gehir digina gikmak igin iik akla gelen yerlerden birl. Is-
tanbul ile Ankara arasindaki yoiun ortasinda oidugu igin her iki blylik sehirden de gok
sayida ziyaretcisi olur.

Sonbahar ve itkbahar mavsiminin en glze! yasandig yerlerden biri Abant Yedi
Gélier. Doga ile bag basa kalmanin, yesilin her tiriini gérmenin mimkiin oldugu Yed
Galler Milli Parki, Bat Karadeniz Bbigesinde bir doga kiasigi. Ortasinda y{zik tag! gi-
bi duran ve bélgeye ayr bir giizellik katarak adini veren Yedi Golter, vadi boyunca yer
kaymalarl ve vadi 8nlerinin tlkanmasiyia ortaya cikan cukurlardan meydana geimis.

Milli Park'taki yedi adet heyelan gdll Sazhigdl, incegsl, Nazligdi, Kugukgdl, Derin-
gol, Blylikgdl ve Seringd! isimieri ile anihr.

Yapist itibariyle her birl ayri karakter tagiyan bitkiler arasinda kayin, mase, guirgen,
kizilagag, karaadag, karagam, digbudak, sangam, kéknar, thlamur gibi agaglar bulu-
nur. Etkili koruma sayesinde parkin igerisinde ve yakin cevresindeki sahalarda ise sa-
yilan artan geyik, karaca, ay!, domuz, kurt, titki ve sincap tlrleri gorilebilir.
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Dinlenme, gezi, piknik amagh gelenier oldugu kadar botanikgiler hatia fotograf tut-
kunlarina da rastianan Yedi Géller'de doga, ziyareigilerine milkemmel bir gérsel sblen
sunar. Kademeli vadide yer alan yedi géilin aralarindaki caflayaniar, seyir teraslari ile
girsel lezzet yoreye has dzelliklerle bitlnlesir.

Sevgili arkadaslar, Abant Yedi Golier'de doganin dengesini bozmamak adina su
sporlan yapilmasina izin veriimiyor. Gole girmek de mumkiin degildir. Ama belgeli ol-
mas! kaydiyla isteyenler bahk tutabilir. Glzel bir ylrliyls ve bisiklet turu Abant'ta ya-
oilabilecek diger etkinliklerden. Atgilik, yamag parasiti gioi farkl spor dallanna ilgi du-
yan arkadaglarimiz varsa Abant bu tlr aktivitelerin yapiimas! igin de imkéan sunmakta-
dir.

Yedi Géller ile gevrest, su samuru koruma alan icinde. Eger su samurlarint gor-
mek isterseniz sabahlar giines dogmadan samuriann yuvaiannin oldugu yere gidip
beklemeniz gerekir.

Milli Park icinde kampgitik, giintbirfik piknik, ylriygs, fotograf gekimi gibi faaliyet-
ler yapilirken konaklama ve yiyecek intlyagciari igin tesis edilen dinlenme evleri, kir ga-
zingsu ve biife buiunuyor. Burada cadirla ve karavania konaklama yapmak da mim-
Klndr.

Sevgili arkadaglar, yesil deyince aklimiza gelen ik yerden biri olan Abant Yedi Gol-
ler Milii Parks'n: devlet koruma altina afmis durumda. Hemen herkesin adini sikca duy-
dugu bu beldemizi sizler de mutlaka gezmeli ve gérmelisiniz.

Oncii Cocuk dergisi
(Diizenfenmigtir.)
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Buzun lzerinde kayarak bazi artistik hareketlerin uygulamasini iceren spor dalidir.

Eski zamanlardan beri insanlar aligtimadik zeminlerin (izerinde yol alrriaya calig-
miglardi. Bu zeminlerin arasinda su, kar ve buz da yer alirdr, Ozellikle soguk kuzey Av-
rupa Ulkelerinde, kar ve buz tzerinde mesafe kat etmek dnemii bir gereklilik idi. Bunun
igin kayak ve buz pateni gibi spor daltar bu {ilkelerde geligmist].

Ginltk hayat gereksinimierini yerine getirmek igin antik cagin insantar, hayvan
derisi ile kaplanmis ayaklarinin altinda ince hayvan kemikleri kullanarak buzun (zerin-
de kayarlardi. Zaman gectikce buz Gzerinde kaymak icin kullanilan malzemeler gelis-
tirilmis ve hatta yenileri ekienmisti. Ornedin 12. yiizyila ait bir kaynakta ilkel buz paten-
lerinin yaninda buzda ilerlemeyi kolaylagtiran, elde tutuian degneklerin de kullanildidi
yazimaktadir. 14. ylizyllda ise bir siire hayvan kemidi yerine cilalanrmis agag dilimleri
kullarmlmigti.

Bir spor ofarak buz pateni 18. yilzyilin baginda gelismeye bagtadi. O zamanlarda
kullanian figirler cok basitti, glinim{izin karmagik buz pateni gdsterilerini animsatmi-
yordu. Bu basit figlirleri buz (izefinde dans hareketlerine déniistiiren Amerikali J. Hai-
nes (Hans) idi.

Bu yeni olugan spor brangina kisa siirede tim dinyada ilgi duyulmaya basglanmig-
1. Dinyadaki tlim buz pateni sporculanint ayn: gat altinda toplamak armaciyla Ulusla-
rarast Buz Pateni Birfigi kuruldu. 1908 yilinda buz pateni, olimpiyat oyuniarr progra-
minda yer almaya baglad.

Buz pateninde yarislar kapal mekanlarda yapilir. Yang alaninin uzunlugu altmig,
genigligi ise otuz meiredir. Buz zemini piriizsiiz olmaidir.

TORKGE 4. SINIF DERS KiTABI
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Genelde bayan buz patenciler kisa elbiseler, erkekler ise uzun pantoloniar giymek-
tedirler. Erkeklerin pantolon pagalari, patenlere bitisiktir. Bunun nedeni, uygulama st-
rasinda sporcunun hareketlerinin pagalar tarafindan engellenmemesidir.

Paten ayakkabisi ayak biledini sikica sarar. Tabanin altinda bulunan ve bicada
benzer bir metal pargas|, buzun Gzerinde kaymayi saglar. Metal pargasinin genighgi
¢ milimetreyi gegmemelidir.

Buz pateninde bayaniar ve erkekler bireysel ve ¢ift (bayan-erkek) yarismatarina
katihrlar. Bireyse! ve ¢ift yanismalarn bir zorunlu seri ve bir serbest seri igerir. Zorunlu
seriler maksimum iki dakika kirk saniye siirebilir ve dnceden belirterimis sekiz hareket
igerir. Serbest serilerde bayanlar maksimum dért dakika, erkekler ve ¢iftler dort daki-
ka otuz saniye boyunca uygulama yapabilirler.

Dans yarislarina sadece ciftler katilabilir. Yang, zorunlu dans, orijinal dans ve ser-

_ best danslar igerir. Zorunly dans, belirlenen on ii dans grubundan biri olmakhdir. Ori-

jinal dansta ciftler, istedikleri mizigi secebilirler ancak miizigin tiri Uluslararas: Buz
Pateni Birligi tarafindan her yiin baginda belirlenir. Serbest dansta kullanilan mizik, fi-
girler, adimlar, tamamen giftlerin istegine baglidr.

Buz pateni uygulamalan dokuz hakem farafindan izlenir. Hakemler 0.00°dan
6.00'a kadar notlar vererek uygulamalar degerlendirir. Her yarigin sonunda verdikleri
puana gore her hakem bir kiasman listesi dizenler. Bu dokuz listede en fazla ik sira-
da bulunan sporcu, yarig! birincitikte bitirir. ikinciiik ve figiincilik kazananlar da bu ge-
kilde belirlenir.

Ana Maria GUNSEL
A’dan Z'ye Resimli Spor Rehberi
(Diizenlenmigiir.)

CTORKCE 4. SINIF. DERS KITAB!
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MINICIK BiR KUTUCUK: TOHUM

Her bitkinin bir tohumu vardir. Seftalinin cekirdedi, fasulyenin taneter,
cevizin bizzat kendisi, cam kozataklannin icindeki kanatl tanecikler, at kesta-
neter, birer tohumdur. Papatyalann altin kalpler], yerytzandn botin bugdday
taneleri ve mahalle savastanndda, sansl cocuklann ceplerine doldurduklan
mese palamutlar... Daha bunlar gibi yakindan tanidiging pek cok sey, birer
tohumdur aslinda,

Fincik, fistik, badem birer tohumdur.

Portakalin, elmanin, erigin, karpuzun ve domatesin cekirdedi de tohum-
dur, nar taneleri de...

Bazi tohumlar cok buylkttr. Mesela Hindistan cevizil Bazilan da son dere-
ce kiclk! Mesela, incir cekirdedi. Astinda incir cekirdegi bile blytk tohum-
lardan sayilabitir,

Bir kizilselvi tohumu 1 gramin sadece 250°de bir agirigindadir. Yani onu
neredeyse géremezsiniz. Ama bu minicik tohurmun kaderinde, kocaman bir
agac olmak yoziidir...

BUtUn bitkilerin tohumlan vardir ve bitin tohumlann icinde bir bitki saklidr,

Tohurnlar, kapagi sikica kapatilmis tahta bir kutu gibidir, Bu tahta kutunun
icinde, yavru blr bitkicik butunur, Bunun etrafinda ise onu filizlenip gin ylzine
ckana kadar besteyecek bir basin deposu vardrr. En dista ise bu kiyrnetli
hazineyl koruyacak saglam bir kabuk... Iste bu yavru bitkinin hicrelernde ait
oldugu bitkinin bGtin genetik dzellikleri saklidir. Bu eder bir elma tohumu ise
elmaya ve elma agacina dair her sey, o elma tohumunun icindedir,
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Eger bir elmay tam ortadan ikiye bolerseniz cekirdekier rahatlikla gore-
pilirsiniz, lste o cekirdekler, elma agacinn tohumtandir. Iclerindeki yaviu
elmanin hGcreterinde, bir elma adacinin buttn dzellikleri bir bir yazilrivstr.

Elma agacinn boyu, dallannin yaps, yapraklannin sekli, yaprekianna
su tasiyacak olan kékierinin yapist, © koklerin topraktan hangi mineraller ne
kadar almast gerektigi, boharda ccacak ciceklerinin rengi, sekli, kokusu... O
ciceklerin ne zaman ve nasil dokilecedi, cigekler ddkuldUkien sonra yerle-
rinde bitecek otan meyvelerin rengi, kokusu, tadi ve sekli, bir elmanin yapt-
snda bulunmasi gereken bdiin minerallerin oranion, elma kabugunun
kalnUiginin dletst, elmanin tzerindeki o incecik kabugun dokusu... Artk bir
etma agact ve elma ite ligili aklinza gelebilecek ve asla gelmeyecek ne
varsa hepsi iste o cekirdegin icinde kayitudir,

Bir elma adacmin tohumundan bir elma agaci cikar. O agocin dallanin-
da, elma yerine portakal ya da portakat kabugu gibi kabugu olan bir eima
da cikmaz. Tadi sogana benzeyen ama gérintlst elma olan bir elma da...

Elma tohurmundan elma odaci, elma agacindan da elma cikar, Cunkd

Tank USLU
Su Acavip Bitkiler
(Kisaltimushr.)

o tohumun icinde “Elma oll™ yazib sifreler gizlidir,
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Dogu Hoylgil (Catalhdylk - Orta Anc:dolu)

GECMISTEN GUNUMUZE EVLER

insanin evi, onun kalesidir derler. Bu séz bosuna séylenmenis. Nereye
giderseniz gidin, kendinizi nasil hissederseniz hissedin, eve ddnmek insan
rahatlatr. insanin evi, onun Kisisel yasam alanidir, Cunk insan, her tarld
temel gereksinimini evinde karsilar, Bu durum nérdeyse insanlik tarihi kadar
eskidir.

insanlar aveilik yaparak yasarken kendi glyecekierint yatistirmeye. top-
ragt ekip dikmeye karar verdiler. Bdylece av hayvontannin pesinden strekli
gt etmek zorunda olan insanin toplumsal yasarmi da dedisti,. Toprad
ekmeye baslayon insanlarn tartalannin yaninda kalio ekine gdz kulak
olmalan gerekiyordu, Sonug olarck insantar, tanmin basladid cagda ik
evlerini yaptlar ve buralarda yasarnaya baosladilar, Bvier insanlan yagmur-
dan, yakic: glnesten, asmn sicak ve soduktan, firinadan, vahsi hagvanlar-
den ve daha birgok seyden koruyordu. O gine dek magaralarda yasamis
olan insantar, artik toprada bagl bir yasam strdlriiyor ve kendi yaptiklorn
evierde yasyorlardi,
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Dinyada bilinen en eski yeriesim yerlerinden bir bizim Glkemizdir. (;Gtol-
hoydk'te acifa ¢ikanlan evier, buradaki toplumsal yasam bicimini g&steri-
yor. Ancak bu evler gundmuzdekinden biraz farkl. Séz gelimi bu evlerin
kapilan catidat

Insanlar o zamanlar evierine catidan girip cikiyorlarmis. Cinki o zaman-
ki evlerin arasinda bosluk ya da insanlarnn ydrimesi icin sokaklar da yokmus.
Evler birbirine bitisik yapiliyormus. Bunun nedeni birbirine bitisik evierin daha
korunakl otmasidir. Ancak yillar gectlikce evlerin bicimi de dedismis.

Evierin yapilis bicimi ve yapiminda kullanitan malzemeler ydreye ve kil-
tUre bagl clarak dedisir. Yagmurun hemen hamen hic yagmadids bolgeler-
de duz damlar sikea gérliten yap bicimleridir. Yagmur ve kar yadisinin cok-
ca oldugu bdlgelerde damlar daha dik yapilir, insan evini cevreye uymak
icin sekillendirir, Eskimolann “iglo” adi verilen buzdan evier yapmalar,
tomamen cevrasel kosullarla ilgilidin. Insanoglu bugine dek yasadidl her
trlt arazi tzerinde ev yaprmay basarmistir,. Omek mi? Iste goller Uzerinde
kurulan ya da baz yodrelerde nehirlerin (zerinde bulunan ylzen evler...
Agaclann Uzerinde, kendinizi kuslar gibi hissedebilecediniz evier de var!

Tarkiye‘'de evlere dikkat ederseniz. ydreden yéreye dedistigini gbrecek-
siniz. Safranbolu evleriyle Sanliurfa evier birbirinden farkldir. Clnkil farkl
ybrelerde, farkll iktim sartlanna uygun yapitmislardsr. Kimi ahsap, kimi kerpic,
kimi de tas evierdir. Evier kullarimina gdre de farkliik gdsterir, Eskiden cok
katl, ¢cok odall evlere “konak”, daha cok yazlik olarak kullanilan eviere
“kosk”, su kiyisindaki eviere de “yal” denirdi.

Safranbolu Evieri / Karabiik * Kubbe Evleri / Uria
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Evierin kaderi 19. ylzylda
asansdrlerin kullanitmaya bas-
lamasiyla dedisti. insantar fak-
rikatarda calismak icin kéyler-
den kentlere géc stmeye baos-
ladilar. Kentlerde ev yapmak
icin gereken bos alan, kirsal
kesimdeki gibi cok degildi. Kal-
di ki yeter kadar arazi olsa bile
sorun ¢cozUlmiyordu. Yan yana
yapilacak evler kentin genigle-
mesine, dolayisiyla kentici ula-
simin da arfmasina naden ola-
cakt, Tam bu srada imdadd
asansdrler yetistl,.  Asansorler
sayesinde muhendisler kentler-
de cok kath betonarme bina-
lar yapabilditer. Boylece bir-
cok insan kicUk bir arazi par-
casl Uzerinde yeresme olanad
buldu. Apartman adt verilen
bu evler ginumiiz toplumunun
aynlmaz parcasidir. Bahgesl,
balkonu, terasiyla evietin
mimari tasanmlar insanlann
yasam bicimlerine gére degisi-
yor.

Sekli ve t0rG nasit olursa
olsun evier, insantarnn kendileri-
ni rahat hissettikleri yerlerdir,
Sizce de dyle dedil mi?

Gokhan TOK
Bitim Cocuk dergist
(Kisattlarak cdlzenlenmistir.)

Aparfman
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OLIMPIYAT OYUNLARI

“Oifmpigottordc:ki enonemlidge kazanmak dedil, katlmak ve micadele
etmekilr.” demisti, modern olimplyatlann kurucusu olarak taninan Baron
Pierre de Coubertin (Baron Pier d& Kobertin),

Coubertin’In, bu ilgi ceken sozleri, modern olimpiyatiann temel felsefes!
olarak kabul edilmistir, Kuskusuz, eski olimpiyatlarda oldudu gibi modern
oyunlarda da yarisan sporcutann distert ve amaclan katilmak ve sonuna
dek micadele etmekiir. Birinci olabilmek, seref kGrsUstine cikarak (lkesinin
onuru bayraging, ulusal marsi esliginde géndere ¢eldirebilmek de oyunculann
amagclarn arasindayd,

Eski olimpiyatlarda sampiyon olan sporcunun bir zeytin datiyla dditlen-
diritmesi, glintmuizde yerini daha baydk adtllere biraki, Modern olimpiyat
oyunlarinin itki olan Atina 1896°da 100 ve 1200 metre yanslannda birinci
olan Macar ylztict Alfred Hajos (Alfred Hacas), olimpiyat oyunlanrn itk
altin radalyatann alarak Gtkesine ddnmusto,
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Olimpiyat oyunlannin ikincisinde, yani 1900 gilinda, 19 bayan sporcu da
ilk kez yansti, ingiliz Charlotte Cooper (Sarlot Kupw) ik altin madalya alon
sporcu oldu. ingiliz sporcu, yanslardan sonra, "Ben, bu olimplyata Glkemin
adin duyurmak ve yasatmak icin katildim.” aciklamasint yapt. Bayan Char-
lotte Cooper, bu acklamasindan dolayr Glkesi ingiltere’de muhtesem bir
térente karsiland.

Kuskusuz, olimpiyat oyunlannda ilging olaylar da yasand.. Cok az
sayida boksdrin yansa katildigr 1904 Olimpiyatlan’nda Amerikall boksér
Olive Kirk (Oliv Kird, 50 ve 57 kilolarda ayni giinde iki siklette rakiplerini
yenerek iki altin madalya kazand..

Olimpiyatlarda bir baska ilgine olay da 1908 oyunlannda ltalyan mara-
toncu Dorando Pietri'nin yasadigiydi. Dorando yarst hep dnde gotardd.
Stada girdiginde ise yoninu sasirch, tersine kosmaya basladk. Uyanld, yeni-
den kostu. Ancak bu kez de glict kalmadi@ icin yere yigild:, Hakemlerin
yardimiyla ipi godusled! ama olimplyat ruhuna aykin davranislanndan &ta-
11, ftalyan maratoncuya attin madatya verilmedi. ingittere kralicesi, italyan
maratoncunun cesaretini ve basansini begendigi. tanimlanamaz bir sporcu
direnisi gésterdidi icin fralyan maratoncuya dzel bir kupa vererek onu 8dul-
lendirdi.
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1936 Berlin Olimpiyat Oyunlan, tlkemiz icin itk olimpiyat madalyast
kazanmamiz acisindan dnem kazanir, Glrescimiz Ahmet Kirecci'nin, hilinen
adiygla Mersinll Ahmet’in serbest stilde ve 79 kiloda kazandid bronz madat-
yayr daha sonra onlarea olimpiyat madatyasinm kazamilmas: iziemistir. Bu ilk
rmadatyamizi kazanmarmizdan dg gin sonra yapilan grekoromen yarnstarda
ise Yasar Erkan, 61 kiloda sampiyon olarak (lkemize ik atin madalyay!
kazandirmustir,

Olmplyatlar, efsane gibi anlatilacak nice olaylara doludur, dinden
bugine yolculuklar sirdGkee... Simdi, milyenlann gézd, dént yildo bir yaoi-
lan ve dlnyanin en blylk spor organizasyonu biciminde tanimlanan yeni
oyuntarda, Yine rekorlar kintacak, yine gékten altinlar, bir konfeti keyfinde
sporculann tepelerinde gezinerek boyuntanna taklacak.

Bz de, yapian bu anlaml ve gérkemll spor sélenlerine her zamankin-
den ¢ok daha iddial bir bicimde hazilayip génderdidimiz sporculanmizdan
madalyatar bekleyecediz. Rengl aliin sanst olanlann ¢cok oldudu... En basta
Halil Mutlu olmak (zere tim haltercilerimizden... Glrescilerimizden Seref
Eroglu’dan, Hamza Yerlikaya'dan, Ahmet'ten, Mehmet'ten, Nazmi'den..,

Yani 6ziimUzden, bizden biiterinden... .
Metin GOREN
BOtan Danya
(Kisattilarak dtzentenmistir.)
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EK-6
GoOzlem Formu

Tarih:

ilkokul dérdiincii stmfta K-W-L stratejisinin kullanimina iliskin g6zlem formu

Giris Etkinlikleri

1- Konuya hazirhk ve giris:

Gelisme Etkinlikleri

2- Ogrenme- 6gretme siireci

3- K-W-L Stratejisinin kullanimi

Sonuc etkinlikleri:
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EK-7

Goriisme icin Veli Onay Formu

EK 7
Gariigme igin Veli Onay Formu
Saym Veli,

Oneelikle yapaeaiiim bu galigmaya giisterdiginiz ilgi ve bana ayrdifimz zaman igin tesekkar
gderim. Bu form, aragtirmanin amaciu ve $§rencinizin bir katilunca olarak haklavim
tammlamay: amaglameaktadir.

Bu aragtirmanin ameet, “lkokul 4, Smmf Ogrencilerinds Bil Iste Oren (K- W-L)
Stratejisinin Okuduguny Anlamaya Etkisi® adli yitksek lisans tez galiymasm igin belitlenen
hedef tprencilerin okudugumu anlamada kullandsn Bil Iste Ofren (K-W-L) Stratejisine
yinelik gériiglerini aimakhe

Velisi bulundugumz tgtencinin aragtirmama gonllll olarak katlmmn ve dile
getirece i ghriislerin, bu cahsmaya 131k tatacafina insntyorum. Araghirmamin gecerlii ve
givenidiligini saplamak, gorisme sirasinda criaya gikabilecek olas) kesintileri Snleyebilmek
amaciyla ghiriigmenin ses kaydimt almak istiyorum. Kayda alinacak bu gorag- me, yalnizea
bilimegel bir veri olarak bu ¢aligma igin kullanilacak ve bunun diginda hig- bir amacia
kullanilmayacakir. Garencinizin va da sizin isweginiz dofrultusunda ses kayrtlan, veriler
vazikhktan somra silinebileced: ya da size teslim edilecektir.

{zniniz olmadigy takdirde, direncinizin isml bu aragnrmada kullanimayacak, yerine
takuma bir isim kullamlztilecekiir. Ojirenci istedifi zaman gdriigmeyi kesebilir ve ¢alismadan
ayrilahilir. Bu durmmda yaphgimtz kayitlan ve yeeslan rapodart size teslim edecegim.

Bu sozlegmeyi okuyup, bu eragiirmaya velisi bulundufunuz 6grencinin gémilli olarak

katildifma ve arashirma kapsammda benim size verdifim givenceye iliskin olarek bu formu
imzalamanyz: rica ediyorum. Bu stizlesmeyi okuyarak imzeladifiniz igin tegekkinr ederim.

/

1N Nail w\‘fﬂl-

i V! .
Goragilen Ofire... u Velisi : Grligment
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EK7
Girigme i¢in Vel Onay Formu
Saywn Veli,

Onoelikle yepacafim bu galrgmaya gsterdiginiz ilgi ve bana ayirdifimz zeman igin tegekkilr
ederim, Bu form, araghrmenin amacim e &sacinizin bir kaniimes olaraik haklarim
tammlamay emaglemaktedir.

Bu aragtirmanim amaet, “ilkoll 4. Siuf Oprancilerinde Bil lste Ofiren (K-W-L)
Siratejisinin Okudugunn Anlanaya Etkisi” adh yliksek lisans tez galigmas igin belidenen
hedef Bgrenciletin okudufu anlamada kullandigs Bil tete Ofren (K-W-L) Stratejisine
vinelik pdrilslerini almeaktr.

Velisi bulhmdngunuz Sgrencinin aragtirmama gniilli ofarak katilinumn ve dile
getirecegi garliglerin, tm cabgmayz rpk tutacafina inaryorum, Araghrmamm gegerlik ve
ghvenirlilifini saflamak, ghrtigme sisamda ottaya ¢ikabilecek oles kesintileri dnleyebilmek
smacryla pirlgmenin ses kaydi almak istiyorum. Kayds ahmacak bu gorilg- me, yalmzea
bilimsel bir verj olarak bu caligma jgin kullamiacak ve bunun digmda hig- bir nmagla
knllamimayacakhr. Ogrencinizia ya da sizin istefiniz dorultwsnda ses kayntlan, veriler
yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilecektir.

Izniniz olmedif1 takdirds, &fvencinizin jami bu ergtwmada kollanimeyacak, yerine
takma bir {sim kullarulabilecektir. Ogrenci istedigi zaman gdrigmeyi kesebilir ve galigmadan
aynilabilit. Bu durumde yaph@imuz kayrilan ve yazlan raporlan size teslim edecefim.

By sdzlesmeyi okuyup, bu amgtrmaye velisi buluindugunuz sgrencinin g3ndIll elarak
katildifina ve araghrma kapsaminde benim size verdifim gllvenceye iligkin olarak bu formu
imzalemantz rica ediyorum. Bu sézlegmeyi okuyerak imzaladifimz igin tegekkir ederim,

fFEe—

. 54 . Nail 3.
Goroghlen Ofrencinin Velisi : : Gorigmeci
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EK 7
Glirtigme igin Veli Ouay Formu

Sayin Veli,

Oneelikle yapacajfim bu galigmaya gésterdiFiniz ilgi ve bana ayirdifmz zaman igin tegekkr
ederim. Bu form, aragtirmanin amaeim ve 8@rencinizin bir katilimer alarak haklanm
tanumlamay) ameglarmaktadir.

Bu atagtirmenin amac, “Hkekul 4. $imf Ogrencilerinde Bil fate Ofren (K-W-L)
Stratejisinin Okudulunu Anlamaye Etkisi” adil yitksek lisans tez ¢ahsmes igin belirienen
hedef dgrencilerin okudupunu anlamada kullandi@ Bil lste Ogren (K-W-L) Stratejisine
ylinelik gdrislerini almaktir.

Velisi bulundufunnz dfrencinin araghrmama ginilla olarak kablhmmm ve dils
getirecedi goriglerin, bu galigmaya 1gik tutacafhna inamyocrum. Aragtirmantin gegerlik ve
glivenirlilifini saglamak, girisme sirasinde ortaya qikabilecek olas: kesintileri tnleyebilmek
arnacryla grilgmenin ses kaydim almak istiyorum. Kayda alinacak bu gdrils- me, yalmzea
ilimsel bir veri olarak bu cahsma igin kullanlacak ve bunun diginda hig- bir amagla
kullamimayaeaktir. ()frencinizin ya da sizin isteginiz dogruitusunda ses kayitlarn, veriler
yazi]diktan scnra silinebilecek yu da size teslim adilecektr.

Izniniz olmadifh takdirde, Sgrencinizin jsmi bu aregtirmade kullamImayacak, yerine
takma bir isim kullantiebilecektir. Ofrenci istedigi zaman ghriigmeyi kesebilir ve gahsmadan
ayrilabilir. Bu durumda yaptufinuz kaytlan ve yazilan raporlan size teslim edecegim.

Bu sBzlegmeyt okuyup, bu araghrmaya velisi bulundufunuz Sgrencinin gantllié olarak
katiliina ve aragtema kapsaninda benim size verdifim gilvenceys iliskin olarak bu formu
imzalam nrzi fea edivorum. Bu sbzlesmeyl okuyarak imzaladifimz igin tegeklllr ederim,

ii-‘._ Nail FAYAR

F" v "qi'_ T, E
Gorigalen Ofrencinin Velisi - Gisrligmeci
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EK-8

Ders Planlari

Siire 40+40+40 dk. (1. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 smif
METIN Gegmisten Giiniimiize Evler
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarin1 uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarmi uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME | KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, smif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Gegmisten Giiniimiize Evler’> metni ve KWL Uygulama

Kagidi dagitilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini dgrenmek igin beyin firtmas
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kagidindaki “K” stitununa yazarlar.

4.  Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 5grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma ¢alismalar1 yapalir.

6. Okuma sonrasi ogrenciler metinle ilgili &grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim” (L)

siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularm muhtemel cevaplar iizerine dgrencilerle
konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya calisilir. Halen cevaba ulagilmayan soru varsa
aragtirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla d6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulasilmayan sorular1 varsa
ogrendiklerim siitununa yazmalari istenir.

arastirma  yapilarak

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasma {ligkin
Agiklamalar

1.Bu ders plani 40°+40°+40° olmak iizere 3 ders saati i¢in
hazirlanmistir.
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Siire 40 dk.(1. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 .smif
METIN Buz Pateni
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma Kkurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Buz Pateni’” metni ve KWL Uygulama Kagidi dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya gizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna

“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtmast
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonrasi dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya ¢alisilir. Halen cevaba
ulagilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaglariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim slitununa yazmalar1 istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasina {liskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40’ olmak iizere 1 ders saati i¢in hazirlanmigtir.
2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek igin ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40+40+40 dk. (2. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 .smif
METIN Ayakkabimin Oykiisii
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIiKLERI
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Ayakkabinm Oykiisii’> metni ve KWL Uygulama Kagidi

dagtilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 5grenmek icin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kéagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya ¢alisilir. Halen cevaba
ulasilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalar istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Planin Uygulanmasina Iliskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40°+40°+40° olmak tizere 3 ders saati igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40 dk. (2. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 .smif
METIN Bisiklet
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Bisiklet “ metni ve KWL Uygulama Kagidi dagitilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya gizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonrasi dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya calisilir. Halen cevaba
ulagilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaglariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim slitununa yazmalar1 istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasina {liskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40’ olmak iizere 1 ders saati i¢in hazirlanmustir.
2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmistir.
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Siire

40+40+40+40” dk. (3. Hafta)

DERS TURKCE DERSI

SINIF 4. simf

METIN Tarihimize Yén Verenler
KAZANIMLAR . Dinleme kurallarin1 uygulama

. Dinledigini anlama

. Konusma kurallarin1 uygulama
. Kendini ifade etme

. Okuma kurallarimi uygulama

. Okudugunu anlama

. Yazma kurallarim1 uygulama

~NOoO ol WN

OGRENME OGRETME
YONTEM VE TEKNIiKLERI

KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit

DERS ALANI

Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Tarihimize Yon Verenler’” metni ve KWL Uygulama Kagid:

dagtilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 5grenmek icin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kéagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 5rendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya ¢alisilir. Halen cevaba
ulastlmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalar istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Planin Uygulanmasina Iliskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40°+40°+40°+40’ olmak tizere 4 ders saati igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme
stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40+40 dk.(4. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 .smif
METIN Beyin Ne Is Yapar?
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIiKLERI
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Beyin Ne Is Yapar? metni ve KWL Uygulama Kagid:

dagtilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 6grenmek icin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kéagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 5rendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya calisilir. Halen cevaba
ulastlmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalar istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Planin Uygulanmasina Iliskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40°+40° olmak tizere 2 ders saati igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40+40 dk.(4. Hafta)

DERS TURKCE DERSI

SINIF 4 .smif

METIN Astronotlarin Yasami
KAZANIMLAR . Dinleme kurallarin1 uygulama

. Dinledigini anlama

. Konusma kurallarin1 uygulama
. Kendini ifade etme

. Okuma kurallarimi uygulama

. Okudugunu anlama

. Yazma kurallarim1 uygulama

~NOoO ol WN

OGRENME OGRETME
YONTEM VE TEKNIiKLERI

KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit

DERS ALANI

Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “ Astronotlarin Yasami>> metni ve KWL Uygulama Kagidi

dagtilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 5grenmek icin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kéagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya c¢alisilir. Halen cevaba
ulastlmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalar istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Planin Uygulanmasina Iliskin
Agiklamalar

1.Bu ders plani1 40°+40° olmak tizere 2 ders saati igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40+40 dk.(5. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 .smif
METIN Yedigoller Milli Parki
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama

OGRENME OGRETME
YONTEM VE TEKNIiKLERI

KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit

DERS ALANI

Okul, smnif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “ Yedigoller Milli Park1’” metni ve KWL Uygulama Kagid

dagtilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 6grenmek icin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kéagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) silitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya c¢alisilir. Halen cevaba
ulasilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorular varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalar istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

Planin Uygulanmasina Iliskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40°+40° olmak tizere 2 ders saati igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme
stirecinde kullanilmistir.
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Siire 40+40+40+40 dk.(6. Hafta)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 4 smif
METIN Olimpiyat Oyunlari
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama
2. Dinledigini anlama
3. Konugma kurallarini uygulama
4. Kendini ifade etme
5. Okuma kurallarin1 uygulama
6. Okudugunu anlama
7. Yazma kurallarin1 uygulama
OGRENME OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

| KWL Formu

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “ Tohum’’ metni ve KWL Uygulama Kagid: dagitilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya gizilir. Tahtada 3 siitunlu tablo
olusturulur. 1.siituna Bildiklerim (K), 2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Siituna
“Ogrendiklerim (L) seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtinasi
teknigini kullanarak, sylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar
(W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapalir.

6. Okuma sonrasi 8grenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin

soyledikleri tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim”

(L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine
ogrencilerle konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya calisilir. Halen cevaba
ulagilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

1. Arkadaglariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi
yapmalart istenir.

2.Cevaba ulagilmayan sorulari varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Olgme Degerlendirme

KWL Formunun doldurulmasi,

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasina {liskin
Agiklamalar

1.Bu ders plan1 40°+40°+40°+40’ olmak iizere 4 ders saati igin
hazirlanmustir.

2. Bu ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi
yaparken sorulacak sorular ve pekistiregler de 6grenme-6gretme
stirecinde kullanilmistir.
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EK-9
Goriisme Sorular

Tiirkce dersi okudugunu anlama ¢alismalarinda kullandigimiz K-W-L Stratejisi ile ilgili

bazi sorular soracagim. Goriislerin benim i¢in 6nemli, igtenlikle cevaplarsan sevinirim.

1. Tirkge derslerinin anlama c¢alismalarinda K-W-L Stratejisini kullandik. K-W-L

Stratejisi ile ilgili neler soylemek istersin?

2. Bu teknikte en ¢ok hangi boliimii sevdin? Neden?

3. Uyguladigimiz basamaklardan en zorlandigin basamak hangisiydi? Ni¢in?
4. Bu teknigi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilagtin?

5. Bu teknigin diger derslerde kullanimi anlamani nasil etkiler?

6. Birlikte yiiriittiigiimiiz Tirkce derslerini diger derslerle karsilastirdiginda neler

soylemek istersin?
7. Birlikte yiiriittiigiimiiz Tiirkge derslerinin hosuna giden yonleri nelerdi?

8. Bilgilendirici metinleri bu sekilde 6grenmek sana neler kazandirdi? Bu uygulamanin
senin i¢in faydalar1 nelerdir?

9. Bundan sonra bilgilendirici metinleri bu yontemle okumaya devam etmek ister misin?
(Neden?)

10. Eklemek istediginiz diislinceler varsa belirtiniz.
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EK-10

Deney Grubu Ogrencileri K-W-L Stratejisi Uygulama Ornekleri

“Ayakkabimin Oykiisii Okuma Metnine Iliskin KWL Cizelgesi”

Ek. KWL Formu
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“Buz Pateni Okuma Metnine Iliskin KWL Cizelgesi”

Ek. KWL Formu
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“Ayakkabimin Oykiisii Okuma Metnine Iliskin KWL Cizelgesi «

Ek. KWL Formu
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