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Hayat Bilgisi Dersi Deger Egitiminde Ornek Olay Yéntemi: Bir Eylem Arastirmasi
Ozge BAL
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Huseyin ANILAN
2019

Amag: Her toplumun kendi Kkiiltiirel o6zelliklerini yansitan degerleri
bulunmaktadir. Bu degerler dogru-yanlis, glizel-¢irkin ve iyi-koti gibi kavramlar yoluyla
soyut Olcut gorevi gorirler. Toplumsal hayatta dnemli yer tutan degerlerin 6gretimi de
biiyiikk 6nem tasimaktadir. Arastirma sirecinde, hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
yer alan on kok degerin 6rnek olay yontemi ile 6grenciye kazandirilmasi hedeflenmistir.

Yontem: Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6zel bir ilkokulun ikinci
sif ogrencileri ile yiiriitiilmistiir. Arastirma deseni olarak eylem aragtirmasi
kullanilmigtir. Veriler; gozlem, 6grenci ¢aligmalari, 6grenci / 6gretmen giinliikleri, odak
grup goriismeleri, 68renci 6n ve son algilari, video kayitlar ile elde edilmistir. Veriler
igerik analizi ile analiz edilmis ve yorumlanmustir.

Bulgular: Arastirmada hayat bilgisi dersi kapsaminda kazandirilmasi hedeflenen
kok degerlerin belirlenen eylem planlariyla kazandirilabildigi ve 6grencilerde olumlu
degisimler yarattig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin drnek olay icerisinde vurgulanan degerleri
glinliik yasantilarinda karsilastiklarinda belirleyebildikleri, problem durumlarina degerler
uzerinden yorum getirdikleri, karar verme siireclerinde degerlerden yararlandiklar1 ve
sozel ifadelerinde kullandiklar1 belirlenmistir.

Sonu¢ ve Oneriler: Arastirma ile degerler egitiminin bir plan dahilinde
yiiriitiilmesinin 6grencide olumlu degisimlere neden oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin ders i¢i ve ders dist davranislarindaki olumlu degisimlerin sinif
kiiltiiriine yansidig1 goriilmiistiir. Ogretim programinda yer alan degerlerin planh ve
programli olarak egitim-6gretim siireglerine dahil edilmesinin olumlu katkilarinin olacag:

diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Deger, Degerler egitimi, Hayat bilgisi, Ornek olay yontemi, Eylem

arastirmasi



Abstract

Case Study Method in Value Education in Life Science Lesson: An Action
Research
Ozge BAL
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Primary Education
Dr. Lecturer: Assoc. Prof. Dr. Hiseyin ANILAN
2019

Purpose: Each society has its own values reflecting its cultural characteristics.
These values serve as an abstract criteria through concepts such as true-false, beautiful-
ugly and good-bad. The teaching of values, which have an important place in social life,
is also of great importance.The research aims to provide the student with ten root values
in the social studies curriculum.

Method: The research will be conducted with the second year students of a
special primary school in the academic year 2018-2019. Action research was used as a
research design. Data is collected through observation, student studies, student / teacher
diaries, focus group interviews, pre-end measurement, video recordings. Data were
analyzed and interpreted by content analysis.

Results: It has been observed that the root values aimed to be gained in the
context of the social studies courses lead to positive changes in students. It was
determined that the students were able to identify the values highlighted in the case study
in their daily life, evaluate the problem situations with values, utilize the values in the
decision-making processes and use them in their verbal expressions.

Conclusion and Suggestions: It was observed that conducting values education
within a plan by the research caused positive changes in the students. As a result of the
study, it was seen that positive changes in the classroom and extracurricular behaviors of
students were reflected in the class culture. It is thought that the inclusion of the values
in the curriculum into planned and programmed educational processes will cause positive

contributions.

Keywords: Value, Values education, Life science, Case study, Action research



BIiRiINCi BOLUM
1. Giris

Her iilkenin titizlikle iizerinde durdugu egitim, bilimsel ilerleme ve gelismenin
tartisilmaz unsuru olarak 6nemini korumaktadir. Bu yolda iilkeler gelistirdikleri egitim
programlari ile hedeflerine ulasmay1 amaglamaktadir. Bu egitim programlar1 toplumun
egitim seviyesini artirmak, bilim ve teknoloji caginda diinyay: yakalamak, 6grenilen
bilgileri giinliik hayata aktarmak gibi amaglar tagimaktadir. Bu amaglari gergeklestirirken
toplumsal degerlerin korunmasina ve aktarilmasina da 6zen gosterilmektedir.

Egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith (amagh ve planl)
olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertirk, 1986,
S. 12). Tanimdan da anlasilacagi ilizere egitim sadece bir bilgi aktarimi degildir.
Ogrencinin kendi yasantis1 yoluyla bilgiyi 6ziimsemesi ve davramslarinda olumlu
degisimler gostermesidir. Egitimin bir bagka tanimi ise S6nmez (2010, S. 16) tarafindan
sadece davranislarda degisiklik yaratma degil, davranis degisiklikleri yoluyla hem bireyin
yasantisina hem de toplumun yasantisina kalite katma seklinde yapilmistir. Bu tanimla
beraber SGnmez (2010) egitimin ilk etapta kisiler {izerindeki, ilerleyen siireglerde toplum
uzerindeki etkisine dikkat cekmektedir.

Egitim, 6grencilere ¢agin gerekli kildig1 bilgiyi vermenin yaninda toplumsal
yasamda kendini ifade edebilen, karar alma siireclerinde mantiksal diisiinme becerileri
kullanabilen, demokratik degerlerden yana bireyler yetistirmeyi de amaglamaktadir.
Egitim toplumsal bir etkiye sahiptir. Bu nedenle 6gretim programlar1 kazanimlar yoluyla
Ogrencilerin okulda edindikleri becerileri ginlik hayata aktarmalari, karsilastiklar:
problemlere ¢oziim yollar tiretmeleri ve olusturduklart kendi degerleri ile bakis agilar
getirmelerini amagclar.

Ogretim programlarinda duyussal alan1 desteklemek amaciyla kazandirilmasi
hedeflenen degerler bulunmaktadir. Aktepe’ye (2010) gore deger; sadece kisinin degil
ayni zamanda toplumun da yasam standartlarini, huzurunu etkileyen bir kurallar
biitiiniidiir. Toplumun zaman igerisinde ayni fikirde uzlastig1 bu kurallar zaman igerisinde
degisebilmektedir (Akt., Turan ve Ulusoy, 2016, s. 6).

Degerler, koklerini ge¢misten, gelenek ve goreneklerimizden almaktadir.

Koklerinden beslenen degerler gelecege de uzanmaktadir. insana ait en dogal dzellikler



olan degerler kisilerin hayat akisinda karsilarina ¢ikan problemlere karsit tutum
gelistirmesine, ¢oziim yolu iiretecek giicli bulmasina kaynaktir (MEB, 2018, s. 4).

Degerler o toplumun yapisini gosteren ve ge¢misten giinlimiize aktarilan
kiymetleridir. Deger kavrami, toplumun ya da kisilerin yapilmasindan hosnut oldugu,
yapilmasini bekledikleri tutum ve davranislar olarak tanimlanabilir. Degerler kimi zaman
bir 6lgiit gibi karar verme siirecinde kisiye iyi-kotii, dogru-yanlig, olmali-olmamali gibi
ikilemlerinde yol gostericidir.

Bu arastirma ile hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerin
ornek olaylar tlizerinden ikinci simif Ogrencilerine kazandirilmasi amaglanmistir. Bu
kapsamda degerlerin smif kiiltliriine yansitildigi, okul ve aile isbirliginin saglandigi,

-----

tekniklerinin uygulandigi eylem planlar1 hazirlanmigtir.

1.1. Problem Durumu

Degisen ve gelisen cagimizda degerler giderek 6nem kazanmaktadir. Siddet
olaylarinin artmasi ve degerlerin belirginligini kaybetmesi toplumlarin ortak kaygisini
olusturmaktadir. Bu nedenle diinya, ¢evresini koruyan, birbirine hosgorii ile yaklasan ve
adalet, diiriistliik, sevgi, saygi gibi degerleri yiicelten bireylere giin gegtikce daha da
ihtiya¢ duymaktadir.

Toplumlar deger yolu ile toplum yararini gozeten ve toplumsal kurallara uyum
gosteren bireyler yetistirmek istemektedirler. Vatandaslik bilinciyle hareket eden,
yardimsever ve sorumluluklarini bilen bireyler iilkelerine biiyilik katkilar saglayacaktir.
Bu amagla Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan &gretim programlarinda
kazandirtlmasi hedeflenen ‘kok degerler’ bulunmaktadir. Program incelendiginde kok
degerlerin 6gretiminin, planli ve islevsel bir yapida aktarildigi goriilmemektedir.
Ogrencilere giinliik yasantilarinda kilavuzluk edecek, dogru davramslara yonlendirecek
bu degerler, 6gretim programlarinda planlandirilmamistir. Degerler, dogrudan degerler
egitimi yerine siireg igerisine aktarilarak dolayli olarak verilmektedir.

Egitim siirecine kilavuzluk eden 0&gretim programlarinda kok degerler
bulunmaktadir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme ve 6gretme siiresince tek baglarina
oldugu kadar diger kok degerlerle ve baglantili oldugu alt degerlerle birlikte ele
alindiginda anlam bulacaktir (MEB, 2018, s. 4).



Ogretim programlari, kazanimlarin deger ve beceriler ile birlikte &grenciye
kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu amacla, biligsel ve duyussal alanin es zamanlh
olarak aktif tutuldugu egitim siiregleri basar1 elde etmektedir. Duman ve Yakar (2017, s.
201) arastirmalarinda, duygularin 6grenme siireclerinde tetikleyici faktdr olmalarinin
yaninda 6grencinin 6grenmeye acik olup olmamasi ya da bilgi aktarimi siirecinde nasil
hissettiginin de Onemini ifade etmislerdir. Arastirmada, biligsel davraniglarin
edinilmesinde duyussal alan 6nemli yer tuttugu belirtilmistir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin degerler ve beceriler yoluyla
O0grenciye kazandirilmasi hem biligsel ve duyussal alan1 destekleyen bir faktordiir.
Ogretim programlarmin uygulama siiregleri dikkate alindiginda biligsel alanm oncelikli
tutuldugu goriilmektedir. Doganay’a (2011) gore, deger egitiminin derslerde verilirken
ortiik programlar ve farkli disiplinler igerisinde veriliyor olmasi deger kazandirmada rol
oynasa da yeterli degildir. Degerlerin planlanmis bir program dahilinde 6grencilere
verilmesi gerekmektedir (Akt., Ozyurt, 2015, s. 4). Bu dogrultuda degerler egitimine ders
icerisinde daha kapsamli bir sekilde verilmesi, planlar ve uygulamalar yapilmasi
degerlerin kazandirilmasina katki saglayacaktir.

Ogrencinin karakter gelisimine katki saglayan, gecmisten giiniimiize aktarilan
degerlerin ders siiresince ne sekilde verildigi ya da verilip verilmedigi tizerinde 6nemle
durulmasi gereken bir konudur. Ciinkii 6gretim programiyla kazandirilmas: hedeflenen
degerlerin Ogrencide davranis degisikligi, olumlu tutum gelistirmesi, bu degerleri
hayatinin bir parcasi haline getirmesi gibi amaclar1 bulunmaktadir. Bu nedenle degerlerin
ders planlarinda amag, yontem ve uygulama siireglerinin ayrintili olarak belirlenip
tizerinde durulmasi 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamda, arastrma siirecinde Hayat bilgisi Ogretim Programi’nin
kazandirmay1 hedefledigi kok degerler, ders siirecinde 6rnek olay yontemi ile

calisiimustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Deger egitimi, bilgi odakli olmamali, bireyin karakter olusumuna etki ederek
olumlu gelismeler ile topluma yarar saglamalidir. Degerleri gelecege tasiyacak olan
kisiler toplumun degerlerini bilmelidir. Bu sebeple deger egitimi aile ile baglamakta ve
okul surecinde devam etmektedir. Bundan dolayidir ki degerler yalniz kisiye degil tiim
topluma etki etmektedir (Turan ve Ulusoy, 2016, s. 7).



Diinya genelinde siddet olaylarinin artmasi, gelisen teknolojinin beraberinde
getirdigi olumsuz durumlar ve degerlerin belirginligini yitirmesi degerler egitiminin
Onemini artirmaktadir. Toplumlar iyi ve kotiyli ayirt edebilen, toplumun temel
degerlerine sahip ¢ikan, toplum yararin1 gozeten, adil ve demokratik degerlerden yana
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle her toplum kendi kilttrel yapisi
icerisinde deger onceliklerini belirlemekte ve gelecek kusaklara aktarmak istemektedir.
Bu deger aktarma siireci ailede baslayip okulda devam etmektedir. Deger egitiminin
okulda devam eden siireci incelendiginde ogretim programlarinda degerler, ayri bir
program veya Ogrenme alani, {inite, konu vb. olarak goriilmemektedir. Degerlerin
programlarin bir pargasi olarak siire¢ icerisine yayildigi1 goriilmektedir. Degerlerin soyut
kavramlar olmasi, 6grencilerin bu kavramlar1 anlamlandirma siire¢lerini etkilemektedir.
Bu kapsamda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerin, drnek olay
yontemi kullanilarak arastirmact Ogretmenin hazirladigi ders planlari dahilinde
ogrencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir. Degerlerin, hayat bilgisi dersi “Evimizde
Hayat” iinitesi kazanimlar ile eslestirilerek kazandirilmasi hedeflenmektedir. Deger
egitimi yaklagimlar1 g6z Oniine alinarak Ogrencilerin aktif oldugu, sorular sordugu,
uygulamalar yaptigi, grup c¢alismalari ile problem durumlara ¢6zim uretildigi ve ¢esitli

ogretim tekniklerinin kullanildigi bir eylem arastirmasi planlanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bloom ve arkadaglarinin taksonomisi ile agik programlarin biligsel agirlikli olmasi
saglanmigtir. Zaten yasantisal oldugu icin duyussal alandaki davraniglarin
kazanilmasinda 6nemli bir yeri olan gizli programlarin, acik programlarin bilissel agirlikli
hale gelmesinin ardindan duyussal alanin hemen hemen tek hakimi haline gelmistir
(Bacanli, 2003, s. 46).

Degisen ¢agin olumlu yanlar1 kadar olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir. Boyle bir
strecte okullar bireylere degerlerimizi, aligkanlik ve sosyal tutumlarimizi
aktarabilmelidir. Degisen cagin gereklerini bilen, olumsuz durumlar karsisinda dogru
kararlar alabilen ve bunun i¢in uygun bir yol haritas1 iiretebilen bireylerin yetismesi
okullar tarafindan saglanabilmelidir. Bir toplumun iyi yonde ilerlemesi, kendi degerlerini
bilen ve sahip ¢ikan bireylerle iligkilidir. Degerlerimizle karakterini olusturmus, dogru
kararlar alabilen, olumlu tutum ve davraniglar gosterebilen bireyleri topluma

kazandirmak okullarin amaglari arasindadir (Eksi, 2003, s. 3).



Toplumsal yasama bakildiginda gelinen siirecte siddet, alkol ve uyusturucu madde
gibi kisiyi ve toplumu olumsuz yonde etkileyen davranis ve aliskanliklar goriilmektedir.
Sayg1 degeri zarar gormiis, biiyliklerine karsi gelen, olumsuz davraniglar gosteren bireyler
hem aileleri hem de egitimcileri endiselendirmektedir. Bu durumlar etkili bir deger
egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir. Diinyada da sorun olarak gérilen bu tutum
ve davraniglar iizerine bir¢ok iilkede ¢ozlimiin degerler egitimi oldugu diigiiniilmektedir
(Turan ve Ulusoy, 2016, s. 110).

Ogrenciler kazanimlar yolu ile bilissel alanda yetkinlikler kazanmaktadir. Bilissel
alanin kazandirilmasi siirecinde amag, yontem ve silire¢ agik ifadelerle Ogretim
programlarinda yer almaktadir. Duyussal alan ise programda ayni kapsamda
goriilmemektedir. Cagimizin sorunlart goéz onilinde bulunduruldugunda duyusssal alan
onem arz etmektedir. Bilim ve teknolojik gelismeler birbirini izlerken ayni zamanda
olumsuz gelismeler de yasanmaktadir. Sorumluluk, vatanseverlik, adalet, diiriistliik ve
sayg1 gibi degerlerin yoksunlugunun bu olumsuz gelismeler igerisinde yeri blyuktir. Bu
nedenledir ki bilginin degerlerle birlikte verilmesi hem biligsel alan1 hem duyussal alani
destekleyecektir. Bu denli dnemli olan degerlerimizin, dgretmenlere yol gdstermesi
bakimindan, 6gretim siirecinin her asamasinda 6gretim yontem ve tekniklerinin planh

olarak sunulmasi ¢ikt1 olarak donecektir.

1.4. Varsayimlar
Arastirma, asagidaki sayiltilar dogrultusunda yiirtitiilmiistiir.
v' Odak grup goriismelerinde ogrencilerin cevaplari dogru ve igten olarak
yanitladiklar1 varsayilmistir
v Siire¢ sonunda uygulanan veli goriisme formlarini velilerin dogru ve igten

doldurduklar1 varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar
Arastirma sinirliliklarini sunlar olusturmaktadir:
Bu aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 birinci yartyilinda Ankara’da bulunan
bir 6zel okulunun 2/A subesindeki 24 dgrenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
Degerler, Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan “kok degerler” ile

sinirlidir.



Sunulan igerik agisindan arastirma hayat bilgisi dersi “Evimizde Hayat” (nitesi

kapsaminda gerceklestirilen etkinlik uygulamalari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Deger: Insana 6zgii olanaklar1 insan1 insan yapan ve diger canlilardan ayiran olanaklar
baska bir deyisle insana 6zgii biitlin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak amagclarina
uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir (Bahge, 2010,
s. 16)

Degerler Egitimi: Degerler egitimi insana 6zgl durum ve sartlar, tasidig1 temel nitelikler
ve insanlar1 diger canlilardan ayiran 6zellikler dogrultusunda gelisimine katki saglamaktir
(Yilmaz ve Yilmaz, 2017, s. 738).

Ornek Olay Incelemesi: Ornek olay yontemi, giinlik yasantida karsilasilan ya da
karsilagsma ihtimali bulunan durumlar1 6grenme ortamina katarak kisilerin bu problem
durumlar {lizerine diisiinmesini, ¢oziimler liretmesini ve kendi yasantisinda karsilastigi
problem durumlara bu ¢ozimleri aktararak bireyin hayata uyumunu kolaylastirma amact
ile kullanilan yontemdir (Ozkan, 2010, s. 24).

1.7. Kisaltmalar
YDEP: Yasayan Degerler Egitim Programi
OO0DO: Ornek Olaya Dayali Ogrenme



IKINCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma konusuna iliskin alanyazin taranarak kavramsal/kumsal
cerceve hakkinda bilgi verilmektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve
programda degerler egitiminin gelisimi sunulmustur. Degerler ve degerler egitimi

aciklanmustir. Ornek olay yontemi ve yontemin uygulanisi iizerine bilgiler sunulmustur.

2.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar

[lkokul egitimi, kisi, toplum ve doga iicgeninde, temel bilgileri edinmis, olumlu
tutum, beceri ve degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaca
hizmet eden en 6nemli bilesenlerden biri hayat bilgisi dersi gorilebilir. Hayat Bilgisi dersi
icerigi ve felsefesi ile diger derslerden farklilik géstermektedir (Cayci, 2018, s. 76).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milll Egitimi’nin Genel Amaglar1 ile Temel ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Programin temel amaci, temel yasam becerilerine malik,
kendi benliginin farkinda, saglikli ve giivenli bir hayat siirdiiren, i¢cinde yasadigi
toplumun degerlerini i¢sellestiren, dogaya ve gevreye sorumluluk duyan, sorgulayan ve
ulkesine sevgi duyan bireyler yetistirmektir (MEB, 2018, s. 8).

Hayat bilgisi dersi, 6grencinin okul Oncesinde edindigi deneyimleri okulda
ogrendigi bilgilerle iliskilendirme olanagi saglayan bir derstir. Bu dersle 6grenci, bireysel
farkliliklar1 tanimakta ve Ogrenme ortaminda bu Ozelliklerden ne sekilde
yararlanabilecegini deneyimlemektedir (Bektas, 2007, s. 10). ilkdgretim kademesinde
Oonemli yer tutan hayat bilgisi dersinin hedeflerini gergeklestirebilmesi 6grencinin ilgi,
yetenek ve ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmis 6gretim programina baghdir (Ugur,
2006, s. 3).

Ogretim programlar1 olumlu davranis degisikligine neden olma amaci
tasimaktadirlar. 2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde degisiklikler
oldugu goriilmektedir. 2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile beraber
yapilandirmaci (olusturmaci) Ogrenme yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasimla
Ogretmenler bilgi aktaran degil rehberlik eden olarak goriilmiistiir. Tay ve Bag (2015, s.
364), 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile beraber hedef davranis olarak gecen ifade

kazanim olarak degismistir. Bu degisimin nedeni yapilandirmaci yaklasim goriilebilir.
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2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile beraber degerlerin programda dogrudan
yer aldig1 ve 2005 yilindan once degerlerin Ortiik olarak programlarda yer buldugu
gortlmektedir (Avci ve Kayabasi, 2018, s. 30). 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
degerler, 6grenci gelisimi ile iliskilendirilerek verilmistir. Programda, Hayat bilgisi dersi
miifredati 6grencilerin 6zsaygi, 6zgiliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris,
yardimseverlik, dogruluk, diirtistliik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme gibi kisisel nitelikleri ve degerlerinin gelisimine katki
saglayacag diistinilmiistiir.

2009 yili hayat bilgisi dersi programinin amaci, 6grencilerin temel yasam
becerileri kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler edinmelerine katki saglamak olarak
ifade edilmistir (MEB, 2009, s. 14). Program 0gelerini gosteren 2 numarali tabloda kisisel
nitelikler, 6grenme ve dgretme siirecinde becerilerin yaninda 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen olumlu degerler olarak tanimlanmistir (MEB, 2009, s. 13). Kazandirilmasi
hedeflenen kisisel nitelikler program icerisinde kazanimlarla eslestirilmis ve etkinlik
ornekleri verilmistir.

MEB (2009, s. 15) Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda, kisisel nitelikler bagl
altinda 6z saygi, 6zgiiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik
dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme degerleri verilmistir. MEB (2009, s. 33) Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
kisisel nitelikler baslig1 altinda her deger agiklanarak degerin 6zellikleri siralanmustir,

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Program1 Beceri ve Degerleri” baslig1 altinda degerler tablo olarak sunulmustur. 2015
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, adalet, bilimsellik, caliskanlik, dayanigma,
doga sevgisi, dogruluk, diiriistliik, estetik, giiven, hosgorii, merhamet, misafirperverlik,
0z giiven, paylasma, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimlagma olarak
degerler tablo ile sunulmustur (MEB, 20135, s. 2).

2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programi amaglar1 incelendiginde sevgi, duyarlilik,
milli-manevi ve insani degerlere 6nem verme, temizlik, sorumluluk ve bilimsellik
degerleri tespit edilmistir. Program amaclarinda degerlerin daha genel ifadelerle yer
aldig1 goriilmustiir (Avcl ve Kayabagi, 2018, s. 38)

Degerler egitimi MEB 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda, “Ogretim
Programi’nda Degerler Egitimi” baslig1 olarak yer bulmustur. Degerler egitimin amacini,
ogrencilerin saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik gelistirmeleri olarak ifade edilmistir.

Degerlerin, derslerin dogasina uygun sekilde kazanimlar igerisinde Ogrencilere
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hissettirilerek ve yasantisal hale getirilerek ortiik sekilde kazandirilmasi dngoriilmiistiir
(MEB, 2017,s. 7).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda dersin dogasina ve kazanimlara uygun
olarak kazandirilmas: hedeflenen degerler: Adalet, aile birligine O6nem verme,
bagimsizlik, bilimsellik, ¢alisgkanlik, dayanisma, duyarlilik, dogruluk, dostluk, diirtistliik,
estetik, giiven, merhamet, misafirperverlik, paylasma, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, vefa, yardimseverlik olarak sunulmustur (MEB, 2017, s. 7).

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda degerlerimiz, “Ogretim Programlar
Perspektifi” bashigi altinda “Degerlerimiz” alt basligi olarak sunulmustur. MEB (2018, s.
4) egitim sistemimizin amaci degerlerimiz ve yetkinliklerimiz ile 6zdeslesmis bilgi,
beceri, olumlu tutum ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bu bilgi, beceri ve
davraniglar kazanimlar yolu ile &grencilere kazandirilmaya calisilirken degerler ve
yetkinlikler edinilen bilgi ve becerilerin biitiinliigiinii saglayan koprii gorevi
gormektedirler.

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda, diger programlardan farkli olarak
degerler icerisinde on kok deger ayrimi yapilmustir. Ogretim programinda yer alan Kok
degerler: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik (MEB, 2018, s. 7).

2.2. Deger ve Degerler Egitimi

Degerler, birbirinden farkli durumlarda kisi igin Olgiittiir. Kisinin zihninde
bulunan bu o6l¢iit ile sosyal yasantisinda karsilastigi durumlarda durumu siizgecten
gecirmesine, karar almasina ve davranisi gdstermesine olanak saglar. Bu 6lgiit yaptigimiz
davranislara ve aldigimiz kararlara anlam katarak dayanak saglar. Bireyin hayati yasama
bicimine ve gelecegini ne sekilde planlayacagina degerler ile karar verir (Balci, 2008, s.
2).

Bir toplumu tanimak icin degerlerini tanimak oOnemlidir. Ciinkii toplumun
kiiltiirinii olusturan 6nemli etmenlerden biri degerleridir. Bu dogrultuda toplumu
olusturan kisileri tanimak, gosterdigi davranislar1 ve sahip olduklar diisiinceleri anlamak
i¢in kisilerin savundugu degerler bilinmelidir (Kaplan, 2014, s. 1). Deger bir kavram ya
da inang olabilir. Degerler istendik davranis ve durumlari konu alir ve 6nem siras1 kisiye

gore degismektedir (Schwartz, 1992, s. 4).
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Degerlerin bir genel bir ifade ile anlatmak gerekirse bireyin dogru ve yanlis1 ayirt
etmesine, karsilastig1 durumlar karsisinda uygun buldugu bir davranisa karar vermesine,
karakterini olusturmasina, sosyal hayattaki yerine etki eden olgulardir (Aladag ve
Kuzgun, 2015, s. 165).

Degerler tasidiklar1 anlamlara gore birbirinden ayr1 goriinse de aralarinda giiglii
bir bag bulunmaktadir. Sosyal hayat igerisinde meydana gelen bir degisim, degerleri de
etkileyebilmektedir. Degerler toplumsal hayattan etkilenebilmekte ve zamanla
degisebilmektedir (Copur, 2018, s. 9).

Toplumlar, kendi yasantilar1 dogrultusunda degerler benimsemektedirler.
Toplumdan topluma degisen degerler olmakla birlikte degerlerin tasidig ortak 6zellikler
bulunmaktadir. Degerlerin 6zelliklerini Fichter (2006) soyle siralamaktadir (Akt., Yazici,
2014, s. 212):

o Degerler paylasilirlar;, toplumdaki kisilerin ¢ogunlugu degerler lizerinde ortak
diisiincede bulusmaktadir. Degerler toplum igerisinde kisiden kisiye gore
degismemektedir.

e Degerler ciddiye alinirlar, degerler toplumda yasayan kisiler i¢in toplum huzurunun
bir pargasi olarak goriilmektedir.

o Degerler coskularla birlikte bulunur, degerler toplum duygularin1 harekete gegirir.
Kisiler bu degerler igin fedakarlik gosterir, miicadele verirler.

o Degerler soyutlanirlar; degerler toplumda yasayan bireyler i¢in ortak payda ve uzlasi
gerektiren kiymetler oldugu i¢in diger degerlerden soyutlanabilmektedir.

o Degerler toplumsaldir; degerler toplumun ¢ogunlugunun ortak tutum ve diisiince
bicimlerinden olugmaktadir. Degerler bu yoniiyle toplumsal baski 6zelligine sahiptir.

e Sosyal degerler siireklidir; degerler toplumda {istlendikleri gorevler sebebi ile
kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Degerlerin toplum igerisinde aktarimu aile, okul, is
alanlar1 ve gesitli iletisim araglar1 ile saglanmaktadir.

o Degerler dil ve sembollerle aktariir; degerlerin aktariminda konusulan dil ve
semboller 6nemli bir role sahiptir.

o Degerler degisime agiktir; Felsefede, degerlerin degiskenligi ve mutlakligi 6nemli bir
tartisma konusu olmustur. Degerlerin siire¢ igerisinde degismedigini savunan goriise
karsilik toplumdan topluma, cagdan ¢aga degisen deger yargilarini 6rnek gdstererek

degismeyen degerin olmadigini savunmaktadir.
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Deger Ozelliklerini Schwartz ve Bilsky (1987) ise asagidaki gibi siralamaktadir

(Akt., Kagitcibasi ve Kusdil, 2000, s. 60):

w

Degerler inan¢lardir. Degerler tiimiiyle nesnel gergekliklerden olugsmamaktadir.
Etkinlik gosterdiklerinde duygular ile bitiinlesirler. Ancak tumiyle nesnel,
duygulardan arindirilmis fikir niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla
ic ice gecerler.

Degerler, bireyin amaclariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulasmada etkili olan
davrams bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler. Degerler kisilerin
hedefleri dogrultusunda gosterdikleri davranislarla iligkilidirler.

Degerler, ozgiil eylem ve durumlarin tizerindedirler. Degerler bireyin belirledigi
davranis bigimleri ve durumlar ile smirli degildir. Degerler bireyin kosul ve
secimlerine bagl kalmaksizin tiim durumlarda gecerlidir.

Degerler, davramislarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da degisimini
vonlendiren standartlar olarak islev goriirler. Degerler, kisilere yol gosterici
standartlar olarak gorev Ustlenmektedirler.

Degerler tasidiklar: 6neme gore kendi aralarinda siralanwrlar. Toplumlarin kendi
kiiltiirel dzellikleri deger dnceliklerinin belirlenmesinde etkilidir. Onceliklerine gore
belirlenmis degerler bir deger siralamasi meydana getirebilmektedir.

Degerler degisime agik yapilardir. Zaman, toplumlarin ihtiya¢ ve beklentilerinde
farklilik meydana getirebilmektedir. Zamanla olusan toplum ihtiyaclarini karsilamak
icin degerler ve deger dncelikleri degisiklikler gosterebilmektedirler.

Rokeach’a gore deger 6zellikleri agagidaki gibidir (Akt., Dilmag ve Bircan, 2015,

. 295):

Degerler sosyal konu igerisinde bireyi tutum gelistirmeye yoneltir.

Inang ya da politik alanlarda birini digerine se¢me siirecinde etkilidir.

Bireyin kendini ifade etme bigimine tesir eder.

Kisilere elestirilerinde dayanak ve 6lcut gorevi gordr.

Bireyler arasinda yetkinlik ya da ahlaklilik karsilagtirmasina zemin olusturur.
Kisileri inandirma ve tesir etme giiciine sahiptir.

Toplumca kabul goriilen davraniglarin belirlenmesinde ve siralanmasinda Olgiit

gorevi gorur.
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Degerlere yonelik farkli birgok smiflandirma yapilmasi birey ve toplumlarin
profillerini ortaya koymak adina yarar saglamaktadir. Farkli siniflandirmalar ile degerler
egitiminde yapilacak olan ¢alismalara alternatif olusturmasi bakimindan 6nem teskil
etmektedir (Aslan ve Acat, 2012, s. 1462). Degerlerin anlamina ve igerigine gore
siniflandirmalar yapilmaktadir. Edward Spranger 1928 yilinda degerleri “Sosyal”,
“Teorik”, “Ekonomik”, “Politik”, “Dini”, “Estetik” olarak alt1 temel deger icerisinde
simiflandirma yapmistir. Bu degere sahip kisi ozellikleri ile verilen degerler asagida
verilmistir (Spranger, 2001; Akt., Atabay, 2014, s. 7-11):

Sosyal Degerler: Sosyal degerler temelinde sevgi barindirir. Bu deger kisilerin kendi arzu
ve istekleri ile bireysellikten uzaklasarak hatta 6diin vererek diger kisilere sevgi kapilarini
acmasini temel alir. Bu degere sahip olan kisiler kotiiliikk barindiran kisi 6zelliklerinden
rahatsizlik duyarlar. Sosyal degerler; teorik deger, ekonomik deger, politik deger ve
estetik deger ile ¢atigma icerisindedir. Buna karsin sosyal degerler dini degerler ile giigli
bir baga sahiptir.

Teorik Deger: Teorik deger mantig1 ve nesnel gercekligi kabul eder, saf duygusalliga
karsidir. Mantik ya da nesnel gergekligin disinda kalan duygu ve diisiinceler 6nemsizdir.
Mantiksal bir ¢ercevede olay ve durumlar1 agiklamak, formiile etmek isterler. Bu degeri
benimseyen kisiler dogru ya da yanlis yargisini temel almaktadirlar. Sosyal degerlerin
aksine bireysellikten yana tavir alirlar.

Ekonomik Degerler: Ekonomik degerler yasamin devamliligi igin ihtiyaglarin
karsilanmasini savunur. Kisi, yasamina katki saglayan maddi degerleri yiiceltir.
Ihtiyaglarini fayda saglayip saglamadigina gore siniflandirmaktadir. Bu degere sahip kisi
tiretici ve tiiketici olarak her iki sekilde de goriilebilir. Kisi, ihtiya¢ ve yararina gore
tutumunu belirler. Ekonomik degere sahip kisiler teorik degerde oldugu gibi bireyseldir.
Politik Deger: Politik deger temelini gilicten alir. Bilgi bir giic aracidir. Bu degeri
benimseyen kisi i¢in diger insanlar amaglar1 yolunda gereksinim duyduklari birer aragtir.
Politik degere sahip kisi davranislarinda diger insanlar1 yonetme istegi goriiliir. Sosyal
degerlerde sevgi yiiceltilmekte iken politik degerde giic yiiceltilir.

Dini Deger: Yasamin her alaninda dinin etkisinin oldugunu savunan degerdir. Bu degere
sahip kisiler dinsel mutlulugun oncelikli olduguna inanmaktadirlar. Davranislara yon
veren, tercihleri belirleyen kader inancina sahiptirler. Sosyal degerde oldugu gibi sevgiyi
yuceltmektedirler. Zor durumda olan kisileri o durumdan kurtarmak gibi sevgiye dayanan

tutum ve davranislar1 6n planda tutmaktadirlar.
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Estetik Deger: Kisiye ve nesneye sagladigi katki tizerinde durmaktadir. Bu degere sahip
kisiler estetik degerinin getirdigi gilizellik kavramini vurgulamaktadirlar. Bu degeri
benimseyen Kkigiler kendilerini 6n planda tutma egilimindedirler. Sosyal degerin
karsisinda bireyselligi yiicelttigi goriilmektedir.

Kirschenbaum (2000), Bolay (2007), Hokelekli ve Gindliz’e (2007) gdre topluma
etkisi biliylik olan degerlerin kazandirilmasi i¢in ¢ocuklar ¢ok kritik bir noktadadirlar.
Ozellikle ¢ocuklara degerlerin kazandirilmas: gerekmektedir. Bu siirecte ailenin, okulun
ve c¢evrenin tutumu g¢ok etkilidir. Ailede c¢ocuga kazandirilmis olan degerler okul
stirecinde de devam edilen ve degerlerin pekistirildigi alanlardir. Cocuklarin degerleri
anlamlandirma siirecinde, degerleri yasantisinin bir pargasi haline getirmesi ve gunluk
hayatta karsiligin1 gérmesi onemli katkilar saglayacaktir. Degeri hayatinda géren ve
uygulayan bireyin bu degeri benimsemesi daha kolay olacaktir (Akt., Tahiroglu ve
Aktepe, 2016, s. 312).

Ebeveynlerin ¢ocuklara yaptigi telkinler ya da davranislari ile rol model olmalari
ailede baglayan bir deger egitimidir. Cocuk ilk 6nce deger egitimini ebeveynleri yoluyla
almis olur. Bu degerler toplumu olusturan kurallari, iligkileri igermektedir. Bu degerler
1s1g¢inda bireyler karar almakta ve davranis gostermektedirler. Toplumdan topluma
degisen degerler kisiden kisiye aktarilarak gelecek nesillere aktarilmak istenmektedir.
Toplumlar sahip olduklar1 degerleri koruyup gelecek nesillere aktarmayi oncelikli
hedeflerinden saymaktadirlar. Toplumu bu denli ilgilendiren degerler egitimi okullarin
da onemle tizerine durdugu bir konu olmustur. Egitim kurumlari tarafindan programlara
ve ders iceriklerine eklenerek degeler egitiminin verilmesi ama¢ yolunda yarar
saglayabilecektir (Boztas, 2013, s. 11). Cocuklar giin igerisinde en ¢ok anne ve babalari
ile vakit gecirmekte ve onlara ait davranislari rol model olarak kabul etmektedirler.
Cocuklar, anne ve babalarinin giin igerisinde gosterdikleri davraniglari oldugu gibi kabul
etmekte ve bu davraniglari istiin gormektedirler. Cocuklar benimseyip Ustin gordikleri
bu davraniglara uymaya ve ayni davraniglar1 gostermeye calismaktadirlar (Glirses ve
Kilavuz, 2016, s. 110)

Degerler egitiminin giin gectikge gerekliligi anlagilmaktadir, bu sebeple kuramci
ve arastirmacilar degerler egitiminde etkili olacak yontem ve stratejiler liretmek i¢in ¢aba
sarf etmektedirler. Ulkemizde ise 2005 yili itibari ile yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda degerler egitimi iizerinde durulmustur. Bu gelisme de diinya
capinda onemi tlizerinde durulan degerler egitiminin lilkemizde de ayni hassasiyetin

gosterildigini bize yansitmaktadir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016, s. 362).

15



2005 Sosyal bilgiler Ogretim Programi’nda genis kapsamli yer bulan degerler i1k
Ders Genelgesi’nde de yer edinmisgtir. 18. Milli Egitim Stiras1 Kararlari 1s18inda 2010°da
yaymmlanan Ik Ders Genelgesi ile iilkemizde iyi bir kisilige sahip, temel degerlerini bilen
cocuklar yetistirmek ve topluma fayda saglayacak olan temel degerleri psikolojik, biligsel
ve sosyal gelisimine paralel olacak sekilde edinmeleri icin yiiriirliige konmus ve
uygulanmaya baglanmistir (Er ve Arici, 2017, s. 20).

Ulkemizin egitim sistemine bakildiginda son yillarda kéklii degisimlerin oldugu
goriilmektedir. Bu degisimlerin temelinde 6grenci merkezli egitim ve egitim programlari
bulunmaktadir. Ogrenci merkezli bu programlarm ilk pilot uygulamasi 2004-2005 egitim
Ogretim yilinda yapilmis ve ana ¢alismalar1 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tiim tilkede
uygulanmistir. Ogrenme yaklasimi olarak yapilandirmaci yaklasim kabul edilmistir
(Balc1 ve Yelken, 2013, s. 197).

Degerler egitiminin programlarina bakildiginda diinyada ve iilkemizde egitim
yasaminda birgok degerler egitimi programin oldugu goriilmektedir. Ulkemizde bu
programlar ikiye ayrilmaktadir. Bu degerler egitimi programlarindan biri karakter egitimi
digeri ise yasayan degerlerdir. Karakter egitimi, kisinin yasami boyunca siirdiirecegi
temel tutum, karar alma becerisi, degerlerin farkinda olma ve kendine uygun degeri
olusturma becerisi kazandirmay1 amaclamaktadir. Karakter egitimi ile ¢ocugun ahlaki
degerleri edinmesi, genglik ¢agina geldiginde bunlar1 davranisa doken ve dokmek icin
caba gostermesi, dogru isler yapmasi ve hayatinin amacini olusturmasi yine amaglar
arasindadir. Yasayan degerler egitimi, Yasayan Degerler Egitim Programi (YDEP) adiyla
1995 yilinda Birlesmis Milletlerin 50. Yil doniimi kutlamalar1 sebebiyle Brahma
Kumaris tarafindan hazirlanmis ve uygulanmis bir projedir (Yilmaz ve Yilmaz, 2017, s.
739).

Deger kavrami, bagka kavramlarla karistirilabilmektedir. Bu kavramlar deger
kavramina yakin olsa da farkliliklar gostermektedir. Deger kavramu, etik, inang, tutum,
norm ve ihtiyag gibi kavramlara yakin olsa da ayn1 degildir. Barindig1 bir¢ok 6zelligi ile
farklilik gostermektedir (Bahge, 2010, s. 17).

Bireyler i¢in deger, bir 6l¢iit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6lgiit ile davraniglar
gostermekte ve tutumlar gelistirmektedirler. Bu tutum ve davraniglar toplumun
degerlerini olusturmaktadirlar. Bireyler karar alma stireclerinde bu degerleri 6lgiit olarak
kabul etmekte iyi, dogru, kabul edilir, yararli gibi yargilarla karar almaktadirlar. Ciinkii
degerler, her seyi deger cercevesinde siizerek karar vermeye ve karsilagtirmaya olanak

saglarlar (Yetim, 2015, s. 15).
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Demirel’e (2009) gore, deger egitimi okullarda planli 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestirilebilirken, okulda ve sinifta yaratilan kiiltiirel ortam ile 6gretmenlerin neyi
Iyi, neyi kot olarak tanimladiklart 6grenciler igin ortiik deger egitimini olusturmaktadir
(Akt., Balc1 ve Yelken, 2013, s. 196)

Hizla gelisen teknoloji, de§isen topum yapisi ve cagin beraberinde getirdigi
sorunlar deger 6gretiminin 6nemi artmaktadir. Toplumlar i¢cin 6nemli yer tutan degerlerin
ne sekilde Ogretilecegi iizerine literatlrde birbirinden farkli yaklagimlarin oldugu
gorulmektedir. Bu yaklagimlardan yaygin olarak kullanilan dort yaklagim: Deger telkini,
deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakemedir (Ozyurt, 2015, s. 14).

Deger Analizi: Bu yaklasim, bireylerin herhangi bir durum veya olay karsisinda
mantiksal diigiinme ilkelerini kullanarak harekete gegme becerisi kazanmalarin1 amaglar.
Durastlik, comertlik ve yardimseverlik gibi degerler arasindaki baglar 6rnek olay ve
durumlar Gzerinden analiz edilerek Oncelikli dogru davranisin hangisi oldugu
ogrenilmektedir (Ozyurt, 2015, s. 16). Deger analizi yaklasim giinliik yasantida karsilan
ya da yapay bir problem durum ile karsilagildiginda uygulanan bir yaklagimdir (Akbas,
2004, s. 102). Dilmag (2007, s. 40), bu yaklasimda 6grenciler degerleri kendi se¢im ve
mantiksal sorgulamalar1 dogrultusunda belirlemektedirler.

Deger Telkin Etme: 1970 yilinda Blanchette ve digerleri tarafindan gelistirilen bu
yaklagimda, 6grencilere deger asilanarak bunlarin igsellestirilmesi ve sahip oldugu
degerlerin gelistirilmesi amacglanir. Deger telkin etme yaklagiminda degerler agikca
anlatilmakta ve o6grencilerin degerleri igsellestirmeleri i¢in hikayeler biyografiler ve
filmler tesvik etme amaciyla kullanilmaktadir (Iscan, 2014, s. 1206). Bu yontem ile tarihi
ya da kurgusal hikayeler yoluyla bireye kazanmasi istenilen degerler telkin edilir ve
bireylerin kendi davranislart lizerine ahlaki sorumluluklarini diisiinmelerini saglanir
(Akbas, 2004, s. 97).

Deger Agiklamak: Deger agiklama yaklagiminda bireyler secim, odillendirme ve
harekete gegme basamaklarini izlemektedirler. Deger agiklama yaklagiminda amag,
bireylerin bu basamaklar1 kullanarak kendi yasantilarindan yola c¢ikarak degerleri
oziimsemeleridir. Izlenilen basamaklar ile bireylerden deger ve degerin gerektirdigi
davranislarin farkina varmalar1 beklenmektedir (Akbas, 2004, s. 99).

Ahlaki Muhakeme: Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmen amaci dogrultusunda
etkin hikayeleri 6grenme ortaminda 6grencilere sunmaktadir. Bu hikayelerde ahlaki
ikilemlerin bulundugu 6rnekler bulunmaktadir. Ornek olaylar {izerinde ogrencilerin

diisiinmesi saglanarak sorular yoneltilmekte ve 6grencilerden empati yaparak en uygun
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davranisi belirlemeleri istenmektedir (Bolat, 2016, s. 344). Bu yaklasimda amag, kisiye
davranislarina yon verecek olan ahlaki ilkeler gelistirmesine Katki saglamaktir (Akbas,
2004, s. 101).

Degerler egitimi yaklasimlar1 incelendiginde tiim yaklagimlarda ornek olay
yonteminin kullanilmasiin deger 6gretimine katki sagladigi ve 6nerildigi goriilmektedir.
Arastirma siirecinde deger egitimi yaklasimlari dogrultusunda o6rnek olay yontemi

kullanilmistir.

2.3. Ornek Olay Yontemi

Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yontemi (OODO), o6grencilerin gunlik
yasamlarinda karsilasabilecekleri sorun ya da olaylar1 sinif icerisinde 6rnek olaylarla
deneyimlenmesini saglamaktir. Bu sayede dgrenciler o durum ve olaylarla sorgulama,
yorum yapma ve iletisim becerileri kazanmakta, siirece katilarak Ogrenmeyi
gerceklestirmektedir (Demircioglu, 2014, s. 4). Ornek olay yontemi ezbere dayali
olmayan, o6grenciyi merkeze alan, Ggrencinin bilissel, sosyal ve duygusal acidan
gelismesine katki saglayan, analitik diisiinerek degerlendirme yapmasini saglayan bir
egitim yontemidir (Cif¢i, 2015, s. 189). Baska bir deyis ile 0rnek olay yontemi,
ogrencilerin glindelik hayatlarinda karsilasabilecegi olay ya da durumlardan yola ¢ikarak
bu problem durumlara ¢6ziim yollar1 getirmelerini ve yaratici fikirler ortaya koymalarini
saglamaktadir. Ornek olay ydnteminden yola ¢ikilarak siirdiiriilen ders ici etkinliklerde
ogrenciler grup ¢alismalari ile sosyallesebilmektedir (Utkiir, 2016, s. 5).

Ornek olaya dayali 6gretim ydntemi 6grencileri dogrudan problem durumu ile
kars1 karsiya getirerek onlari sorun ¢ozme becerisine yonlendirmektedir. Boylelikle
ogrenci siiflarda gordiigi bilgileri gergek hayatla bagdaslastirma firsati bulurlar. Bilgiler
Ogrenilebilir, ifade edilebilir fakat 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi farkli bir boyuttur.
Ornek olaya dayali §grenme ydntemi bu olanag saglamaktadir. Ogrencilere farkli kisiler
ile bir araya gelme ve olaylara farkli agilardan bakma firsati sunarak kalici 6grenme
olanag1 saglamaktadir. Ornek olayla giinliik hayatlarinda karsilarma ¢ikabilecek
problemlere karsi ¢oziim irettikleri i¢in gergek hayatlarinda bu hatalar1 6ncesinde fark
edebilirler. Boylelikle hatalar 6nceden engellenmis olabilmektedir (Aydemir, 2010, s.
25).

Ornek olaya dayali 6grenme ydntemi dgrencinin ileriki zamanlarda yasayacagi
problem ya da durumlara en fazla yakin olan bir yontemdir. Bu yontemde olasi bir

problem sinifa getirilir, 6grencileri kendi ge¢mis yasantilari, o konu {izerine sahip
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olduklar1 bilgiler gibi etmenlerden yola ¢gikarak ¢dziim iiretilmesi hedeflenir. Ogrenciler
bu asamada sadece soruna ¢oziim iiretmekle kalmaz bununla beraber birgok beceriyi de
edinme olanagina sahip olurlar (Adali, 2005, s. 45).

Ornek olaylara iliskin alanyazina bakildiginda bu konuda cesitli siniflandirmalar
yapildigi goriilmektedir. Bu kapsamda “Sonmez’in (1994) yaptigi simiflama temel
alinarak 6rnek olay; genel bi¢im ve sunus bigimi olarak ele alinmistir” (Turan ve Ulusoy,
2016, s. 328):

1. Genel bi¢im olarak drnek olay cesitleri:
e Tlm metin
e Kisaltilmis 6rnek olay
e Dizensiz 6rnek olay
e Eksik metin
e Etkilesim durumu
e Birbirini izleyen 6rnek olaylar
2. Sunus bi¢imi olarak 6rnek olay cesitleri:
e Yazili olarak sunma
o SoOzlu
e Film
e Dramatize etme
e Resim
e Slaytla

Ornek olaya dayali &gretim  siiregleri gesitli  sekillerde planlanip
uygulanabilmektedir. Demircioglu (2014, s. 6), 6rnek olay sadece 6gretmenler tarafindan
tiretilen problem durumlar degildir. Sinifta O6grencilere sunulan 6rnek olay bazen
dogrudan giinliik hayattan alinabilir. Bunun i¢in gazeteler, bilimsel dokiimanlar,
kiitiphane kaynaklari, dijital yaynlar, kaynagini ger¢ek hayattan alan filmler, videolar ve
gercek hayatta yasanmis olaylardan yararlanilabilir.

Ogretim siireclerinde, giindelik yasami egitim siirecine aktarmakta en etkili
yontemlerden biri olarak ornek olay yontemi kullanilmaktadir. Bu yontem planlt bir
sekilde uygulandiginda, 6grencilere giindelik yasantilarinda olasi bir problem durumda
ne sekilde davranacagma ve ne tiir ¢oziim yollarn firetecegine yoOnelik beceriler

katmaktadir (Boztas, 2013, s. 27).
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Ogrencilerin problem durumlari tanima ve ¢dziim {iretme becerilerine katki saglayan
Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin dort basamagi bulunmaktadir (Durukan, 2012, s.
403):

Problemin Tespiti: Bu 6grenme yonteminde oncelikle ders igerigine uygun olarak giinliik
yasantida yasanmis ya da yasanmasi muhtemel bir problem durum segilir.
Problem Duruma Neden Olan/ Olabilecek Etkenlerin Belirlenmesi: Problem durumun
belirlenip ¢oziim yollarinin gelistirilmesi i¢in problem durumu ortaya ¢ikarak etkenler
belirlenmelidir
Senaryonun Olusturulmasi: Ornek olay1 olusturan senaryo gercek bir olay, bireysel
goriismeden elde edilmis soru, kisisel bir deneyimden elde edilmis olabilir. Ornek olay
bir sorun ya da ¢eligkili bir durum igermelidir.
Problemin Coziimine Yonelik Onerilerin  Getirilmesi: Problem duruma ¢6zim
onerilerinin getirilmelidir.

Mostert (2007, s. 436), ornek olay yonteminin uygulama asamasini ii¢ baslik
altinda aktarmistir:
Hazirlik Asamasi: Hazirlik asamasinda 6grencilere yeteri kadar stire verilerek drnek olay
tizerine c¢alismalar1 beklenir. Problem durum {izerine diisiinlilerek ¢o6ziim yollar
tretilmektedir. Ornek olay siirecinin baglangicinda sunulan sorular var ise bunlar tartigma
asamast baslanmadan 6nce yanitlanmalidir.
Tartisma Asamasi: Problem durum 6grenciler tarafindan tartigilir. Tartisma, 6gretmenin
olarak cercevelenir.
Analiz Asamasi: Ogrenciler, simf ici ya da sonrasinda yapilan tartismalarin ardindan,
bireysel ya da grup olarak topladiklar1 i¢gorii, gozlem ve ¢ozlimlerin yazili analizlerini
ortaya koyarlar.

Alacapinar (2008, s. 17) ¢alismasinda 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminde
kullanilan teknikleri asagidaki gibi belirtmektedir (Akt., Ersoy, 2014, s. 21-23):
Calistay: Caligma, grubun sectigi bir yonetici ya da 6gretmen rehberliginde planlanarak
grup Uyelerine sunulmaktadir. Grup tiyeleri konunun ne sekilde islenecegine, yontem ve
tekniklere beraber karar vermektedir. Ogretmen rehberliginde 6zgiirce ¢dziimler
tiretilerek grup tiyelerine sunulmaktadir.

Beyin Futinasi: Grup {iyelerinin elestiri kaygist olmadan fikirlerini  6zglrce
sOyleyebildikleri grup tartisma teknigidir. Kisa siirede bir¢ok fikrin ortaya ¢ikmasina

olanak saglar. Ortaya ¢ikan fikirler listelenir ve yararlanilacak olan fikirler segilir.
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Problem C6zme: Bu teknikte bilimsel arastirma siiregleri takip edilir. 11k olarak problem
belirlenir. Ikinci olarak problemin ¢dziimiinde yararlanilabilecek kaynaklar taranir.
Ucgiincii olarak problemin ¢dziimii icin dneriler gelistirilir. Dordiincti olarak probleme
uygun veri toplama araglar1 belirlenir, veriler toplanir ve organize edilir. Besinci olarak
Oneriler 6n teste tabi tutulur. Son asamada ise ¢dziime ulasilir.

Karar Verme: Toplumsal problemlerin ¢dziimiinde kullanilir. Bu teknikte siire¢
basamaklar seklinde yiiriitiiliir. Ilk olarak problemin farkina varilir. Ardindan problemin
ne olduguna karar verilir. Daha sonra problemin ¢éziimiine iliskin segenekler belirlenir
ve her secenek degerlendirilir. Ardindan plan uygulanir. Son olarak sonuglar
degerlendirilir.

Kubasik Ogrenme: Bu odgrenme tekniginde ogrenciler iyi ile alti kisilik gruplara
ayrilmaktadir. Her grup diizeyinde her Ogrencinin gorev almasi saglanmaktadir.
Oncelikle konu saptanir ve kubasik planlama yapilir. Ardindan ¢alismaya baslanir, analiz
ve sentez islemleri gergeklestirilir. Sonra bilgi sinifa sunulur. Son olarak degerlendirilir.
Drama: Ogrencinin dogaglama, rol yapma ve tiyatro tekniklerinin kullanarak bir oyun ya
da yasantiy1 oyunsu teknikler ile canlandirmasidir. Ornek olaylarin drama ile bir araya
getirilmesi 68rencinin giinliik yasantida karsilasabilecegi olaylarin simif ortaminda
canlandirilmasini saglar.

Diyalog: Iki ya da daha fazla kisi arasinda gegen konusmalara diyalog denilmektedir.
Diyaloglarin 6grencilerin iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu saptanmistir. Bu sebeple
ders siirecinde konularin diyaloglar iizerinden aktarilmasi ¢elisme ve sorgulama
yasamlarina olanak saglayacaktir.

Konugsma Halkasi: Duyugsal alana etki eden bu yontemde empati esas alinmaktadir.
Kisilerin hikaye gibi anlatilan 6rnek olayda kendilerinin kahramanlarin yerine koyarak

¢OzUm Uretmeleri istenmektedir.

2.4, Tigili Arastirmalar

Cice ve Ozgan (2017, s. 101), “Degerler Egitimi Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi Ve Gelistirilmesine Iliskin Okul Calisma Ekibinin Goriisleri” isimli
calismasinda ortadgretim kurumlarinda yapilan degerler egitimini incelemis ve okul
calisma ekibinin gorlisleri dogrultusunda degerler egitiminin  gelistirilmesini
amaclamigtir. Arastirma 2015-2016 egitim o6gretim yilinda, Gaziantep ilindeki bir
ortadgretim kurumunda gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, degerler egitimi

degerler egitimi kapsaminda okullarda farkli tiirde hazirlanan etkinliklerin ortak bir
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program dogrultusunda verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Calisma katilimcilarinin
bliylik c¢ogunlugu okulda gergeklestirilen uygulamalar1 yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir.

Girhan ve Ciftci (2017, s. 230), “ilkokullarda Uygulanan Degerler Egitimi
Uygulamalarinin Yénetici ve Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Degerlendirilmesi”
isimli arastirmalarinda degerleri egitimi uygulamalarinin smif 6gretmenleri ve okul
yoneticileri goriislerine gore incelemiglerdir. Arastirma, 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda Konya Ili Sel¢uklu ilgesinde yer alan otuz bes ilkokulda gorev yapan otuz bes
yonetici ile yliz siif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda SEDEP
(Selguklu Degerler Egitimi Projesi) ile Ogrencilerin deger farkindaligi olusturdugu,
ogrenci davranislarinda olumlu degisimler meydana geldigi ve hosgorii, comertlik, saygi,
sevgi, yardimlagsma, sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler vasitasiyla
ogrendikleri ifade edilmistir.

Ates (2017, s. 41), “Tiirkiye’de Degerler Egitimi Uygulamalarinin Ogrencilere
Kazandirilmasi Istenen Olumlu Ozellikler Uzerindeki Etkisi” adli ¢calismasinda ilkokul,
ortaokul ve liselerde degerler egitimi almanin dgrenciler lizerinde etkisinin incelenecegi
yedi tez belirlenmistir. Tezlerde yer alan yirmi bir deneysel ¢calisma meta analize dahil
edilmistir. Arastirma ile Tiirkiye’de degerler egitimi uygulamalarindan basarili sonuglar
alindig1 sonucu elde edilmistir. Arastirma sonucunda, degerler egitiminin 6grencilere
kazandirilmak istenen olumlu 6zellikler {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye
sahip oldugu, bu etkinin lise ve ortaokulda miikemmel, ilkokulda orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir

Yildirim ve Turan (2015, s. 420), “Smf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programindaki Degerlerin Kazandirilma Siirecine Yonelik Goriisleri” isimli
arastirmalarinda, sinif 6gretmenlerinin programdaki degerler ve deger kazandirmada
kullandiklar1 yontemleri, karsilastiklar1 —giicliikleri, sevgi ve saygi degerlerinin
kazandirilmasina yonelik goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, degerler
egitiminde Ogretmenin bilgi ve becerilerinin yaninda rol model alinmasi sebebi ile
davranislarinin da biiylik 6nem tasidigi belirlenmistir. Ayrica, degerlerin kazandirilmasi
siirecinde 0gretim programin uygulamaya doniik olmamasi, zamanin yeterli olmamasi,
degerin okul disinda yasantiya aktarilmamasi ve degerlerin soyut kavramlar olmasi ile
ilgili 6gretmenlerin zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir.

Iscan (2014, s. 1205), “Ogretmen Adaylarinin Degerler Egitimindeki Tercihleri”

adl arastirmasinda Siif Ogretmenligi Anabilim Dal1 4. sinif 6grencilerinin kazandirmay1
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amagcladiklar1 degerin Ogretiminde kullandiklar1 yaklasim, yontem ve tekniklerin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢aligmalarinda,
deger egitimi yaklagsimlarindan telkin etme ve yaklagimi tam olarak yansitmasa da deger
aciklama/ aydinliga kavusturma yaklasimlari tespit edilmistir.

Meydan (2014, s. 93), “Okulda Degerler Egitiminin Yeri ve Degerler Egitimi
Yaklagimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme” isimli arastirmasinda dokiiman analizi ile
degerler egitimi yaklasimlart incelenmistir. Aragtirma sonucunda, degerler egitiminin
birey, toplum ve egitimin kendisi i¢in gerekli oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda ayrica, uygulamalarda biitiinciil yaklagimlarin kullanilmasinin olumlu
sonuclar meydana getirdigi belirlenmistir.

Balci ve Yelken (2013, s. 195), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
Degerler ve Deger Egitimi Uygulamalar1 Konusunda Ogretmen Gériisleri” isimli
arastirmalarinda deger ve degeri egitimi lizerine d6gretmen goriislerini incelemislerdir.
Aragtirma, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinde yer alan yirmi dort okulda
yiiz elli iki sinif ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin en etkili bulduklar1 yontem Ornek olay yontemi olurken, en az etkili
bulduklar1 yontem ise telkin yontemi oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda ayrica
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda belirtilen tiim degerlerin dnemli
oldugunu belirttikleri ve bu degerlerden “adil olma”, “baris”, “diiriistliikk” ve “duygu ve
diisiincelere sayg1” degerlerinin ise 6nem derecesi agisindan ilk siralarda yer aldigi tespit
edilmistir. Arastirma ile 6gretmenlerin deger egitimine en fazla yer verdikleri dersin
sosyal bilgiler, en fazla iliski kurduklar1 ara disiplinin rehberlik ve psikolojik danisma
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin degerlerin kazanilmasinin orta diizeyde gii¢
oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir. Aragtirmanin bir diger sonucu ise, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin deger egitiminde karsilasilan sorunlarin temelinde ilk sirada ailenin
sosyal, kiltirel ve ekonomik dézelliklerini gordikleri belirlenmistir.

Aran ve Demirel (2013, s. 151), “Dérdiincii Ve Besinci Smif Ogretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina Iliskin Goriisleri” isimli
aragtirmalarinda dordiincii ve besinci siniflarin sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde yaptiklart deger egitimi ¢alismalarina dair goriislerini incelemislerdir.
Arastirmanin c¢aligma grubunu, 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesinde gorev yapan yiiz iki smif dgretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda,
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerine yonelik

etkinliklerini; telkin, model olma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma
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yaklagimlarini; isbirligine dayali 6grenme teknigi ve yaratict drama yontemini; dlgme ve
degerlendirme etkinligi olarak ise gozlemi kullandiklari tespit edilmistir.

Yasaroglu (2013, s. 849), “Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlarinin Degerler Egitimi
Acisindan Incelenmesi” adl1 arastirmasinda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar1 degerler egitimi agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda, hayat bilgisi
dersi temalarinda degerlerle ilgili kazanim sayisiin diisiik oldugu goriilmistiir.
Arastirma sonucunda ayrica tiim kazanimlar icerisinde en fazla “sorumluluk™ degerine
yer verilirken en az “baris” degerine yer verildigi, on degere ise hig¢ yer verilmesi tespit
edilmistir.

Yazici (2013, s. 1489), “Toplumsal Degisim ve Sosyal Degerler” isimli
caligsmasinda literatiir taramasi ile toplumsal degisim ve sosyal degerler tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda her donemin kendi 6zelliklerine uygun degerleri ve o degerleri
anlama, yorumlama tarzlari bulundugu; degerlerin geleneksel donemde askin/ilahi
kaynaklara; modern dénemde dlnyevi olana; postmodern dénemde ise insani ve daha
fazla bireysel haza odaklanmis arzulara dayandigi belirlenmistir.

Yigittir ve Kaymaker (2012, s. 49), “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program
Uygulama Kilavuzu’nda Yer Alan Etkinliklerin Deger Egitimi Yaklagimlar1 A¢isindan
Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Uygulama
Kilavuzu’nda bulunan etkinlikleri degerler egitimi yaklasimlarina gore incelemislerdir.
Arastirma sonucunda doksan sekiz etkinlik igerisinde %40.2 deger egitimi
yaklagimlarinin bulundugu goriilmiistiir. Deger egitimi yaklagimlarindan deger agiklama
yaklagiminin en ¢ok kullanildigi ve 7. siif diizeyinde en fazla deger etkinliginin
bulundugu belirlenmistir.

Bahge (2010, s. 69-72), “Hayat Bilgisi Ogretiminde Degerlerin Kazandirilma
Diizeylerinin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” adli calismasinda degerler
egitimi uygulamalarina yonelik Ogretmen goriislerini incelemistir. Arastirmada,
ogretmenler deger kazandirmada grupla 6gretim tekniklerinden en ¢ok drama ve 6rnek
olay yéntemini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismede Hayat
Bilgisi programinda kazandirilmak istenen dogruluk diiriistliik adil olma ve bagimsizlik
gibi degerlerin kalici olmasi i¢in drama, empati rol model olma yontemlerini siklikla
kullanirken poster, sema hazirlama ve gézlem gibi etkinlikleri daha az kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmen gériislerinde, &grencilerin  toplumsallik,  sabur,
misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada biiyiik bir oranda

cevrenin Oneminin biiylik oldugunu, o6grencilerin c¢evrede gordiiklerini taklit ettigi
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belirlenmistir. Ogretmenlerin 6zsayg1, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik ve yenilige agiklik
degerlerinin kazandirilmasinda aile destegini énemli gordiikleri sonucuna ulagilmstir.
Arastirma sonucunda sevgi, barig, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme gibi degerlerin kazandirilmasinda toplumun degisim ve gelisiminin 68renciyi
etkiledigi belirlenmistir. Arastirma ile 6gretmenlerin bilimsellik, ¢alisgkanlik, sorumluluk
gibi degerleri kazandirmak amaciyla siif ici etkinlikleri sinif dis1 etkinliklere nazaran
daha etkili bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin deger kazandirmada
ogrenci merkezli etkinlikleri kullanmaya 6zen gosterdikleri belirlenmistir.

Fidan (2009, s. 1267), “Ogretmen Adaylarmin Deger Ogretimine Iliskin
Goriisleri” isimli arastirmasinda, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde okuyan iki yiiz alt: §grencinin
deger ogretimine iliskin goriislerini almistir. Ogretmen goriislerine gdre arastirma
sonucunda, degerlerin kisiden kisiye degistigi, degerin giinliik hayata aktarilmasi

gerektigi ve medyanin deger egitiminin etkisini azalttig1 belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, kullanilan veri toplama
araglar1, verilerin ne sekilde toplandigi ve toplanilan verilerin analizi i¢in kullanilan

tekniklerle ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, hayat bilgisi dersi kapsaminda deger kazandirmaya yonelik 6rnek
olay caligmalar1 yapilarak yiritilmistlir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden eylem aragtirmasi deseni kullanilmistir.

Arastirmada eylem arastirmasi tiirlerinden ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel
eylem aragtirmasi yaklasimi benimsenmistir. Yildirnrm ve Simsek (2016, s. 308) bu
yaklasim ile uygulayict yeni bilgi, beceri ve yasantilar edinmekte ayn1 zamanda kendi
uygulamalarina elestirel bir bakis acisi ile yaklasabilmektedir. Bu sayede uygulayici
yaptig1 ¢alismalar1 sorunlara ¢oziim iiretebilme siireci olarak gorecek bununla beraber
kendini ve roliinii irdeleyebilecektir. Bunu yaparken uygulamalara da sorgulayici bir
bakis acisi ile yaklasacak, uygulama esnasinda karsilasilan problemlere mantiksal
aciklamalar getirebilecektir. Uygulayict bu yaklasgimda kendi mesleki bilgi ve
deneyimlerine katki saglama olanagi bulacaktir.

Arastirmact dogal bir ortamda arastirmay: siirdiiriirken ortaya ¢ikan sorunlari
saptama, sorunlara ¢0ziim yollar1 gelistirebilme olanagi bulmustur. Ayni zamanda
uygulamalar1 gerceklestirirken roliinii ve etkisini sorgulayarak mesleginde kendisine
katki saglayacak kazanimlar elde etmistir.

Eylem arastirmalarinda konuyu arastiracak kisi konu ile iligkili olmali ve
dogrudan durumun igerisinde olmalidir. Smif ortaminda gerceklesen bir durum
aragtiriliyorsa eger bu arastirmay1 yliriiten 6gretmen olabilir.

Eylem arastirmasi arastirilan durumun i¢inde bulunan, bu durumla dogrudan ilgili
bulunan Kkisiler tarafindan yapilir. Ornegin arastirilan durum sinif ortaminda ise,
arastirmaci dogrudan Ogretmen olabilir. Bu ortamla dogrudan ilgisi olmayan bir
aragtirmacinin eylem arastirmasi yapmasi ve arastirmanin amacina ulagmasi olasiligi, bu
smiftaki 6gretmenin gergeklestirecegi arastirmaya gore ¢ok daha diistiktiir. Ancak bu

durum eylem arastirmasinin bireysel bir ¢alisma oldugu anlamina gelmez, aksine bir proje
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ekibinin ya da grubun, ¢oziim iretilmesi, bulgularin degerlendirilmesi, sonuglarin

yorumlanmasi gibi agamalarda desteginin alinmasi arastirmanin daha basarili olmasini

saglayabilir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 255).

Eylem arastirmalarinda ¢ogunlukla nitel arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir.
Ciinkli nitel arastirmalar esnetilebilir, bir genelleme amaci gilitmezler. Arastirma
slirecinde arastirilan kisiler kendi dogal ortamlar igerisinde gozlemlenmekte, veriler bu
ortamlar igerisinde edinilmektedir. Veriler toplanirken gdzlem, dokiiman analizi, grup ve
bireysel goriigmeler gibi araglar kullanilmaktadir. Bu verilerin analiz edilmesinde sonuca
bakilarak tek veri toplanmasi siirecine doniilebilir. Bu da eylem arastirmalarinin
esnekligini gosteren bir Ornektir. Veri toplama araglarina bakildiginda uygulayicinin
kendisi de bir veri toplama araci islevi gérmektedir. Uygulayicinin objektif bir sekilde
aragtirmay1 ylriterek kendi algi ve diisiincelerini de arastirmaya dahil edebilir. Bu
sonuglar genel gecer degildir, genellenemez. Her arastirmanin kendi 6zgiil kosullar
bulunmaktadir, diger arastirmalarla bire bir aymi sonuglar1 dogurmaz (Yildirim ve

Simsek, 2016, s. 307).

Johnson (2015, s. 20-23) eylem arastirmasinin anahtar 6zelliklerinden bahsetmis ve
bu anahtar 6zelliklerin bilinmesinin, bu tiir aragtirmalarin daha iyi anlasilmasina katki
saglayacagini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekilde ifade edilmektedir:

o FEylem arastirmasi sistematiktir. Eylem arastirmalar1 arastirmayi yapan Kkisinin
yontemsel ve planli gézlemlerinden olusur. Veriler bir sistem dahilinde toplanur,
analiz edilir ve okuyucuya sunulur.

e Biryanitla baslamazsiniz. Eylem arastirmalari bir soruya yanit aranarak baglatilan bir
arastirma deseni degildir. Eylem arastirmalarinda arastirmaci tarafsiz bir gozlemci
olarak calismay ylriitmekte ve siireci degerlendirmektedir.

e Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmast i¢in karmasik veya ayrintili olmasti
gerekmez. Eylem arastirmasmin etkililigi kullanilan materyal ya da betimsel
aciklamalarin coklugu ile ilgili degildir. Iyi planlanmis, anlasilir aciklamalar
getirilmis ve diizenlenmis bir eylem arastirmasi daha ¢ok tercih edilmektedir.

e Veri toplamaya baslamadan once arastirmanizi yeterince planlamalisiniz. Eylem
arastirmalart sistemi ve programi planlanmis c¢alismalardir. Bununla beraber

arastirma siirecinde baslangigtaki planlar siirece gore diizenlenebilmektedir.
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o FEylem arastirmast projeleri ¢esitli uzunluktadir. Eylem arastirmalarinin uzunluklari
calismanin sorularina, sorgulama dogasina, arastirma ortamina ve veri toplama
degiskenlerinize gore belirlenmektedir.

o Gozlemler diizenli olmali fakat uzun olmak zorunda degildir. Arastirmacinin
gbzlemleri siire olarak degiskenlik gosterebilmektedir. Bu gozlemlerin tutarliliga
sahip olmast ve oOnceden planlanmis bir program dahilinde yiiriitiilmesi
gerekmektedir.

o FEylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana kadar
bir aralikta yer alr.

o Eylem arastirmasi bazen kurama gomiiktiir. Sorulari, bulgulart ve sonuglar1 var olan
bir kuramla iligskilendirmek arastirmanin anlamlandirilmasinda baglam saglar. Bu
sekilde okuyucu konu ile ilgili farkli kisilerin arastirma bulgular1 ile okudugu
arastirmanin arasinda nasil bir iligski kuracagina karar verebilmektedir.

e Eylem arastirmas: nicel arastirma degildir. Bir eylem arastirmasi projesi deney ve
kontrol grubu ile denenceler olusturmamaktadir. Eylem arastirmasi sadece anlamay1
amaclamaktadir.

o Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinmirlidir. Eylem arastirmalarinda
nicel yontemlerin kullanildiginda genellemelere varmak icin tedbirli olunmasi
gerekmektedir. Bu tedbir, eylem arastirmalarinda kiiciik 6rneklem biiyiikligi ve
hesaba katilmayan ¢esitli degiskenlerin olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma silirecinde eylem arastirmasi genel 6zelliklerinden yola ¢ikilarak arastirma
sistematik bir plan dahilinde yiritilmistir. Arastirma, siire¢ igerisinde tekrar
diizenlenmis ve slirece uygun degisimler saglanmistir. Arastirmaci 6gretmen siireci
tarafsiz bir sekilde gdzlemlemeye 0zen gostermistir. Elde edilen bulgular anlasilir

ifadelerle okuyucuya sunulmaya c¢alisilmis ve karmasik betimlemelerden kaginilmistir.

3.1.1. Eylem planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Eylem planlarinin hazirlanmasi: Arastirmaci, arastirma konusunu belirledikten sonra
ogrenci gelisim ve degisimlerini dogrudan inceleyebilmesine olanak sagladigi igin
aragtirma desenini eylem arastirmasi olarak belirlemistir. Degerler egitimine konu olacak
degerler, on kok deger olarak belirlenerek hayat bilgisi dersi kapsaminda yiiriitiilmeye
karar verilmistir. Degerler egitimi uygulamalarinin yapilacagr hayat bilgisi ders

kazanimlari ile degerler eslestirilmistir. Arastirmaci deger gergeklestirme yaklagiminin
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izlendigi ders etkinlik planlarin1 olusturulmus ve olusturulan ders planlar1 eylem
aragtirmasina hakim ii¢ alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve alinan doniitler
dogrultusunda diizenlenerek son sekli verilmistir.

Uygulama icin gerekli izinlerin alinmasi: Arastirmaci 6gretmen, yuriitecegi eylem
aragtirmasinin uygulamalarin1 yapmak Uzere Ankara ili, Cankaya ilgesinde bulunan ve
kendisinin de sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi bir 6zel okulu belirlemistir.

Arastirmanin yapilacagi 6zel okulun ilkokul miidiirii ile goriiiilerek arastirma igerigi
ve uygulamalar1 aktarilmis, izin alinmistir. Ardindan arastirmaci 6gretmen, miidiir
tarafindan 6zel okulun egitim koordinatdriine yonlendirilmistir. Egitim koordinatorii ile
goriisiilerek eylem aragtirmasinin yiiriitiilmesi i¢in gerekli izin alinmistir. Sinif igerisinde
uygulamalarin yapilmasi ve dijital kayitlarin tutulabilmesi i¢in 6grenci velilerine eylem
arastirmasi iizerine bilgi verilmis ve izin dilekgeleri verilerek gerekli izinler alinmistir.
Ogrenci veli dilekgelerinde eylem arastirmasinin amaci ve uygulama igerigi iizerine
bilgiler verilmistir.

Gegerlik komitesinin olusturulmasi: Gegerlik komitesi, bir degerler egitimi
calisan, bir eylem arastirmasi odakli caligsmalar yiirliten ve bir de hayat bilgisi alaninda
calisan ii¢ alan uzmanindan olusmustur. Gegerlik komitesi uygulayic1 6gretmen
tarafindan iletilen ders stireci video kayitlarini izlemis ve doniitler vermistir. Uygulayici
Ogretmenin Ankara ilinde ¢aligmalarini yiiriitiiyor olmasindan kaynakli olarak gecerlik
komitesi dondtlerini rapor olarak e-posta yoluyla iletmistir. Gegerlik komitesinin
dondtleri dogrultusunda ders siirecinde diizenlemeler yapilmistir. Gegerlik komitesi

toplant1 takvimi Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1
Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi
Toplant1 Numarasi Toplant1 Tarihi
1 12.11.2018
2 20.11.2018
3 10.12.2018
4 24.12.2018
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Osrencilerin  on/son algilarim  belirleme amagh veri toplama aracimn
gelistirilmesi: Aragtirmanin baginda 6grencilerin ¢alisilacak olan on kdk degere dair sahip
olduklar1 On bilgiler 6grenilmek istenmistir. Bu dogrultuda degerler egitimi Oncesi
calisilacak olan degerleri konu alan iki 6rnek olay metni olusturulmustur. Olusturulan
ornek olay metinlerine, bilgi edinilmek istenen degerlere yonelik sorular eklenmistir.
Ornek olay metinleri ve sorular gecerlik komitesi tarafindan incelenmis ve arastirmaci
Ogretmene doniitler verilmistir.

Osrenci on algilarin belirlenmesi: Ogrencilerin ¢alisilacak olan on kdk degere
dair sahip olduklar1 bilgilerin 6grenilmesi amaciyla 06.11.2018 tarihinde Ogrencilere
“Ormanlarimiz” ve “Yakan Top” adl1 6rnek olaylar verilmis ve bu 6rnek olaylarla iliskili
sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin, érnek olay metinleri dogrultusunda ydneltilmis olan
sorular ile degerlere yonelik 6n bilgileri alinmistir.

Eylem planlarinin uygulanmasi. Uygulama siirecinde, hayat bilgisi ders kazanimlari
ile eslestirilen kok degerler 6rnek olay yontemi ile ¢calisilmistir. Ders siireci video kaydina
alinarak gegerlik komitesinin goriislerine sunulmustur. Degerler, 6grencilerin giinliik
yasantida karsilasabilecekleri 6rnek olaylar araciligiyla ele alinmistir. Ogrenciler drnek
olay igerisinde degeri tanimig ve analiz etmislerdir. Deger egitimi dersleri sonunda
ogrencilerden, 6grenci giinliiklerini doldurulmasi istenmistir. Degerler egitimi ders siireci
tamamlandiktan sonra Ogrencilerdeki degisimleri ortaya c¢ikartabilmek amaciyla
baslangigta Ogrencilere sunulan Ornek olay metinleri tekrar sunulmus ve sorular
yinelenmistir. Ogrencilerin degerleri egitimine dair goriisleri odak grup goriismeleri
yapilarak alinmaya devam edilmistir. Ogrenci velilerine degerler egitimi sonrasinda
Ogrencilerde meydana gelen degisimleri konu alan sorularin oldugu bir form verilmistir.

Video kayitlarimin alinmasi: Degerler egitimi ders siirecleri 6grenci verilerinin
onay1 alinarak ve 6grencilere bilgisi verilerek video kaydina alinmistir. Arastirmaci
Ogretmen ders siirecinde yasanan olay ve durumlar1 ders sonrasinda bu kayitlar ile
incelemistir. Video kayitlari, ders silirecinde fark edilemeyen Ogrenci tutum ve
davraniglar1 incelenme olanagi saglamistir. Bu kayitlar ile arastirmaci dgretmen ders
stirecindeki kendi pedagojik yeterliligini inceleme firsatina sahip olmustur. Arastirmaci
Ogretmen ders siireclerine ait dijital kayitlar1 gecerlik komitesi ile paylasarak goriis ve
degerlendirmelerini almistir.

Osrenci son algilarimin  belirlenmesi: Degerler egitimi siireci Oncesinde
Ogrencilerin 6n bilgilerini 6grenme 6grencilere olaylar verilmis ve sorular yoneltilmistir.

Degerler egitimi siireci tamamlandiktan sonra 6grenci degisimlerini ortaya ¢ikarabilmek
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amactyla 28.12.2018 tarihinde 6rnek olaylar 6grencilere tekrar sunulmustur. Ogrenci

cevaplarinda siireg igerisinde meydana gelen degisimler incelenmistir.

Degerler egitimi siirecinde izlenen stiregler bir araya getirilmis ve Tablo 3.2°de

sunulmustur:

Tablo 3.2

Arastirma Siireci, Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanma Zamani ve Tiirii

Arastirma Siireci Veri Toplama Araglar: Verilerin Toplanma Turd
Zamani
Ders kazanimlart ile
degerlerin eslestirilmesi 01.09.2018-09.09.2018 Nitel
Uygulama 6ncesi  Ders planlarinin
verilerin edinimi olusturulmasi 10.09.2018-30.09.2018 Nitel
Gozlem 17.09.2018-01.04.2019 Nitel
Uygulama Oncesi
Ogrenci Bulgular 06.11.2019-21.12.2018 Nitel
Degerler egitimi ders
planlarinin uygulanigi 07.11.2018-21.12.2018 Nitel
Komite goriisleri ile ders
planlarinin diizenlenmesi  07.11.2018-21.12.2018 Nitel
Uygulama sireci
verilerin edinimi Ogrenci ders ¢alismalar1 ~ 07.11.2018-21.12.2018 Nitel
Ogrenci giinliiklerinin
doldurulmasi 06.11.2018-21.12.2018 Nitel
Video kayitlari 06.11.2018-21.12.2018 Nitel
Uygulama sonrasi 6grenci
bulgular 28.12.2018 Nitel
Uygulama sonrasi
verilerin edinimi Odak grup goriismeleri 10.01.2019 Nitel
Veli goriisleri 01.01.2019-18.01.2019 Nitel
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Ankara ili, Cankaya ilgesindeki 6zel bir okulda 2018-2019 egitim-
Ogretim yil1 birinci doneminde 2. sinifa devam eden on bir kiz ve on {i¢ erkek 6grenciden
olusan yirmi dort kisilik 6grenci grubudur. Bu g¢alisma grubu arastirmacinin sinif
ogretmenligini yaptig1 2/A smifidir.

Uygulama bir 6zel okulda yiritilmistiir. Uygulamanin yapildigi okulun 6zel
okul olmasi nedeniyle ¢aligma grubu ebeveynleri sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan
yuksek dlzeydedirler. Calisma grubu ders katilimi yiiksek, grup ¢alismalari ile
ogrenmekten zevk alan, problem durumlara isbirligi ile ¢6zUm Ureten ve giiglii arkadaslik

iligkilerine sahip 6grencilerden olugsmaktadir.

Sekil 3.1. Uygulama Sinifi

Sekil 3.1’de uygulama sinifina ait bir fotograf verilmistir. Sinif kiime oturma
planina gore diizenlenmistir. Kiime oturma plani, 6grenci etkilesimini, akran 6grenimini
artirmakta ve smif etkinliklerinin uygulanmasin1i olumlu yonde etkilemektedir.
Ogrencilerin sinif icerisindeki oturma yerleri sabit kalmamakta, sinif ici etkilesim ve
istekler dogrultusunda degismektedir.

Uygulayict 6gretmen, c¢aligmanin yuritildigi smifin, siif 6gretmenligini
yapmaktadir. Degerler egitimi {izerine ders etkinlikleri planlanmis ve siire¢ plana
dahilinde yiiriitiilmistir. Uygulayict, sinif 6gretmenligini yaptigi sinif 6grencileri ile bu
calismay1 yiirliterek degerler egitimi siirecinde 6grencilerde meydana gelen degisimleri

cok boyutlu olarak inceleme olanag bulmustur. Uygulayici, deger egitimi konulu ders
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stiregleri disinda kalan ders ve ders dis1 siireglerde 6grencileri gézlemleme ve degisimleri

inceleme olanagina sahip olmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda Hayat Bilgisi dersi 2. Unite “Evimizde Hayat” konu
kazanimlar1 kapsamimnda MEB (2018, s. 4) 6gretim programinda yer alan kok degerler
Ornek olay yontemi ile ¢alisilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda, gozlem, 6rnek olay ¢aligma kagitlari, 6grenci ve
arastirmaci giinliikleri, uygulama 6ncesi/sonras1 6grenci algilar1 belirleme metinleri ve

ogrenci veli goriisleri kullanilmigtir.

Gozlem
\
\\. v Uyguléh,
Oncesi/
Saha Notlar1 [ Sonrasi
= Ogrenci
/ \ Algilart
Veri Toplama
Araclan )
/ \ égrenci ve
‘. Odak Grup | O3
Gortusmeleri | Crelmen;
\ § \ Glnlikleri

/ Ogrenm
. Urtinleri

¥/

Sekil 3.2. Veri Toplama Araglar

3.3.1. Gozlem

Gozlem, verilerin toplanirken bir kisi, toplum ya da doga gibi arastirma konusuna
uygun hedefin dogrudan gozlemlenmesi ya da bu amagla ara¢ kullanilmasidir. Gozlem
yapilirken, hedefin davranis ve degisimlerine odaklanilir. Yapilan gézlemler oncelikle
ciplak bir g6z ve bir yontem dogrultusunda izlenir, kayit altina alinir, tanimlanir, analiz
edilir ve daha sonra yorumlanir. Insanin ya da insan davramslan ile ilgili pek gok

aragtirmanin veri toplanirken gézlem yapildigr goriilmektedir (Buyukoztirk vd., 2013, s.
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140). Bu ¢alismada ise arastirmaci, uygulayici olarak bizzat durumu gozlemleyerek saha
notlart almistir. Uygulayici ders i¢i ve ders dis1 gbzlemler yaparak ornek olay yontemi ile
ele alinan degerlerin 6grencilerde yarattigi davranis degisiklikleri ve tutumlar: ortaya

koymaya ¢alismistir.

3.3.2. Ogrenci iiriinleri

Ogrenci fiiriinleri, belirli zaman dilimleri igerisinde incelenerek analiz
edilebilmektedir. Ogrenci degisimleri farkli zaman dilimleri icerisinde toplanmus iiriinler
ile incelenebilmektedir (Johnson 2015, s. 97).

Degerler egitimi ders siireci, 6grencilerin etkin rol aldig1, ¢esitli 6gretim yontem
ve tekniklerinin kullanildig1 planlar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin rol aldig1
etkinliklerde kendi {iriinlerini ortaya koymalarina olanak saglanmistir. Ders siire¢lerinde
afis calismasi, sevgi aynasi, yardimseverlik agaci, deger soru kartlari, diiriistliilk oyunu,
hikdye olusturma ve hikaye tamamlama, sorumluluk kartlari, resim ¢aligmasi, Tiirkiye
haritas1 yapboz ¢alismasi ve hikayeleri gibi etkinlikler yapilarak Ogrenci iriinleri
toplanmustir.

Degerler egitimi siirecinde ¢alisma kagitlarindan da yararlanilmistir. Degeri konu
alan ornek olaya iliskin sorularin 6grenciler tarafindan cevaplanmasi istenmistir. Bu
calisma kagitlar1 degerin kazandirilmasina yonelik ¢alisilan 6rnek olay izerine sorular

icermektedir.

3.3.3. Ogrenci ve 6gretmen giinliikleri

Ogretmen giinliigii, arastirma siiresince yasanan olay, duygu ve diisiincelerin
kayit altina alinmasi amaciyla tutulmustur. Giinliikler, ders siirecleri, 6grenci tutum ve
davranislari, ders etkinlikleri tizerine doldurulmasindan kaynakli olarak siire¢ igerisindeki
degisimlerin incelenmesine olanak saglamistir.

Uygulama sirecinde glnlikler, 6grenilen deger sonrasi yonlendirici sorularin
bulundugu form seklinde Ogrencilere verilmistir. Bu sekilde Ggrenci giinliiklerinin,

diizenli ve eksiksiz tutulmasi amaciyla ders sonrasinda verilen formlar kullanilmistir.

3.3.4. Odak grup goriismeleri
Kisilerin bireysel davraniglar1 ile grup igerisindeki davranislar1 farkliliklar
gostermektedir. Karar verme slreclerine bakildiginda grup igerisinde daha yaratici ve

hizli fikir {dretildigi goriilebilmektedir. Nitel arastirma siireclerinde kullanilan
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goriismelerin, bireysel ya da grup ile yapilan goériisme olmasina goére analizi farklilik
gostermektedir. Bu sebeple nitel arastirma desen ve yontemleri igerisinde belirlenmis
konuya odaklanarak grupla yapilan goriigmeler “odak grup goriismeleri” olarak ortaya
cikmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 157-158).

Grup dinamiklerinin etkisi ile zengin veri toplama alani olusturmasi sebebi ile
odak grup goriismeleri yapilmistir. Calisilan grubun 2. smif 6grencileri oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda odak grup goriismelerinde gruplarin kendilerini daha rahat

ifade ettikleri ve yaraticilifa olanak saglayan ortamlar olusturdugu diistiiniilmiistiir.

3.3.5. Uygulama oncesi ve sonrasi 6grenci algilar: belirleme metinleri

Degerler egitimi 6ncesi 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve goriisleri almak amaci
ile dgrencilere 6rnek olay metinleri sunulmustur. Ogrencilere drnek olaylar verilerek
vurgulanan degerlere yonelik sorular yoneltilmistir. Uygulama sonrasi ayni 6rnek olaylar

Ogrencilere tekrar yoneltilerek 6grenci degisimleri incelenmistir.

3.3.6. Saha notlar:

Eylem arastirmasi siirecinde, 6grencilerin degerler egitimi dersi siireci disindaki
sOzel ifadeleri, tutum ve davraniglari saha notlar1 tutularak kayit altina alinmustir.
Arastirmacit 6gretmenin, aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturan 2/A sinifinin sinif
Ogretmeni olmasi nedeniyle 6grencileri diger ders ve teneffiislerde gézlemleme ve not
alma olanagina sahip olmustur.

Saha notlari, arastirmanin yapildigi simifa dair yazili gozlemlerdir. Arastirma
stirecinde arastirmaci gérdiigli duydugu her seyi not altina almalidir. Zaman gectikce ve

gbzlem yaptikga veriler arasinda oriintiiler olusacaktir (Johnson, 2015, s. 82).

3.4. Verilerin Analizi

Nitel bir arastirmada toplanan verilerin analiz edilmeden Once islenmesi
gerekmektedir. Nitel aragtirma ile elde edilen ham veriler oncelikler diizenlenmeli ve
kayit altina alinmalidir (Miles ve Huberman, 2016, s. 9). Veri analizi, elde edilen verilerin
arastirma konusuna uygun olarak diizenlenmesinden ve yorumlanmasindan meydana
gelmektedir. Eylem arastirmalarinda verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi es zamanl
olarak ydruttlmektedir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi sirecin gelisimine katki
saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 313-314).
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Icerik analizinde, arastirma siirecinde elde edilen verileri anlamlandiracak kavram
ve iligkilere ulasmak hedeflenmektedir. Toplanan veriler kavramlastirildiktan sonra ¢ikan
kavramlar tizerinden diizenlenmekte ve bu verileri acgiklayan temalar belirlenmektedir.
Icerik analizinde anlamli bir biitiin olusturan verileri belirli kavram ve temalar ile bir
araya getirildikten sonra anlasilir bir bicimde yorumlayarak okuyucuya sunulmaktadir
(Johnson, 2015, s. 242).

Aragtirma siirecinde nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmustir.
Arastirma siiresince elde uygulama dncesi ve sonrasi 6grenci algilari belirleme metinleri,
Ogretmen ve oOgrenci gilinliikleri, 6grenci ¢alismalari, odak grup goriismeleri ve veli
goriislerinden elde edilen veriler i¢erik analizi ile analiz edilmistir.

Igerik analizinde ilk olarak elde edilen veriler birkag defa okunarak verilerin
birlestigi ve farklilastigi noktalar incelenmistir. Verilerin incelenmesinin ardindan igerik
analizi i¢in ilk adim olarak elde edilen veriler kodlanmistir. Bu veriler incelenmis, anlamli
boliimlere ayrilarak her boliimiin icerdigi anlamlar ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.
Kodlanan veriler kendi aralarinda olusturdugu anlam igerigine gore temalara ayrilarak
tematik kodlama yapilmistir. Yapilan kodlamalarin i¢ tutarliligina 6zen gosterilmis ve
arastirma icerisinde biitlinliik olusturmasi saglanmistir. Tematik kodlamanin ardindan
veriler diizenlenmis ve tanimlanmistir. Son agamada ise tanimlanan ve sunulan bulgular
arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, igerik

analizi ile bu dort asamadan gecerek sonuglandirilmistir.

3.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirma siirecinde gegerliligin saglanmasi i¢in asagidaki yollar izlenmistir:

I¢ gecerlik: Ogrenciler smif &gretmeni tarafindan yiiriitiilen bu arastirma
stirecinde, giin igerisindeki dogal davramislarim1 etkileyen bir durum ile
karsilagmamislardir. Bu durum Ogrencilerden gergek veriler elde etmeye katki
saglamistir. Aragtirmact 0gretmen arastirma siiresince objektif bir tutum gdstermeye
dikkat etmistir. Yapilan uygulamalar gegerlik komitesinin goriis ve degerlendirmelerine
sunulmustur.

Dis gegerlik: Dis gegerligin saglanmasi amaciyla arastirma siirecine dair her
basamak ayrintili bir sekilde aktarilmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular 6grencinin

dogrudan ifadeleri ile desteklenerek sunulmustur.
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I¢ giivenirlik: Arastirma siireci bir komite tarafindan incelenerek degerlendirmeler
yapilmistir. Arastirmacinin olusturdugu kodlar bagka bir arastirmaci tarafindan tekrar
kodlanarak goriis birliginin olup olmadigina karar verilmistir.

Dus giivenirlik: Dis glivenirligin saglamasinda farkli veri ¢esitlerinin kullanilmasi
tercih edilmistir. Arastirma silirecinde; video kayitlari, 6grenci triinleri, gézlem, odak
grup goriismeleri, uygulama oOncesi ve sonrast Ogrenci algilar1 belirleme metinleri,

Ogrenci ve 0gretmen giinliikleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirma konusu olan on kok degere ait bulgular verilmistir.
Oncelikle degerlere yonelik 6grencilerin dn/son algilari, ders siirecleri, dgrenci ve veli

goriislerine ait bulgular sunulmustur. Arastirma bulgularina yonelik yorumlar yapilmistir.

4.1. Sevgi Degerine Iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda ii¢ arkadasin yasadigi durumu anlatan érnek olay
ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iligkin sorular 6grencilere sorularak onlarin sevgi
degeri iizerine diisiincelerini ifade etmeleri saglanmistir. Ornek olay igerisinde ¢
arkadasin oyun oynarken yasadiklar1 olumsuz durum iizerine 6grencilere; “Size gore iyi
arkadaglar birbirine nasil davranmalidir?” sorusu y®éneltilmistir. Ogrencilerin, sevgi
kelimesini ciimle igerisinde degerin igerigine uygun kullanimlart incelenmistir. Metnin
timiinde vurgulanan sevgi degerine yonelik 6grencilerin kullandiklar1 “sevgi ifadeleri”

Sekil 4.1°de sunulmustur.

arkadas

sevgisi

Sekil 4.1. Sevgi Degeri On Bulgular

Ogrencilerin sevgi degerine yonelik yanitlari ii¢ bashik altinda toplanmuistir.
Ogrenciler sevgiyi arkadas sevgisi, sevgi dolu olmak ve olumlu bir duygu olarak ifade
etmektedirler. Ogrencilerin verdikleri yamtlarda arkadashk ile sevgi degerinin

iliskilendirildigi goriilmiistiir. Iyi arkadaslarm birbirini sevmeleri gerektigi, sevgi dolu
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olmalari, sevginin gilizel duygu oldugu ogrenciler tarafindan asagidaki bigimlerde
belirtilmistir:
018: Sevgi ile.
023: Bana gére giizel davranmalilardir.
018 ve 023 iyi arkadaslarin birbirine nasil davranmasi gerektigine yonelik
sorulara sevgi cevabini vermislerdir. Sevgini davraniglara etkisini fark etmislerdir.
Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda 6grencilere sunulan metnin ardindan
07.11.2018 ve 08.11.2018 tarihlerinde ¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde

calisilmistir. Sevgi degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.2°de verilmistir:

* Ornek olay1 degerlendirme, soru-cevap
* Ornek olay ¢alisma kagidi

Ornek « Video gosterisi
Olay
* "Akrabalarimiza sevgimizi yansitan diislincelerimizi

Sevgi yaziyoruz."

Aynalan
* 1. Durak: Hikaye tamamlama
2. Durak: Eslestirme
* 3. Durak: Ciimle olusturma

Istasyon * 4. Durak: Soru kartlar1

N * "Giin sonu diistindiiklerim"
Ogrenci

Gunlukleri

Sekil 4.2. Sevgi Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Sevgi degeri, “Yakin akrabalarini tanitir.” kazanimi ile eslestirilmistir. Ders
stirecinde oncelikle akrabalik ve akrabalara kullanilan hitaplarin 6nemini i¢eren bir 6rnek
olay anlatilmistir.

Ornek olay sonras1 dgrencilere drnek olay ile ilgili sorular yéneltilmistir. S6z alan
ogrenciler ornek olay lizerine diisiincelerini ifade etmislerdir. Akrabalik iligkileri ve
akrabalara karst duyulan duygular1 konu alan ornek olay sonrasi &grencilere,
“Akrabalarina duydugunuz sevginin bir nedeni var m1?” sorusu yoneltilmistir.

020: “Melis ablami ¢ok seviyorum ciinkii dersi oldugunda bile benimle oyun oynuyor.
03: Amcamu ¢ok seviyorum, beni her yere gotiiriiyor.
020 ve O3’iin verdigi cevaplar incelendiginde &grencilerin sevgi degeri ile

davranislar arasinda iligki kurduklar1 goriilmiistiir.
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Ardindan ogrenciler Ornek olay ile ilgili calisma kagitlarindaki sorulari
yamtlanuglardir. Ornek olay ile ilgili alisma kagidinda “Sevgi sizin i¢in nedir, nasil tarif
edersiniz?” sorusuna verilen yanitlar agagidaki gibidir:

09: Sevgi benim igin hosgoriidiir. Sevgili ve saygili olmaktir.

09, sevgiyi hosgorii ile eslestirmistir. Sevgi degeri sevgi ve saygi dolu
davranislarla gdsterilecegini ifade etmektedir.

Ogrencilere yakin akrabalar tanitan bir video izletilmis onlara yakin akrabalaria
olan duygular iizerine sorular sorulmustur. Sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikarak
sevgi degerine ulasilmistir. Ardindan 6grencilere ayna bigimli materyaller dagitilarak
buraya sectikleri akrabalarina ya da sevdikleri birine olan sevgisini yansitacak kisa
metinler yazmalar1 istenmistir.

O4: Ben anne ve babama sevgimi saygi ve iyi davranmayla yansitiyorum.
020: Ben anneannemi, dedemi cok seviyorum. Ona sevgimi gostermek icin kart
hazirliyorum.

04 ve 020 cevaplari incelendiginde 6grenciler davranislari ile sevgi degerini
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci cevaplarinda, dgrencilerin sevgi degeri ile
eylemleri eslestirdikleri goriilmektedir.

Ogrenciler cansiz varliklara olan sevgilerini de ifade etmislerdir. 06, sevgi
aynasina asagidaki ifadeyi yazmistir:

06: Oyuncaklarimi ¢ok sevdigim icin onlart kirmamaya ¢alisiyorum.

06, sevgisini cansiz bir nesne iizerinden ifade etmistir. Sevgisini gosterirken ona
olan 6zenini belirtmistir. Ogrencinin sevgi degerinin eylemlerle olan iliskisini fark ettigi
distintilmektedir.

O10: Ben annemi ve babami ¢ok seviyorum. Ciinkii onlar bizi tehlikelerden koruyor.
Ogretmenimi ¢ok seviyorum. Ciinkii o bize sevgiyi, saygiyi 0gretiyor. Ben bitkileri gok
seviyorum g¢linkii bitkiler dogayr canlandiriyor.

010’un cevabi incelendiginde dgrencinin sevgisini ifade ederken sebep-sonug
iliskisi kurarak detaylandirdigi goriilmektedir. Ogrenci hissettigi sevgiyi anlatirken
sevdigi kisilerin onun igin yaptiklar1 {izerinde durmustur. Ogrenci sevgisini sadece
insanlarla ifade etmemis sevgi degerini bitkilerle de eslestirmistir. Ders siirecinde
sevginin canli ya da cansiz ayrim yapilmaksizin herkese ya da her seye kars1 olabilecegi
tizerinde durulmustur.

Ogrenciler bir sonraki etkinlikte beser kisilik dort gruba ayrilmistir. Gruplar

kendilerine verilen siire igerisinde masalardaki gorevleri tamamlamislardir. Istasyon
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teknigi ile gergeklestirilen bu etkinlikte her durakta farkli gérev olmakla beraber gruplar
tim gorevlere katilmistir. Bu gorevler, sevgi degeri ile akrabalik iligkilerini iceren
konulardan olusmustur.

Ogrenci geldigi durakta soru karti ¢ekmistir. Bu soru kartinda “Yukaridaki
akrabalardan birini secip isaretle. Ona olan sevgini anlatir misin?” yazmaktadir. Sevgi
degeri konulu derste sevginin emek verilerek biiyiitiildiigii iizerinde durulmustur. 09,
yanitinda dedesine olan sevgisini anlatmis ve bu sevgiye sebep olan davranisi sdyle
belirtmistir:

09: Ciinkii dedem hep benimle oynuyor ve beni eglendiriyor. Ben onu gok seviyorum.

Veri kaybin1 6nleme amagh 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi 6grenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte “Bu dersten sonra aldigin kararlar var mi1?” sorusuna
020 asagidaki yanit1 verilmistir:

020: Evet, var. Artik anneme sadece seni seviyorum demeyecegim. Ona sevgimi belli
edecegim.

020, sevgi degerinin eylemlerle olan iliskisine vurgu yapmustir. Ogrenci
cevabinda, sdylemin yeterli olmadigi ayn1 zamanda bunun davranis ile de gosterilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ogrenci bunu bir karar olarak belirlemis ve uygulayacagini
belirtmistir.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrasi ogrencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangicta sorulan “Size gore iyi arkadaglar birbirine nasil
davranmalidir?” sorusu dgrencilere bir kez daha yoneltilmistir. Ornek olay metninin
timiinde vurgulanan sevgi degerine yonelik 6grencilerin kullandiklar1 “sevgi ifadeleri”

Sekil 4.3°te sunulmustur.
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Sekil 4.3. Sevgi Degeri Son Bulgular

Degerler egitimi sonrasinda bulgular incelendiginde sevgi degerine ait grenci
ifadelerinin artig1 goriilmiistiir. Degerler egitimine yonelik etkinlikler dncesi bulgularda,
Ogrenci cevaplarinda sevgi ifadeleri bulunan bes yanit goriiliirken degerler egitimi
sonrasinda bu saymin on sekize ¢iktigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sevgi degerini
tamimlarken son bulgularda sevgi degeri ile 6zenli davranmislar arasinda baglanti
kurduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sevgi degerini ciimlelerinde kullanma siklig
artmistir.

Ogrenciler arkadashiklarda beklenilen dogru davranis1 sevgi degeri ile
agiklamuslardir. “Size gore iyi arkadaslar birbirine nasil davranmalidir?” sorusuna O2 ve
0O8’in verdigi yanitlar asagidadir:

O2: Iyi olmali ve hep adaletli olmali. Dostlugun icinde sevgi de vardir.
O8: Bana gore iyi arkadaslar birbirine sevgi yani bir insana karsi hissettigim sicak
duygulari gostermeli.

02 ve 08, “Size gore iyi arkadaslar birbirine nasil davranmalidir?” sorusuna
verdikleri yanitlarda iyi arkadaslarin birbirine sevgi gostermesi gerektigini ifade etmistir.
Ogrenci sevgiyi, bir insana duydugu sicak duygular olarak tanmimlamis ve bu nedenle iyi
arkadaslarm birbirine sevgi ile davranmas1 gerektigini belirtmistir. Ogrencinin soruya
verdigi yamt incelendiginde degerin agiklamasimi yaptig1 goriilmektedir. Ogrenciler
duygu ve diisiincelerini deger ile ifade ederken degerin anlamindan yola ¢ikarak agiklama

yaptiklar1 goriilmiistiir.
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Tim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra segilen dgrencilerle odak
grup goriismeleri yapilmis ve degerler tizerine 6grencilerin goriigleri alinmistir. Odak
grup gOriismelerinde 6grencilere “Sizin igin dncelikli olan deger hangisidir?” sorusu
yoneltilmistir.

O18: Sevgi, ciinkii sevgi benim icin her seyden énce gelir.

018, tiim eylem ve tutumlarmn temelinde sevgi degerinin olduguna inanmaktadir.
Bu sebeple degerler arasinda sevgi degerini dncelikli tutmaktadir. Yirmi ii¢ 6grenci ile ii¢
grup seklinde gergeklestirilen odak goriismelerinde dort 6grencinin sevgi degerini
oncelikli gordiigii ve sevgi degerini hayatlarinin 6nemli bir parcasi olarak benimsedikleri
goriilmiistiir.

Odak grup gériismelerinde 6grencilere “Ogrenilen degerlerden en ¢ok aklimizda
kalan hangisidir? Neden?” sorusu sorulmustur. 020 cevabinda sevgi degeri cevabini
vermis ve asagidaki agiklamay1 yapmustir.

020: Ciinkii sevmeyi seviyorum ve bildigim bir seyi 6grenince de daha aklimda kald:.

020, soruya verdigi yanitta sevgi degerini daha dnce de bildigini ve bildigi bir
seyin tekrarlanmasi ile onda daha kalici bir yer ettigini ifade etmistir. Deger egitiminin
Ogrencinin sevgi degerine karsi gelistirdigi olumlu tutuma katki sagladigi gériilmiistiir.

Odak grup goriismelerinde 6grencilere “Daha once bilmediginiz ve degerleri
egitimi siirecinde ilk defa 6grendiginiz deger hangisidir?” sorusuna verilen cevaplarda
sevgi degerine rastlanmamustir. Ogrencilerin sevgi degerini daha Once bildikleri
belirlenmistir. Ogrenci 6n/son algilar1 ve odak grup goriismesi verileri incelendiginde
Ogrencilerin sevgi degerini degerler egitimi dncesinde de bildikleri uygulama sonrasinda
ciimlelerinde daha sik kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin sevgi degerini
hayatlarinin bir parcasi olarak gordiikleri ve degere verdikleri 6nem diizeylerinin arttig1
diistiniilmektedir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine
ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin
degerler egitimi sonrasi davranis ve tutumlarinda gézlemlediginiz degisiklikler oldu mu?
Var ise paylasir misiniz?” sorusuna O8’in velisi asagidaki yanit1 vermistir.

O8 Veli: Ev hayatim, disarisini daha dikkatli inceliyor artik. Yasadiklarim ogrendigi
degerler cergevesinde degerlendiriyor.

O8’in velisi, degerler egitimi ile 6grencilerin olay ve durumlar1 ele alirken

degerlerden yararlandiklarini ifade etmistir. Deger kavraminin olay ve durumlar
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degerlendirirken olgiit gorevi Ustlendigi Ogrenciler tarafindan fark edildigi

distiniilmektedir.

4.2. Saygi Degerine Iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilere, doganin tahrip edilmesine karst
onlem almay1 ve verilen zararlar1 en aza indirmeyi amaglayan bir 6grencinin onerilerini
konu alan bir 6rnek olay verilmistir. Bu 6rnek olaydan yola ¢ikarak 6grencilere “Dogaya
saygl duyan biri sizce ne gibi davraniglar gosterir?” sorusu yoneltilmistir. Metinde
vurgulanan dogaya saygi temasina yonelik Ogrencilerin yanitlar1  Sekil 4.4’te
sunulmustur.

cevreyi
korumak

dogru ve
ozenli
davranmak

cevreye katki
saglamak

Sekil 4.4. Sayg1 Degeri On Bulgular

Ogrencilerin saygi degerine yonelik 6n bulgulari incelendiginde “Dogaya saygi
duyan biri sizce ne gibi davraniglar gdsterir?”” sorusuna verilen kirk iki ifade dort baslik
altinda toplanmustir.

O5: Cok giizel davramr ve agaclara zarar vermez.

05, “Dogaya sayg1 duyan biri sizce ne gibi davranislar gdsterir?” sorusuna verdigi
yanitta saygi duyan kisinin dogaya kars1 6zenli ve korumaci davranmasi gerektigini ifade
etmistir. Ogrencilerin dogaya saygiy1 dogru davranislarla eslestirdikleri goriilmektedir.

Ogrenci cevaplarinda dogal cevreye saygi duyan birey davranisi olarak ifade
edilen bir diger davranis ise dogal ¢evreye katki sunmak olmustur. O18, “Dogaya sayg1
duyan biri sizce ne gibi davraniglar gsterir?” sorusuna verdigi yanitta var olan1 korumaya
ek olarak yeni bitkiler yetistirmenin de dogaya saygi duyan birey davranisi oldugunu
ifade etmistir. Ogrenci saygi duyulan varhiga katki saglamay1 saygi degeri ile
eslestirmistir. O18’in dogal ¢evreye sayg1 duyan birey davranisina yonelik cevabi asagida

verilmistir:
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018: Fidan diker, meyve- sebze yetistirir.

Ogrenci cevaplarinda dogal cevreye saygi duyan birey davramsi olarak geri
doniisim cevabmin siklikla verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dogal ¢evreye karsi
duyarli olduklan diisiiniilmektedir. 010 un geri doniisiim cevabi asagida verilmistir:
O10: Copleri geri doniisiim kutularina atar ve cicekleri ezmeyen biri.

Ogrencilere sunulan metnin ardindan degerler egitiminin ilerleyen asamasinda
saygi degeri, 09.11.2018 tarihinde {i¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde ¢aligilmistir.

Sayg1 degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.5°te sunulmustur:

* Sayg1 nedir?
» Kimlere veya nelere saygi gosteririz?

Saygi
Soru-cevap
» Akrabalara kars1 saygi ve 6nemini konu alan 6rnek
olay
Ornek Olay * Ornek olay calisma kagitlar
* Smif dort gruba ayrilmis ve hikaye kutusundan
hikayenin unsurlar1 6grenciler tarafindan secilmistir.
. * Secilen hikaye unsurlari ile saygi konulu hikayeler
Hikaye olusturulmustur.
Olusturma
N  "Giin sonu diisiindiiklerim"
Ogrenci
Gunlukleri

Sekil 4.5. Saygi Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Sayg1 degeri, “Akrabalik iligkilerinin 6nemini kavrar.” kazanimu ile eslestirilerek
calistlmigtir. Ders siirecinde oOncelikle akrabalik iligkilerinde duygularimiz ve
davraniglarimizi konu alan 6rnek olay anlatilmistir.

Ogrencilere akrabalik iligkilerinde sayginin énemini vurgulayan konusmalar
yapilmistir. Saygi degerinin anlami iizerine yapilan tartismalardan sonra &grencilere,
“Kimlere veya nelere saygi duyariz?” sorusu yoneltilmistir. S6z alan O3 asagidaki yaniti
vermistir:

03: Ogretmenim bir de Anitkabir’'de, Atatiirk’iin yaminda 1884 'te dogmus olan Ismet
Inénii 'niin mezart var. Ona saygi duyariz.

03, sayg1 degerinin gegmiste iilke igin miicadele etmis tarihi kisilere gosterilmesi

gerektigini ifade etmistir. O3, saygi1 degeri ile iilke tarihinde dnemli yer tutan Ismet

Inénii’yii eslestirmistir.
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Ogrencilere akrabalik iliskilerinde sayginin &nemi iizerine bir ornek olay
anlatilmistir. Daha sonra 6grenciler, 6rnek olay ile ilgili ¢alisma kagitlarindaki sorular
yanitlamiglardir.

Ornek olay ¢alisma kagidinda “Biiyiiklerine saygili olan bir kisi nasil davranir?”
sorusu sorulmustur.

Ol14: Her giin “Giinaydin.” der. Nezaket kelimeleri kullanmir ve iyi davramyr. Ozenli
davranir, onlart sever.

014, nezaket kelimeleri ve iyi davramslarla gosterilecegini sdylemistir. Ogrenci
saygl degerinin davraniglarla ne sekilde gosterilecegini 6rneklerle ifade etmistir. Ders
siirecinde sayginim &zenli davranislar oldugu iizerinde durulmustur. O14, sayg1 degerinin
tanim olarak icerdigi kavramlari ciimlelerinde kullanmastir.

Ornek olay calisma kigidinda dgrencilerin saygi degeri tanimlama diizeylerini
olcmek amaciyla “Saygi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar
asagida Sekil 4.6’da sunulmustur:

milli

degerlere
saygl

L@l biyiiklere

saygl

glzel
davranislar

ozenli ve
olguli
davraniglar

Sekil 4.6. Saygi Degeri Ders Siireci Bulgular

Ogrencilerin “Saygi nedir?” sorusuna verdikleri yamitlar “dogru ve giizel
davraniglar”, “6zenli ve 6l¢iilii davranislar”, “biiyiiklere sayg1” ve “milli degerlere sayg1”
olarak dért baslik altinda toplanmustir. Ders uygulamalarinda saygi1 degeri, “Ustiinliigii,
yarari, degeri ya da yaslilig1 sebebiyle bir kisiye ya da bir seye kars1 davraniglarda 6zenli,
olciilii olmaktir.” seklinde tanimlanmistir ve drneklendirilmistir. Ogrencilerin degerler
egitimi ile saygi degerini, degerin igerigine ve tanimina uygun olarak ifade ettikleri

goriilmiistiir. Ogrenciler degerin gerektirdigi tutum ve davranislari tanima uygun

ifadelerle agiklamislardir.

46



023: Bir seye karsi ozenli davranmaktir.

O8: Bence saygt iistiin olanlara, bitkilere ve her marsa saygi duymaktir.
012: Ustiinliigiinden, énemliliginden.

O4: Olgiilii davranmaktir.

Verilen 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin saygi degerini agiklarken
tanim1 igeren kelimeler kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler yukaridaki sekilde de
goriilecegi iizere saygi degerini tanimlama becerisi elde etmis ayn1 zamanda saygi
degerini farkli agilardan ele alarak agiklamiglardir.

Ornek olay calisma kagidinda ogrencilerin saygi degeri 6rneklendirme
diizeylerini Olgmek amaciyla “Kimlere saygi gosterilir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin yamtlarinda canli cansiz varliklar1 icine alan ¢ok sayida farkli cevaplar
verildikleri goriilmiistiir. Sayg1 degerinin kimlere gosterilecegini ifade eden yanitlarin
onemli bir kismini “herkese” cevabi olusturmaktadir. Ogrenciler sayg1 degeri farkli
acilardan ele almis ve degerlendirmistir.

Ogrencilerin, saygi degerini &rneklendirirken saygr duyulanin  yashihigy,
degerliligi, yararlilig1 ve iistiin dneme sahip olusu gibi tanimda gecen ifadelere karsilik
gelen kavramlar verdikleri gortlmektedir.

O8: Biiyiiklere, bitkilere, Atatiirk’e. Her iilkenin bayragina ve marsina.

08, “Kimlere sayg1 gosterilir?” sorusuna verdigi yanitta sayg1 degeri taniminda
gecen yashlik, yarar ve iistiin dSnem kavramlarina karsilik gelen drnekler vermistir. O8
saygl degerini sadece kendi iilkesi ile sinirl tutmamustir. Diger iilke mars ve bayraklarina
da saygi duyulmasi gerektigini ifade ederek saygi degerini genis bir cercevede
degerlendirmistir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi ogrenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte “Bu dersten sonra aldigin kararlar var m1?”” sorusuna
verilen 6grenci cevabi asagida verilmistir.

O3: Var, kararim su: Bizim bayragimiza saygi degil, tiim bayraklara saygili olmaliyiz.
Arkadaglarimiza seni seviyorum diye degil, sevgiyi saygi ile géstermeliyiz.

08, saygiy1 sadece kendi bayragina duyulmasi gereken bir deger olarak goriirken
ders sonras1 bunun tiim iilke bayraklar1 igin gegerli oldugu sonucuna varmustir. Ogrenci
kiiresel vatandashik davranigt gostermis ve farkli ilkelerin milli degerlerine saygi
gosterilmesi gerektigini ifade etmistir. Deger, 6grencide olumlu tutum gelistirmesine
sebep olmustur. Ogrenci cevabimi saygi degeri ile sevgi arasinda baglanti kurarak

stirdiirmiistiir. Sevginin kars1 tarafa sayg1 yoluyla gosterilmesi gerektigini ifade etmistir.
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Degerler egitimi ile 6grencilerin daha dnceden bildikleri degerlere yonelik yeni
bilgiler edindigi goriilmiistiir. O15’in sayg1 degerine yonelik cevabi asagida verilmistir:
O15: Eskiden saygiy1 sevmek diye diisiiniiyordum ama daha fazlasiyms.

O15, sayg1 degeri hakkinda eski diisiinceleri ile yeni diisiinceleri arasinda
karsilagtirma yapmustir. Artik degerin onun i¢in daha fazla bir anlama geldigini ifade
etmistir. Ogrencilerin saygi degeri hakkinda var olan bilgilerine yeni bilgiler ekledikleri
goriilmiistiir.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrasi 6grencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangicta sorulan “Dogaya saygi duyan biri sizce ne gibi
davraniglar gosterir?” sorusu Ogrencilere bir kez daha yoOneltilmistir. Metin igerisinde
vurgulanan dogaya saygi temasina yonelik 6grenci cevaplar1 Sekil 4.7°de sunulmustur.

| dogay1
korumak ve

katk1
saglamak

milli d(_)_gru \G
ozenli
davranmak

degerlere
saygl

dogay1 ve
canlilar1
sevmek

Sekil 4.7. Saygi Degeri Son Bulgular

Degerler egitimi Oncesi ve sonrasinda 6grencilere 6rnek olay verilmis ve drnek
olaya bagli sorular sorulmustur. Ornek olaydan yola ¢ikarak 6grencilere “Dogaya sayg1
duyan biri sizce ne gibi davranislar gdsterir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin verdigi
cevaplar incelendiginde ilk bulgularda saygi degerine yonelik kirk iki ifade yer alirken
son bulgularda bu saymnmn kirk dokuz oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin gevreye saygi
duyan birey davranislarin1 ifade ederken kullandiklar1 kavram sayisinin arttig
gorilmektedir. Yukaridaki sekil incelendiginde 6grencilerin saygili davranislari ifade

ederken ders siirecinde 6grendikleri ifadeleri climlelerinde kullandiklar1 goriilmektedir.
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Ogrenciler degerler egitimi ile saygili davramislari sayg1 degerini degerin igeriginden yola
cikarak agikladiklari tespit edilmistir.

Ogrenci cevaplari incelendiginde uygulama &ncesi ve sonrasi dgrencilerin gevre
duyarlihig tasidigr gériilmektedir. On bulgular incelendiginde dgrencilerin dogaya olan
hassasiyetlerini ifade ederken sevgi, saygi ve diristliik degerini climlelerinde
kullandiklar1 belirlenmistir. Son bulgularda ise sevgi, saygi, sorumluluk ve vatanseverlik
degerleri kullandiklar tespit edilmistir. Degerler egitimi ile 6grenciler dogaya duyduklar
saygiy1 ifade ederken vatanseverlik degeri ile iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin ayni
zamanda dogaya olan davraniglar ile sorumluluk degeri arasinda iligskisi kurduklari
gorulmektedir.

O016: Agaclar: kesmez, agag diker, hayvanlara zarar vermez. Cevreye sorumluluklarin
yerine getirir.

016, dogaya saygili birey davranislarini ifade ederken yapilmasi gereken ve
yapilmamasi gereken davranislar1 drneklendirmistir. O16, bu davranislarin cevreye karsi
sorumluluklar olduguna dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin saygili bireyin davranislarinda
sorumluluk duygusunun etkisi lizerine ¢ikarim yaptiklar1 goriillmektedir.

021: Agaclari, hayvanlari, kuslar: korur ve onlara saygiyla yaklasir.

021, saygili bir bireyin dogay1 ve igerisinde yasayan canli varliklar1 korumasi
gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin dogaya kars1 giiclii duygusal baglilik duyduklar
degerler egitimi 6ncesinde tespit edilmistir. Degerler egitimi ile 6grencilerin dogaya kars1
bagliliklarii ve yiikiimliiliiklerini ifade ederken degerleri ciimle igerisinde kullandiklari
belirlenmistir.

Tiim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra segilen dgrencilerle odak
grup gorlismeleri yapilmis ve degerler iizerine dgrencilerin goriisleri alinmistir. Odak
grup goriismelerinde dgrencilere “Ogrenilen degerlerden sonra hangi davranislariniza
daha dikkat ediyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

09: Ben eskiden dedemle ve babaannemle, annemle ¢ok kavga ediyordum. Ondan sonra
aklima saygi geldi ve artik hi¢ kavga etmiyoruz.

09, ogrendigi saygr degeri sonrasinda ailesine ve yakin akrabalarma olan
davranislarinda daha 6zenli davranmaya basladigini ifade etmistir. Ogrenci kendi
davranislari ile sayg1 degeri arasinda iliski kurarak degerlendirme yapmustir. Ogrencilerin
degerler egitiminin olumlu davranis degisikligine sebep oldugu anlasilmistir.

Degerler egitimi sonrasi 0grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine

ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin
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degerler egitiminden sonra yasadig1 ya da gordiigii bir olay1 6grenilen degerler lizerinden
degerlendirdigi oldu mu? Var ise paylasir mismiz?” sorusuna O9’un velisi asagidaki
yanit1 vermistir.

09 Veli: Dedesi ile bir konuda tartisma yasadigr esnada saygi degerini hatirlayarak
derhal tartismaya son verdi.

09’un sayg1 degeri iizerine paylastig1 durum velisi tarafindan da gézlemlenmistir.
Ogrencilerin degerleri giinliik yasantisinda kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
degerleri davranis haline getirdikleri ve degisimlerin yakin c¢evresi tarafindan da
gozlemlendigi degerlendirmesi yapilmaktadir.

Sevgi ve saygi degeri ders siireci kayit altina alinmis ve gegerlik komitesi ile
paylagilmistir.  12.11.2018 tarihinde gecerlik komitesi ders siireglerine ait
degerlendirmelerde bulunmustur:

e Ders siirecinde giiriiltii sebebi ile kigiler birbirini duymamaktadir. Ogretmen glrilti
gibi ders stirecini etkileyen davraniglara doniik uyarida bulunmamaktadir.

e Ogrencilere verilen gorevleri yerine getirirken siire verilmelidir.

o Yapilan ¢alismalardaki tirtinler sunif ile paylasiimalidir.

e Ogrenci iiriinleri én planda olmahdir.

o Aln kisilik gruplar fazla yogun.

4.3. Oz Denetim Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda ii¢ arkadasin yasadig durumu anlatan 6rnek olay
Ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iliskin sorular 6grencilere sorularak onlarin sevgi
degeri iizerine konusmalar1 saglanmistir. Ornek olay icerisinde arkadaslari tarafindan
haksizliga ugrayan Esin adli 6grencinin yasadiklart verilmistir. Oynanan yakan top
oyununda Esin toptan kacarken yere diismiis ve yaralanmistir, bununla beraber
vurulmadigi halde arkadaslari tarafindan vuruldugu iddia edilmistir. Esin bu durum
karsisinda aglamaya baslamistir. Bu 6rnek olaydan yola ¢ikarak &grencilere “ESin’in
yerde oldugunu gorseydiniz siz ne yapardiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar iki

baslik altinda toplanmis ve Sekil 4.8’de gosterilmistir:

50



yardim etmek

duygulari . duygulari
kontrol etmek | 074 —m  YOnetmek

denetim

Sekil 4.8. Oz Denetim Degeri On Bulgular

6. soruda “Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz ne yapardiniz?” sorusuna gelen
cevaplar agagida verilmistir.

O15: Ona yardim ederdim. Duygularini kontrol etmesini séylerdim.
O14: Hemen onu kaldirirdim. Duygularini yonetemedigini séylerdim.

015 ve O14 cevaplarinda 6z denetim degerini ciimle igerisinde kullanildig
goriilmemistir. Yine verilen cevaplar icerisinde duygularini kontrol ve 6z denetimli
davranmakla ilgili sadece iki cevabin geldigi goriilmektedir. Ogrenci cevaplarinda 6rnek
olayda olumsuz durumu yasayan Esin adli 6grenci i¢in duygularini1 yonetmesi gerektigi
ifade edilmistir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda 6grencilere sunulan metnin ardindan 6z
denetim degeri 13.11.2018 tarihinde (¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde

calistimustir. Oz denetim degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.9°da sunulmustur:

» Ornek olay olarak drama yapilmistir.

Ornek * Drama lizerine 6grenci goriisleri alinmistir.

Olay

* \erilen sure icerisinde kendi evinin adresini bulma
oyunu oynanmistir.

 "Giin sonu diisiindiiklerim"

Sekil 4.9. Oz Denetim Degeri Ders Siireci Etkinlikleri
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Oz denetim degeri, “Yasadig1 evin adresini bilir.” kazanim ile eslestirilerek
calisilmistir. Ders siirecinde duygularin yonetimi ve karar alma siireglerinde kontrollii
davranislar tizerinde durulmustur.

Dersin baslangi¢ asamasinda tahtaya bir ev adresi yazilmig ve Ogrenciler ile
adreste bulunan terimler tartisitlmistir. Ardindan Ogrencilere, “Ev adresimizi neden
ayrmtili yazryoruz?” sorusu sorulmustur. Soruya 024 asagidaki cevabi vermistir:

024: Kaybolduk diyelim, polise gider kayboldugumuzu soyleriz. Onlara adresimizi
sOyleriz. Onlar da bizi evimize goturdr.

024’(in verdigi yanit iizerine 6gretmen “Tam da boyle bir érnek olaymmiz var.
Arkadaglarimizin hazirladigi dramayi izleyelim mi?” diye sorar ve drama baslar.
Dramada, kaybolan bir ¢ocugun karar alma siirecleri ve duygularini kontrol ettigi
durumlar vurgulanmigtir. Drama siirecinde karakter bir¢ok duygu yasamistir. Tiim bu
duygularini kontrol ederek karar vermeye ¢alismistir.

Drama sonrasinda dgrencilere, “Kaybolan ¢cocuk duygularini kontrol etmek i¢in
ne yapt1?” sorusu yoneltilmistir. O4’{in soruya verdigi yanit asagidadir.

O4: Sakinlesti ve sonra da ¢éziim bulmaya ¢alistr.

04, dramada kaybolan ¢ocugun duygularini kontrol etmek i¢in dnce sakinlestigini
ardindan ¢éziim buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin drama verilmek istenen 6z
denetim degeri ile duygu yonetimi arasindaki iliskiyi fark ettikleri diistiniilmektedir.

Ogrenciler ile drama iizerine gergeklestirilen degerlendirme sonrasinda ders arasi
verilmistir. Teneffiis sonras1 derse gelen 6grenciler, simif duvarlarinda renkli kagitlara
yazilmis adreslerle karsilagsmustir. Ogretmen, “Sizlerle ev adreslerimizi 6grendik. Simdi
sizinle bir oyun oynayacagiz. Duvarda asili kagitlarda sizlerin adresleri yazmakta. Bu
oyunda sizden istenen iki dakika icerisinde herkesin kendi adresini bulmasi. Hazirsaniz
baslayalim.” der ve 6grenciler verilen siire igerisinde adresini bulmaya calisir. Siire
bittikten sonra Ogrencilere, “Kagitlar1 toparken hangi duygular1 yasadin?” sorusu
yoneltilmistir. Soruya O1 asagidaki yanit: vermistir:

O1: Korku yasadim siire bitecek diye.

01, yasadig1 duygunun korku oldugunu ifade etmistir. Bunun sebebini ise verilen
sure olarak belirtmistir. D1g etkilerin 6grenci duygularina etkisi gézlemlenmistir.

Ogrencilere oyun sirasinda adreslerini bulurken duygularini kontrol etmek neler
yaptiklar1 sorulmustur. O4’iin soruya verdigi yanit asagidadir:

O4: Once heyecanlandim, sonra biraz yavasladim. Sonra da duygularimi kontrol ettim.
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04, yasadig1 duyguyu ydnetmek igin yavaslayarak duygularini kontrol ettigini
ifade etmistir. Ogrencilerin digsal etkenler karsisinda duygu ydnetimini gerceklestirme
becerisi kazandiklar1 diistiniilmektedir.

12.11.2018 tarihinde gecerlik komitesi tarafindan verilen doniitler dogrultusunda
ogrencilerin aktif oldugu ders siirecleri hazirlanmistir. Etkinlikte siire sinir1 konularak 6z
denetim degeri ile iligki kurulmustur. Sevgi ve saygi degerinde sinif yonetimi {izerine
yasanan sorunlar giderilmis, ders siirecinde daha etkin bir sinif yonetimi saglanmistir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi ogrenciler
tarafindan doldurmustur. Ogrencilere “Bu dersten sonra aldigin kararlar var m1?” sorusu

sorulmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar Sekil 4.10’da sunulmustur.

duygular
kontrol
etmek

duygularin kendimi

kontrolind 0z denetim kontrol etmek/

ogrenmek/ degeri onetmek
bilmek y

Sekil 4.10. Oz Denetim Degeri Ders Siireci Bulgular:

Ogrencilerin “Bu dersten sonra aldigin kararlar var m1?” sorusuna 6z denetim
degeri ile ilgili verdikleri on bes ifadenin yer aldig1 cevaplar {i¢ baslik altinda toplanmuistir.
Verilen yanitlardan yedi tanesinde “duygularimi kontrol edecegim” ifadeleri yer
almaktadir. Soruya verilen yanitlardan dort tanesinde “kendimi kontrol edecegim/
yonetecegim” ifadeleri yer almaktadir. Diger dort yanit ise “Duygularimi nasil kontrol
edecegimi 6grendim/ biliyorum” ifadelerini icermektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar
incelendiginde 6z denetim degeri ile kisilerin kendini ve duygularint yonetmekle arasinda
iliski kurduklar1 goriilmektedir.

O16: Eskiden duygularim beni yénetiyordu ama artik ben kontrol edecegim.
016, “Bu dersten sonra aldigin kararlar var mi?” sorusuna verdigi cevapta 6z

denetimi 6grenmeden Onceki davraniglarini degerlendirmis ve yeni bir karar almistir.

53



Degerlerin  olumlu davramis degisikligine karar verilmesine neden oldugunu
distindiirmektedir.

Ogrencilere giinliikte “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin degisti?” sorusu
sorulmustur. 019, O3 ve O17’nin soruya verdigi yanitlar asagida verilmistir:

O19: Sadece dfkeyi kontrol etmem gerek saniyordum ama artik biitiin duygularimi
kontrol edecegim.

019, verdigi yanitta eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda degerlendirme
yapmistir. Bu degerlendirme sonucunda 6z denetim degerinin tim duygularla olan
iliskisine ulasmustr.

Ogrencilere giinliikte “Bu derste seni en ¢ok etkileyen neydi?” sorusu sorulmustur.
03: Sadece dfke degil, tiim duygulart kontrol etmek beni ¢ok etkiledi.

019 gibi O3 de, “Bu derste seni en ¢ok etkileyen neydi?” sorusuna verdigi yanitta
eski bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri karsilastirmistir. Oz denetim degeri dncesi sadece
Ofke duygusunun kontrol edilmesi gerektigini diisiiniirken ders sonrasi tiim asiri
duygularin kontrol edilmesi gerektigini 6grenmenin onu etkiledigini belirtmistir.

O17: Arkadaslarima bagwmamam  gerektigini, onlarin  kalplerini  bir daha
kirmayacagim. Bu diistincelerim degisti.

017, 6z denetim degeri sonrasi arkadaslarma olan olumsuz davramslar1 fark
etmistir. Ogrenci davramslarindaki olumsuz yonleri deger ile kesfetmistir. Oz denetimin
kisinin davraniglari olan baglantisini kurarak olumlu davranis gelistirme yoniinde karar
almustir.

Arastirmaci 6gretmenin saha notlarinda 06.12.2018 tarihinde asagidaki not yer
almaktadir.

“Bugiin 010 ile arkadasiyla yasadigi bir durum iizerine konustuk. Durumun nasil

’

gelistigini anlatirken “Oz denetimimi saglayamadim Ggretmenim.” ciimlesini kurdu.
Osrendigi degeri anlamina uygun sekilde kulland1. Yasadigi durum ile degeri ozlestirerek
0z elestiride bulundu.”

Arastirmact 6gretmen smif 6gretmeni olmasi sebebi ile 6grenciler ile siirekli
temas halindedir. Ogretmen, yasanilan problemler iizerine dgrenci ile yaptig1 konusmada
Ogrencinin degerleri giinliik hayatinda konusmalarina kattigin1 gdzlemlemistir.

Uygulama o©ncesi ve uygulama sonrasi degisimleri incelemek amaciyla
ogrencilere sunulan 6rnek olayda arkadaslari tarafindan haksizliga ugrayan Esin adli

Ogrencinin yasadiklar1 verilmistir. Oynanan yakan top oyununda Esin toptan kacarken

yere diismiis ve yaralanmistir, bununla beraber vurulmadigi halde arkadaslar tarafindan
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vuruldugu iddia edilmistir. Esin ise sadece aglamustir. On bulgularda dgrencilere “Esin’in

yerde oldugunu gérseydiniz siz ne yapardmniz?” sorusu yoneltilmistir. On bulgularda

ogrenci cevaplar incelendiginde, Esin’in davraniglarin1 ve duygularini yonetemedigine

iki d6grencinin dikkat ¢ektigi gdriilmiistiir. Ogrenci cevaplar Sekil 4.11°de sunulmustur:
0z

denetimli
olmak

duygulari
kontrol

0z denetim otimiek

duygulari
yonetmek

Sekil 4.11. Oz Denetim Degeri Son Bulgular
Degerler egitimi sonrasinda 6grencilere “Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz
ne yapardimiz?” sorusu tekrar yoneltilmistir. Ogrenci cevaplari incelendiginde
ogrencilerin yardim etmek ve yardimseverlik degerine yonelik verdigi cevaplarin siklikla
verirken ayni zamanda Esin’in davranislarimi da degerlendirmislerdir. Ogrencilerin
beklenilen davranisi ifade ederken 6z denetim degerini kullandiklar1 belirlenmistir.
Uygulama sonras1 6grencilere “Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz ne
yapardiniz?” sorusuna verilen yanitlar asagida verilmistir.
O7: Ben ondan ilk énce 6z denetimli olmasint beklerim. Sonra da ona yardim ederim.
O12: Esin’e yardim edip “Iyi misin? " derdim. Oz denetimli olmasini séylerdim.
O14: Ona sevgili bir sekilde derdim ki “Oz denetimini saglaman gerek.” derdim.
016: Esin’e yardum edip ona éz denetimli olmasini soylerdim.
O17: Onu kaldirip “Iyi misin?” derdim. Ve 6z denetimini saglamasini isterdim.
Uygulama sonrast “Size gore Deniz ve Uras diiriist davranmiglar midir? Neden?”
sorusuna ise O4, “Bence diiriist davranmamustir. Ciinkii sevgi sicak davranmaktir ve onu
seviyorsa ona yanlislarint soylemelidir ama Esin de biraz 6z denetimsiz davrandi.”
seklinde yanitlamstir.
Degerler egitimi 6ncesi 6grenci bulgular incelendiginde, Esin’in davraniglarini

ve duygularin1 yonetemedigine dair iki 6grencinin ifadesi yer alirken degerler egitimi
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sonrasinda 6z denetim degeri adini kullanarak durumu degerlendiren yedi ifadenin oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin her iki soruya da verdigi yanitlar incelendiginde beklenilen davranis
olan “yardim etmek” ifadelerini kullanmanin yaninda yardima ihtiyag duyan bireyin
davranislarini da degerlendirdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin durum ve olaylar1 gok
boyutlu ele aldiklar1 goriilmektedir. Degerler toplumda standartlasmis beklenilen
davranis olarak islev gormektedir. Oz denetim degeri dgrenciler icin beklenilen davranis
sekli haline geldigi degerlendirilebilir.

Tiim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra Ggrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmis ve degerler iizerine 6grencilerin goriisleri alinmistir. Odak grup
goriismelerinde 6grencilere “Daha dnce bilmediginiz ve degerler egitimi siirecinde ilk
defa 6grendiginiz deger hangisi?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 04, 010, 011, 014,
020, 021, 022 6z denetim degeri yanitim vermistir.

Soruya verilen yanitlar incelendiginde yedi 6grencinin 6z denetim degeri yaniti
vermesi ile yeni 6grenilen deger olarak en ¢ok 6z denetim degeri yanit1 verildigi tespit
edilmistir. Oz denetim degeri Ogrenciler tarafindan daha once bilinmedigi, siireg
igerisinde 6grenildigi belirlenmistir. Degerler egitimi 6grencilere daha 6nce bilmedikleri
bir degeri kazandirmistir.

Odak grup goriismelerinde ogrencilere “Ogrendigimiz degerlerden en cok
aklimzda kalan hangisidir? Agiklayabilir misiniz?” sorusu sorulmustur. O11, 6z denetim
degeri cevabin1 vermis ve asagidaki agiklamay1 yapmustir.

Ol1: Ciinkii 6z denetimli olmazsam yani (kendimi) kontrol ederek daha fazla arkadas
edinebilirim.

O11, 6z denetimli olmanm arkadashk iliskileri iizerindeki etkisine dikkat
cekmistir. O11, davranislarinda daha kontrollii olarak 6z denetimini sagladiginda daha
cok arkadas edinecegini ifade etmistir. Ogrenci toplum tarafindan dogru bulunun
davranisa karar verirken 6grenilen 6z denetim degerinden yararlanmistir. Ogrencilerin
degerin toplum hayattaki roliinii fark ettikleri ve degerin gerektirdigi davranislari
belirledikleri diisiiniilmektedir.

Degerler egitimi sonras1 6grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine
Ogrenci velilerinin goriigleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin
degerler egitiminden sonra yasadigi ya da gordiigii bir olay1 6grenilen degerler lizerinden
degerlendirdigi oldu mu? Var ise paylasir misimz?” sorusuna O19’un velisi asagidaki

yanit1 vermistir.
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019 Veli: Oz denetim ile ilgili 6grendiklerini evde ekran karsisinda gecirdigi zaman
kisaltarak uyguladi. “Oz denetimim var benim, ipadsiz daha ¢ok zaman gecirebilirim.”
diyerek ve gercekten de daha az zaman gegirerek uyguladi.

019, giinliik yasantisinda olumsuz buldugu davranislarii 6z denetim degeri ile
degistirme yoluna gitmistir. 019, tablet bilgisayar basinda ¢ok zaman gegirdigini ve bu
durumu degistirirken 6z denetimini saglayacagm ifade etmistir. Ogrencilerin
davranislarin1 degerler ile ifade ettikleri ve degerleri davranis haline getirdikleri tespit
edilmistir.

Velilere yoneltilen “Daha 6nce kendisinden duymadiginiz ama degerler egitimi
sonrast Ogrencinizin ifade ettigi, lizerinde durdugu deger/degerler oldu mu? Var ise
paylasir misimz?” sorusuna O22’nin velisi asagidaki yanit1 vermistir.

022 Veli: Ozellikle 6z denetim hakkinda paylasimlarda bulundu. Zaman zaman
kendisinin duygularim kontrol edemedigini, okulda agladig1 bazi zamanlar oldugunu
soyledi. Ancak “Duygularimi daha ¢ok kontrol etmeliyim.” seklinde konustu.

022, odak grup goériismelerinde yeni 6grendigi deger olarak 6z denetim degeri
yanitin1 vermistir. Ogrenci velisi de 6z denetim degerini, degerler egitimi ile 6grencinin
ciimle igerisinde kullanmaya basladigini ifade etmistir. 022, giin igerisinde yasadig
duygu degisimlerini degerlendirmistir. Bu degerlendirmeler ile karar alirken 6z denetim
degerinden yararlanmistir. C6zlim yolu olarak 6z denetim degerini saglamasi gerektigine
karar vermistir. Ogrencilerin dogru davramis1 belirlerken 6grendigi degerlerden
yararlandig1 gorilmektedir.

Velilere yoneltilen “Daha once kendisinden duymadiginiz ama degerler egitimi
sonrast Ogrencinizin ifade ettigi, iizerinde durdugu deger/degerler oldu mu? Var ise
paylasir misimiz?” sorusuna O4’iin ve O21’in velisi asagidaki yanitlar: vermistir.

O4 Veli: “Oz denetim ve vatanseverlik ” sozciiklerini ilk kez degerler egitimi derslerinden
sonra kullandigini fark ettim. Diger ifadeleri biliyor ve kullaniyordu. Ancak simdi, yani
degerler egitimi sonrasinda, hepsini ¢ok daha yerinde/ zamaninda kullanyor.

021 Veli: Oz denetim degeri. Bu dersler ile diger degerlerin anlamini daha net anladigim
diistiniiyorum.

04 ve 021 odak grup goriismelerinde yeni dgrendigi deger olarak 6z denetim
degeri yanitin1 vermislerdir. O4’iin ve O21°in velileri de dgrencilerinin yeni 6grendikleri
deger olarak ayni yaniti vermislerdir. Veliler, dgrencilerin degerler egitimi oncesinde
bildigi degerleri ders sonrasinda degerin igerigine uygun kullanmaya basladiklarini ifade

etmislerdir.
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4.4, Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda dgrencilere ormanlari konu alan &rnek olay
verilmis ve bu &rnek olaydan yola ¢ikarak sorular yoneltilmistir. Ornek olayda dogal
cevrenin bilingsiz kullanimi ve tahribati {izerine belgesel izleyen Can isimli bir cocugun
hissettigi sorumluluk bilinci ile sinifta bazi 6nerilerde bulunmustur. Bu 6nerilerle dogal
cevreye katkida bulunup ve dogal cevreyi korumak istenmistir. Ogrencilerin problem
durum karsisinda hissettikleri sorumluluk duygusu 6rnek olay tizerinden vurgulanmastir.

Ornek olayda ogrencilere “Can’in onerilerine siz hangi fikirleri eklemek
istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin dogal ¢evreye karsi sorumluklarmi ifade

eden kavramlar Sekil 4.12’de sunulmustur:

dogaya dogal

katk) AEEES o m|yluk e CEVIEYI
saglamak korumak

Sekil 4.12. Sorumluluk Degeri On Bulgular

Ornek olayda &grencilere “Can’in &nerilerine siz hangi fikirleri eklemek
istersiniz?” sorusuna O17 ve O4 asagidaki yamitlar1 vermislerdir:

O17: Ogretmenimden izin alip ormana gezi yapardik ve orada tohum ekerdik. Her sekiz
gun sonra sulamaya giderdik.
O4: Dogal ve beseri kaynaklar: tasarruflu kullanmay.

017, dogal kaynaklara katki saglamak amaci ile tohum ekmeyi ve sulamay1
onermistir. O4, dogal ve beseri kaynaklari kullanirken yapilmas1 gerekilen
sorumluluklara dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin dogal cevreyi gelistirmek icin sorumluluk
duygusu tasidiklar1 goériilmektedir.

Ogrenci cevaplari incelendiginde agag dikmek ve sulamak, ¢op ataklar1 uyarmak,
geri doniisimii  yayginlastirmak ve {ilke kaynaklarini korumak iizere Onerilerde

bulunuldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dogaya karst sorumluluk bilinci ile
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yaklastiklar1 goriilmesinin yaninda sorumluluk degerini climle igerisinde kullandiklari
tespit edilememistir.

Ornek olayda sorulan “Bahgeye dikilen agag size neler hissettirir?”” sorusuna 017,
“Mutlu olurdum. Sorumlulugumu mutlaka yapmam gerektigini hissederdim.” yanitini
vermistir. Degerler egitimi Oncesi verilen Ornek olayda sorumluluk degerini tim
ogrenciler igerisinde sadece bir 6grencinin climle igerisinde kullandigi belirlenmistir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda grencilere sunulan metnin ardindan
sorumluluk degeri, 20.11.2018 tarihinde (¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde

calisilmistir. Sorumluluk degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.13’te verilmistir:

 Tahtaya "Gorev" yazilir ve 6grenclerden aklina
gelen kavramlari 5 saniye igerisinde sdylemeleri

istenir.
Beyin * Ayni uygulama "Sorumluluk" kelimesi i¢in de
Firtinasi tekrar edilir.

« Ogrenciler sorumluluk kartiin sol iist kdsesine
kendilerini tanitan ifadeler yazmaktadirlar.

 Sorumluluk kartlarinin diger alanlarina

Sorumluluk sorumluluklarin1 ve sorumluluklarini yerine
Kartlar geitrmediklerinde olusabilecek alanlar
yazmaktadirlar.
= e Tamamlanmamis sorumluluk konulu 6rnek olay
Ornek PP SO ; 7
verilmigtir. Ogrencilerden tamamlamalari istenmistir.
Olay
Ogrenci * "Giin sonu diigiindiiklerim" 1
Gunlukleri

Sekil 4.13. Sorumluluk Degeri Uygulama Stireci Etkinlikleri

Sorumluluk degeri, “Evde, iizerine diisen gorev ve sorumluluklarini fark eder.”
kazanimi ile eslestirilerek c¢alisilmistir. Ders silirecinde gorev ve sorumluluk kavramlari
tizerinde durulmustur. Gérev ve sorumluluklar1 yerine getirmenin hayatin isleyisinde
sagladig: yararlar vurgulanmistir.

Ders stirecinde gorev ve sorumluluk kavramlarinin kazandirilmasi amaciyla beyin
firtinasi teknigi kullanilmistir. Sinif tahtasina oncelikle “Gorev” kelimesi yazilmis ve bes
saniye icerisinde 6grencilerin ilk diislindiikleri kelimeyi sOylemeleri istenmigtir. Tiim

diistinceler ifade edildikten sonra sdyledikleri kelimelerin onlar i¢in nasil bir goérev
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oldugu sorulmustur. Gérev kelimesine “okul” ve “bayrak” yamitmi veren O10’un
aciklamasi agagidadir:
010: Okula gitmek ve bayragimi korumak benim gérevim.

010 gorevleri arasinda okula gitmek ve bayragini korumak oldugunu ifade
etmistir. Ogrenci giindelik hayatinda yerine getirmekle yiikiimlii oldugu gérevini ifade
etmis ve ayni ciimle icerisinde bayragi korumanin da gorevi oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin giinliik yasantida yerine getirmekle yiikiimlii oluklar1 gorevlerinin yaninda
milli degerlere karsi gorevlerini de degerler egitimi siirecinde fark ettikleri
diistiniilmektedir.

Sorumluluk degerinin anlamina iliskin 6grenciler goriislerini ifade etmiglerdir.
016’nin verdigi yanit asagidadir.

O16: Eger bir ailede baba da anne de calismaz evde oturursa biz nasil yemek yeriz?

016, aile igerisindeki gorev dagilimindan yola ¢ikarak 6rnek vermistir. Ogrenci
aile icerisindeki sorumluluklarin yerine getirilmemesinin yaratacagi olumsuz duruma
dikkat cekmistir. Ogrencilerin, sorumluluk degerinin giinliik yasantida tasidig1 dnemi fark
ettikleri diistiniilmektedir.

Etkinlik sonras1 6grencilere sorumluluk kartlar1 verilmistir. Ogrencilerde bu
sorumluluk kartlarina Oncelikle kendilerini tanitan, nasil biri olduklarmi ifade eden

ciimleler yazmalar1 istenmistir. Ogrenci cevaplar Sekil 4.14’te sunulmustur:

Ogrenilen
degerle
iliskilendirme

karakter fiziksel
Ozellikleri ozellikler

sorumluluk
ifadeleri

Sekil 4.14. Sorumluluk Degeri Uygulama Siireci Bulgulari
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Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde nasil biri olduklarmi ifade
ederken &grenilen degerlerden yararlandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin 6grendikleri
saygl, sevgi, 0z denetim ve sorumluluk degerlerini kendilerini tanitan 6zellikler olarak
benimsedikleri goriilmektedir. Ogrenci cevaplarinda heniiz 6grenilmemis olan adalet,
diiriistlik ve yardimseverlik degerlerine de yer verildigi goriilmektedir. Ogrenci
cevaplarinda ogrencilerin kendilerini, iizerine diisen gorev ve sorumluluklar ile
tanittiklar: goriilmiistiir.

Sorumluluk kartlarinda ii¢ farkli alan bulunmaktadir. Kartin sol st kosesinde
ogrenciler kendini tanitmaktadir. Sag {ist kosede oOgrenciler sorumluluklarini
siralamaktadir. Alt kisimda ise sorumluluklarimi yerine getirmediklerinde neler

olabileceklerini ifade etmektedirler. O21’in sorumluluk karti resmi Sekil 4.15°te

sunulmustur:

Sekil 4.15. 021 Sorumluluk Kart:

021, sorumluluklarim ddevini kendi basina yapmak, her giin en az on sayfa kitap
okumak, erken yatmak ve odasini toparlamak olarak siralamistir. Sorumluluklarini yerine
getirmediginde olabilecek durumlar1 ayrintili olarak anlatmistir. O21, sorumluluklarini
yerine getirmediginde boliimiinii “Erken yatmazsam ge¢ uyanirim. Odami toplamazsam
odam daginik olur. Her giin en az on sayfa kitap okumazsam okumam yavaglar.” seklinde
cevaplamugtir. Ogrenci cevaplarinda sorumluluklarin giinliik yasantidaki roliinii ve
gerekliligini ifade etmislerdir. Ogrencilerin degerin igerigine uygun orneklerle degerin

gerektirdigi tutum ve davraniglar: belirledikleri gorilmektedir.
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Ogrencilere gorev ve sorumluklar1 yerine getirmenin &nemini vurgulayan bir
ornek olay anlatilmis ve sonug¢ kismini 6grencilerin tamamlamalari istenmistir. Ardindan
ogrencilere, bu 6rnek olay ile ilgili sorularin da oldugu ¢alisma kagitlart verilmistir.

Ornek olay calisma kagidinda Ogrencilere “Gorev ve sorumluluklar yerine
getirmek neden 6nemlidir?” sorusu sorulmustur.

O14: Mesela odami toplamazsam ¢opliik olur ve aradigin esyayr bulamazsin.

014 sorumluluk degerinin giinliik hayattaki karsihigma dikkat ¢ekmistir.
Sorumluluk degerinin 6dnemini ifade ederken yasanti igerisinde yerine getirilmediginde
sebep olacagi olumsuz durumlar belirtmistir. Ogrencilerin degere yonelik neden-sonug
iligkisi kurarak agiklama yaptiklar1 gériilmektedir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi ogrenciler
tarafindan doldurmustur. Ogrenci cevaplar incelendiginde 6grencilerin ciimlelerinde
gorev ve sorumluluk kavramlarini siklikla kullandigi gériilmiistiir. Ogrencilere giinliikte
“Bu dersten sonra aldigin kararlar var m1?”” sorusu yoneltilmistir.

020: Var! Artik odamu toplayacagim. Ciinkii annemin ne kadar yoruldugunu anladim.

Ornek olayda gorev ve sorumluluklarmi yerine getirmeyen bir dgrencinin
annesinin ne kadar yoruldugu konu edinmistir. 020, &rnek olaydaki degerle ilgili
problemi bulmus ve bir degerlendirme yapmistir. 020, soruya yamit verirken ornek
olaydaki anne karakteri ile kendi annesi arasinda baglant1 kurmus ve bir karar almistir.
Ogrenci gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmedigi durumda baskalarinin olumsuz
etkilendigini fark etmistir.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrasi 6grencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangigta sorulan “Can’in Onerilerine siz hangi fikirleri
eklemek istersiniz?” sorusu Ogrencilere bir kez daha yoneltilmistir. Degerler egitimi
sonras1 dgrencilerdeki sorumluluk degerine yonelik degisimler incelenmistir. Ogrenci

cevaplari Sekil 4.16’da sunulmustur:
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Sorumluluk
ifadeleri

sorumluluk
dogal ¢evreyi dogaya katk1
korumak saglamak

Sekil 4.16. Sorumluluk Degeri Son Bulgular

Ogrencilere sorulan “Can’in 6nerilerine siz hangi fikirleri eklemek istersiniz?”

sorusuna verilen yanitlar agagidadir:

03: Dogay1 korumak bizim sorumlulugumuz.

06: Dogay! korumak icin her giin dogaya ¢icek ekerdim. Sorumluluk tabelalart asardim
Cevreye.

OI12: Ben cok fazla fidan diker ve dogamn kaynaklarini korurum. Herkes cevreye karsi
sorumluluk duysun diye uyarirdim.

016: Ulkemi temiz tutmak odami temiz tutmak gibi benim sorumlulugum.

020: Sular1 bosa harcamayarak. Herkesin iilkemize sevgiyle, saygiyla bir seyler yapmast.
Herkes sorumluluklarini yerine getirmeli.

Ogrencilerin dogal ¢evreye karsi yiikiimliiliikler ile sorumluluk degerini
eslestirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler yasadiklar1 iilkeye ve dogal cevreye karsi
sorumluluk hissetmekte ve bunu ifade ederken sorumluluk degerini kullanmaktadir.
Uygulama sonrasinda 6grencilerin gorev ve ylkiimliiliiklerini sorumluluk degeri ile ifade
ettikleri tespit edilmistir

Ogrenci cevaplari incelendiginde dgrenciler cevre ile ilgili énerilerde bulunurken
iilkeye ve dogaya kars1 sorumluluk duygusu tasidiklar1 gériilmektedir. O16, odasim
temizlemek ile iilkesini temizlemek arasinda bag kurmustur. Ogrenci igin odasini
temizlemek nasil kendi sorumlulugu ise iilkesini de temizlemenin kendi sorumlulugu
oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin sorumluluk degerine 6rnek verirken kendi yasantisi
ile bag kurdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin degerin, giinliik yasantidaki karsiligidan yola
cikarak farkli karsiliklarma ulastiklar belirlenmistir. Ogrenciler dgrendikleri degerleri

farkli 6rnek ve durumlarla eslestirmektedir.
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Tim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra segilen dgrencilerle odak
grup gorlismeleri yapilmis ve degerler iizerine dgrencilerin goriisleri alinmistir. Odak
grup goriismelerinde 6grencilere “Ogrenilen degerlerden sonra hangi davranislariniza
daha dikkat ediyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

OI18: Eskiden hep bir sey oynadiktan sonra hi¢ toplamadan giderdim. Annem de
arkamdan toplardi. Sorumluluk degerini 6grenince artik yatagimi kendim topluyorum.
Kuyafetlerimi bile kendim giyiniyorum.

018, 6grendigi sorumluluk degeri sonrasinda giinliik yasantisindaki davranislarin
degerlendirmis ve davramis degisikligine gitmistir. Ogrenci sorumluluk degerini
ogrendikten sonra gorev ve sorumluluklari iistlendigini ifade etmistir. Degerlerin
ogrencilerde olumlu davranis degisikligine sebep oldugu ve &grencilerin degerleri
davranig haline getirdigi diisiiniilmektedir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine
ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin
degerler egitiminden sonra yasadig1 ya da gordiigii bir olay1 6grenilen degerler iizerinden
degerlendirdigi oldu mu? Var ise paylasir misimz?” sorusuna O9’un velisi asagidaki
yanit1 vermistir.

09 Veli: Sorumluluk degerini tam manasiyla 6grenip pekistirdikten sonra kendi
sorumlulugunda olan odasinin tertip ve diizenine ¢ok daha ozen gostermeye basladi.

09, ogrendigi sorumluluk degerini giinliik yasantisinda uygulamistir. Kendi
odasmin sorumlulugunu alarak sorumluluk degerinin gereklerini yerine getirmistir.

Degerlerin 6grencide davranis degisikliklerine sebep oldugu tespit edilmistir.

4.5. Adalet Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda ii¢ arkadasin yasadigi durumu anlatan érnek olay
Ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iliskin sorular 6grencilere sorularak onlarin
adalet degeri lizerine goriis bildirmeleri saglanmigtir. Bu 6rnek olayda oynanan yakan top
oyununda yasanan durum iizerinden adalet degeri vurgulanmustir. Ogrencilere bu 6rnek
olaydan yola ¢ikarak “Adalet nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplar1 Sekil

4.17’de sunulmustur:
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esitlik

dogru dogruyu
davraniglar soylemek

Sekil 4.17. Adalet Degeri On Bulgular

Ogretim siireci baslamadan once, Ogrencilere “Adalet nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Adalet degerine yonelik cevap olarak verilen on alt1 ifade ii¢ baslik altinda
toplanmistir. Ogrenciler cevaplarinda adalet degerini esitlik, dogru davranislar ve
dogruyu sdylemek gibi ifadelerle tanimlamislardir. Ogrenciler adaletli olmanin esit
davranmak ve esit olmakla ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda dogru
davranmak, dogruyu soylemek de adalet degeri ile eslestirilmistir.

On bulgularda, “Adalet nedir?” sorusunu yirmi dért dgrenci igerisinde yedi
ogrencinin cevapsiz biraktig1 goriilmektedir.

O7: Esitlik demektir.

O7’nin, adalet degerini esitlik ile eslestirdigi goriilmektedir. Ogrenci cevaplarinda
adalet icin siklikla rastlanan kavram esitlik olmustur. Ogrencilerin adalet degerine
yonelik 6n bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

O17: Sabirly, uslu akilli, yardimsever demektir.

017 i¢in adalet toplumca kabul edilen dogru davranislar olarak gériilmektedir.
Sabirli, uslu ve yardimsever davramiglari adalet degeri altinda degerlendirmistir.
Ogrencinin adalet cevabi degerin tanimini tam olarak karsilamamaktadir.

“Adalet nedir?” sorusundan sonra Ogrencilere “Size gdére Deniz ve Uras, Esin’e
adaletli davranmuglar midir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde

yirmi dort dgrenci igerisinde yedi &grencinin (02, 03, 011, 012, 019, 023, 024)

65



“Adalet nedir?” sorusunu yanitsiz biraktigi goriilmektedir. Ardindan yoneltilen “Size
gore Deniz ve Uras, Esin’e adaletli davranmiglar midir? Neden?” sorusuna ise bu yedi
kisiden besinin cevap verdigi ve iki 6grencinin (03, O12) bu soruyu da yanitsiz biraktig
gorilmektedir. Adalet degeri tanimini bos birakan yedi 6grenciden besinin adalet degerini
ornek olay igerisinde drneklendirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin adalet degerini

ornek olaylar icerisinde belirleyebilirken tanimlama da giicliik ¢ektikleri goriilmektedir.

Sekil 4.18. 024 Ogrenci On Algi Metni Soru Yaniti

Sekil 4.19. 011 Ogrenci Son Algi Metni Soru Yamiti

024 ve O11 adalet degerine yonelik bir tanim ya da agiklamada bulunmanuslardar.
Bununla beraber 6rnek olay igerisindeki durumlari adalet degeri ile eslestirerek
degerlendirmelerde bulunmusglardir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda 6grencilere sunulan metnin ardindan
adalet degeri, 29.11.2018 tarihinde ii¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde ¢alisiimistir.

Adalet degerine ait ders stireci etkinleri Sekil 4.20°de verilmistir:
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» Ogretmen dikkat cekme asamasi olarak sinifta
adaletsiz bir sOylem ile derse baglar.

« Ogrenci goriislerini alr.

Soru
* Adalet degeri iizerine soru cevap etkinligi yapilir.
Cevap g P gl yap
* Yarim birakilmis 6rnek olay 6grencilere sunulur ve
Arnek tamamlamalari istenir.
Ola
Y * Sinif bes gruba ayrili.
* Her gruba problem bir durum verilir ve canlandirmalari
istenir.
* Her gruptan adalet degerine uygun ¢6ziim iiretmeleri ve
Canlandirma canladirmalart istenir.
N * "Giin sonu diistindiiklerim"
Ogrenci
Gunlakleri

Sekil 4.20. Adalet Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Adalet degeri, “Aile i¢i karar alma siire¢lerine katilir.” kazanimu ile eslestirilerek
calisilmistir. Ders siirecinde aile i¢erisinde karar alinirken adalet ile s6z hakki arasindaki
iliski tizerinde durulmustur.

Ogretmen, derse dikkat cekme etkinligi olarak “Teneffiis siirelerini
degistiriyorum. Bundan sonra teneffiisleriniz bes dakika olacak. Bu konu {izerine fikrini
sdylemek isteyen var m1?” diyerek derse baslar. Ogrenciler asagidaki cevaplar1 vermistir:
022: Adaletsizlik olur.

O16: Teneffiislerde atisirmahgimizi yiyecegiz, su i¢ecegiz ve tuvalete gidecegiz. Bunun
i¢in beg dakika ¢ok az.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde 022 bu olumsuz durumu adalet degeri ile
eslestirmistir. O16 ise bu durumun dogru olmadigini sebepleri ile agiklayarak adaletsiz
durumu 6rneklendirmistir.

Ogrencilere aile igerisinde karar alma siireglerini iceren bir ornek olay
anlatilmistir. Ornek olayda s6z hakkini iki kardese adaletli olarak paylastirmayan bir aile
konu edinilmistir. Deniz adli karakterin yasadig1 adaletsiz durum ftizerine 6grencilere,
“Deniz’in yerinde siz olsaydimiz aileye ne derdiniz?” sorusu sorulmustur. 023’iin verdigi
cevap asagidadir.

023: Kiiciik olabilir ama benim soz hakkim var.
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023, kisilerin her yasta haklarmin bulunduguna dikkat ¢ekmistir. Ogrenci
adaletsiz bir durum karsisinda hakkini koruyacagini belirtmistir. Ogrencilerin 6rnek
olaydaki adalet degerinin hak kavramu iligkisini belirledikleri diisiiniilmektedir.

Ornek olay iizerine konusmalar yapildiktan sonra dgrenciler, drnek olay ile ilgili
calisma kagidindaki sorular1 yanitlamislardir. Calisma kagidinda 6grencilere “Adalet
nedir?” sorusu yoneltilmistir.

Degerler egitimi ncesinde “Adalet nedir?” sorusuna 02, 03, 011, 012, 019,
023 ve 024 yamt vermeyerek bos birakmistir. Uygulama siirecinde “Adalet nedir?”
sorusuna bu 6grencilerin verdigi yanitlar asagida verilmistir.

019: Diirlist ve saygili olmaktir bence.

O11: Adalet bence herkesin esit olmasi.

O2: Taraf tutmamak ve duriist olmak.

023: Adalet saygi demek.

O12: Mesela o kisiye iyi davranan ve onun haklarini koruyan kisidir.
024: Ben de konusuyorum onlar da konusuyor. Oyle bir sey.

O3: Diiriist olmak, saygili olmak, soz hakki vermek.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde ogrencilerin adalet degerini tanimlama ve
orneklendirme becerisi kazandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler degeri anlamina uygun
kelimelerle ifade etmistir. 024 ve O3, s6z hakki tanimak ve esit konusma hakki ile adalet
degerini eslestirerek drnek olay ile arasinda baglant1 kurmuslardir.

Adalet degerinin Ornek olaylar {izerinden canlandirilmasi amaciyla smiftaki
ogrenciler bes gruba ayrilmistir. Her gruba adaletsizligin yasandigi bir problem durum
verilmis ve bu durumu canlandirmalari istenmistir. Ardindan bu problem duruma ¢6ziim
tireterek canlandirma yapmalar1 istenmistir.

Canlandirma yapan bir grupta, iki 68rencinin oyun oynadigi esnada diger iki
ogrenci oyuna katilmak istemektedir. Canlandirma sirasinda &grencilerin kurduklar
diyalog agagidadir:

03: Siz oyun oynayamazsiniz. Cikin oyundan.
09: Bu yaptiginiz adaletli degil.
O10: Biz de oyun oynamaliyiz.

Ogrenciler problem durumu canlandirdiktan sonra ¢dziim kismima gegmislerdir.

Ogrenciler problem duruma yénelik ¢dziim iiretmis ve bu ¢dziim seklini canlandirma ile

sunmuslardir:
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O7: Az once biz, sizi oyuna almadik. Bu yaptigimiz dogru degildi. Oziir dileriz. Beraber
oynayalim.
O3: Biz size kotii davrandik. Kullandigimiz kelimeler icin éziir dileriz.

Ogrenciler adaletsiz bir konuyu ele alan problem durum iizerine diyaloglar
olusturmus ve ¢Ozliim iiretmislerdir. Glinliik yasantilarinda karsilasabilecekleri 6rnek
olaylar lizerinden adalet degerini inceleyerek beklenen davranist gostermislerdir.

Veri kaybimmi1 onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi &grenciler
tarafindan doldurmustur. Ogrencilere “Bu dersten sonra aldigin kararlar var m1?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarinda alt1 5grencinin yoneltilen soruya cevabinda “adaletli
olacagim”, ti¢ 6grencinin “daha adaletli olacagim”, iki 6grencinin “hep adaletli olacagim”
ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda on bir 6grencinin adaletli olmaya
karar verdigi goriilmektedir. Bu Ogrencilerden ii¢ tanesinin “daha adaletli olacagim”
diyerek eski davraniglar1 iizerinden bir degerlendirme yapmis ve degeri uygulama
dizeyini artiracagim ifade etmistir. Iki 6grenci ise adalet degerini “hep adaletli olacagim”
cevabi ile yasam boyu siirdiirmek istedigini belirtmistir.

Ogrenci cevaplar incelendiginde 6grencilerin ciimlelerinde “adalet” kelimesini
siklikla kullandig1 goriilmektedir. Ogrenciler deger ile kendi davranislar1 arasinda
baglant1 kurarak degerlendirmeler yapmus ve kararlar almislardir. Ogrencilerin degerin
gerektirdigi tutum ve davraniglart belirledikleri goriillmektedir.

Arastirmaci 6gretmenin saha notlarinda 30.11.2018 tarihinde sinifta yapilan dolap
degisimi {lizerine 6grencilerin ifadesi not edilmistir.

“”Bugtin yapilacak olan dolap degisimini neden yapiyoruz? Hangi degerle iliskilidir?”
sorulari 6grencilere sorulmustur. Ogrenciler bunu adalet degeri ile iliskilendirmistir.”
Ogrencilerin yasadigi durum ve olaylarla &rnek olaylar arasinda baglanti kurarak
eslestirdikleri goriilmektedir.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrast oOgrencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangicta sorulan “Adalet nedir?” sorusu Ogrencilere bir kez
daha yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi yanitlar ii¢ baslk altinda toplanmis ve Sekil

4.21°de sunulmustur:
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hakliy1
korumak/
savunmak

adalet

her durumda esit
olmak 5 herkes i¢in esitlik

Sekil 4.21. Adalet Degeri Son Bulgular

Degerler egitimi Oncesi ve sonrasinda “Adalet nedir?” sorusuna verdigi yanitlar
incelendiginde 6grencilerin verdigi cevaplarm arttigi belirlenmistir. Ogretim siireci
oncesinde soruya verilen yanitlar on alti kavram olarak belirlenirken uygulama
sonrasinda otuz (i¢ kavram olarak belirlenmistir. Ogrenci cevaplari incelendiginde esitlik
kavramin1 “her zaman”, “her durumda” ve “herkese” kelimeleri ile detaylandirdiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin diger toplum igin iyi olami, dogru olani tanimlarken
ayrintilar belirledikleri goriilmiistiir.

Her toplum degerlerini gelecek nesillere aktarmak ve yasatmak istemektedir. Bu
nedenle toplum tarafindan kabul goriilen dogrularin, davraniglarin ve tutumlarin aksi bir
durum gergeklestiginde toplum tarafindan elestiri almaktadir. Ogrencilerin “Adalet
nedir?” sorusuna “Haksiz olan1 ya da yanlis yapani uyarmak.” ve “Hakliy1
korumak/savunmak.” yanitlar1 verilmistir. Ogrencilerin adalet degerini toplum geneline
yayma gorevi iistlendikleri anlagilmaktadir.

O1: Adalet adil olmak, hakliy: savunmak ve yanlis yapan: uyarmak.

O1, adalet degerini adil olmak ile tanimlamustir. Ogrenci adaletin saglanmadigi
durumlarda hakli tarafin savunulmasi ve haksiz olaninsa uyarilmasi gerektigini ifade
etmistir. Ogrencilerin degerleri toplum genelinde gormek istedikleri ve degerleri

i¢sellestirerek yayma yoneliminde olduklar1 goriilmektedir.
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Tim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra segilen dgrencilerle odak
grup gorlismeleri yapilmis ve degerler lizerine dgrencilerin goriisleri alinmistir. Odak
grup gorlismelerinde 6grencilere “Degerler egitimi siirecinde ele alinan 6rnek olaylardan
benzerini yasadiginiz oldu mu?” sorusu sorulmustur.

O21: Bir giin kantinde sirami bekliyordum. Bana sira geldiginde baska biri sirami kapt.

Adalet degeri ders siirecinde 6grencilere adalet konulu problem durumlar verilmis
ve canlandirma yapmalar istenmistir. O21, adalet degeri galisilirken canlandirdiklart
ornek olayin benzerini yasadigim ifade etmistir. Ogrenciler, drnek olayda vurgulanan
problem durumun giinliik hayatta benzerleri ile karsilastiklarinda degerlerle eslestirme
yapmaktadirlar. Ornek olay yénteminin 6grencinin giinliik hayatta karsilastiklart durum
ve olaylar1 degerler ile ele almasma, iliski kurmasma katki sagladigi
degerlendirilmektedir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine
ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Ogrencimizin degerler
egitiminden sonra yasadigi ya da gordiigli bir olay1 6grendigimiz degerler iizerinden
degerlendirdigi oldu mu? Var ise paylasir misiniz?” sorusuna O7°nin velisi asagidaki
yanit1 vermistir.

O7 Veli: Oyun oynarken daha adaletli davrandigim séyledi. Bazi arkadaslart dikkat
etmiyormus.

Ders siirecinde O7 adaletsiz bir durumu konu alan canlandirma yapmus ve adaletin
saglanmasi igin ¢oziim iretmistir. O7’nin velisi dgrencinin adalet degerine uygun
davranislar sergiledigini ve bunu evde paylastigini ifade etmistir. O7, adalet degerine
uygun olmayan davraniglar fark etmekte ve bunu yakin c¢evresi ile paylasarak adalet
degerine verdigi 6nemi gostermektedir.

10.12.2018 tarihinde gegerlik komitesinin ders siirecine yonelik degerlendirmeleri
asagidadir:

e Canlandirma sirasinda gruplar adaletsiz durumu ne sekilde ¢ozdiiklerini ifade
ettiler. Bu durumu diger izleyenler yorumlayabilirdi.
o Ders sonu adaletle ilgili 6grenciler afis hazirlayabilirdi.
o Swnif yonetimi daha kontrollii ve etkin.
Gecerlik komitesinin ders siirecine yonelik doniitleri arastirmaci tarafindan dikkate
alinarak siirecin ilerleyen kisimlarinda uygulanacak olan ders planlari bu dogrultuda

uyarlanmistir.
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4.6. Vatanseverlik Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda dgrencilere doga konulu 6rnek olay verilmistir.
Bu 6rnek olayda doganin ve iilke kaynaklarmin tahrip edilmesi anlatilmaktadir. Ornek
olay ile ilgili 6grencilere sorular yoneltilmistir.

Verilen 6rnek olayda yola ¢ikilarak &grencilere, “Ulke kaynaklarimizi neden
korumaliy1z?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar iki baslik altinda incelenmis ve
Sekil 4.22°de sunulmustur:

ulke : S
insan saglig1

yarari

kaynaklarinin e vatanseverlik
devamlilig

Sekil 4.22. Vatanseverlik Degeri On Bulgular

Ogrencilerin verdikleri yanitlar, “iilke kaynaklarmin devamlihig” ve “ insan
saglig1 yarar1” basliklar1 altinda toplanmstir. Ogrenciler iilke kaynaklarmin devamliligi
ve insan saglig1 yarar1 sebebiyle kaynaklarin korunmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Cevaplar incelendiginde kaynaklarin bitebilecegine dair ifadeler ¢ogunluktadir. Aym
zamanda sonucunda kotii seyler olabilecegini, yasam i¢in 6nemli oldugunu ifade eden
cevaplar da bulunmaktadir.
O2: Eger korumazsak kaynaklarimiz azalir ve kullanamayz.
019: Cunki korumazsak cok kétii seyler olabilir.

02, “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusuna verdigi yanitta iilke
kaynaklariin korunmamasi durumunda azalacagini ve ileriki siireglerde kullanilamaz
hale gelecegini ifade etmistir. O19, yanitta iilke kaynaklarinin korunmadiginda

olusabilecek kotii seylerin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin iilke kaynaklarinin

devamliligina yonelik duyarliliga sahip olduklar1 diigiiniilmektedir.
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O3: Ciinkii her yer pis pis olmasin. Her yerde kazalar olmasin. Susuz kalip élmeyelim
diye.

O13: Ciinkii nefes alamayiz ve oksijen alamayiz.

023: Agaglart korumak igin. Onun gibi korumaliyiz nefes icin.

“Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde tlke kaynaklarinin devamliliginin insan sagligina yarar1 {zerinde
duruldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda O3 insan saghigina dikkat cekmis, 013 oksijensiz
kaliriz/ nefes alamayiz cevabi vermistir. Ayni sekilde 023 agaglarm korunmasimin nefes
i¢in 6nemini belirtmistir.

O12: Eger iilkemin kaynaklarim korursam iilkem daha giizel olur.

012 “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusuna verdigi yanitta, iilke
kaynaklarin1 korumakla iilke yararini diisiindiigii goriilmektedir. Ogrencinin “iilkem”
ifadesini kullandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda “vatanseverlik”” degeri isim olarak gegmezken
verilen cevaplar degerin icerigi ile ortiismektedir. Ulke kaynaklar1 ve doga sevgisi
lizerinden {ilkeye duyulan 6zen anlatilmaktadir. Ogrenci cevaplarinda “vatanseverlik”
kelimesine rastlanmamustir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda 6grencilere sunulan metnin ardindan
vatanseverlik degeri, 07.12.2018 tarihinde ii¢ ders saati ve 10.12.2018 tarihinde bir ders
saati olarak hayat bilgisi dersinde ¢alisilmistir. Vatanseverlik degerine ait ders streci

etkinleri Sekil 4.23’te verilmistir:

* Bir eve ait, tasarruflu olmaya dikkat etmeden
Oncesine ait su, dogal gaz ve elektrik faturalari ile
tasarruflu olmaya dikkat edildikten sonraki

Fatura
faturalar karsilastirildi.

Inceleme — _.
* Ogrencilere, tasarruf ve lilke kaynaklarini korumanin
Oneminin anlatan 6rnek olay sunulmus ve yarim
Arnek kalan kismini tamamlamalari istenmistir.

* Calisma kagitlar

Olay
 Sinif yedi gruba ayrilmistir. Her gruba iilkenin bir
bolgesine ait problem durum verilmistir.
Yapboz « Ogrenciler bu problem duruma ait hikayeleri Tiirkiye
yapbozunda verilen bolgeye ait pargaya yazmiglardir.
Olusturma
Ogrenci * "Giin sonu diisiindiiklerim" }
Gunlakleri

Sekil 4.23. Vatanseverlik Degeri Ders Siireci Etkinlikleri
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Vatanseverlik degeri, “Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile biit¢esine
katkilarini arastirir.” kazanimi ile eslestirilerek ¢alisilmigtir. Ders stirecinde tasarruf ile
tilke kaynaklarinin dogru kullanimi arasindaki iliski iizerinde durulmustur.

Ders siirecinde su, elektrik ve dogal gaz faturalar1 incelenmis ve tasarruf
saglanmasi i¢in ne gibi 6nlemler alinabilecegi tartisilmistir. Dogal ve beseri kaynaklarin
tilke ve yasam i¢in 6nemi vurgulanarak vatanseverlik degeri ile iliski kurulmustur.

Vatanseverlik degerinin anlamina iligkin &grencilerin fikirleri dinlenmistir.
Vatanseverligin eylemlerle gosterilecegi tizerinde durulmustur. Bu konusmalar Uzerine
O1 s6z almis ve asagidaki 6rnedi vermistir:

O1: Ogretmenim, Atatiirk bir yerdeymis. Orada ¢ok biiyiik bir aga¢ varmis. Onu (bina
icin) keseceklermis. Atatiirk buna izin vermemis ve binayt agagtan bes metre
uzaklastirmis.

O1 vatanseverlik degerinin eylemlerle olan iliskisi {izerine 1930 yilinda
Atatiirk’iin doga ve vatan sevgisini anlatan bir 6rnek vermistir. Bu olayda, Yalova Millet
Ciftligi’nde bulunan koskiin ¢atisina zarar vermesi sebebi ile yakinindaki ¢inar agacinin
dallar1 kesilmek istenmektedir. Atatlirk, agaca zarar vermek yerine koskiin taginmasi
talimatin1 vermis ve rayli bir sistem ile kosk agac¢tan uzaklastirilmistir.

Ardindan tasarruflu olmanin aile biit¢esi ve iilke kaynaklarina olan katkisini konu
alan bir 6rnek olay anlatilmistir. Ornek olay Uzerine konusmalar yapildiktan sonra
ogrenciler, 6rnek olay ile ilgili ¢aligma kagidindaki sorulart yanitlamiglardir.

Ornek olay calisma kagidinda &grencilere “Tasarruf etmemizin sebebi nedir?” sorusu
yoneltilmistir.
08: Tasarruf etmemizin sebebi tlkemize katki saglamak icin.

08, tasarruf etmenin iilkeye olan katkisini ifade ederek bilingli bir birey oldugunu
gostermektedir. Ogrenci soruya verdigi yanitinda iilkesine olan bagliligini ve duyarliligini
gostermektedir. Ogrenci yamtinda vatanseverligin eylemlerle olan iligkisi goriilmektedir.
09: Eger elektrik, su ve 151k kaynaklarimizi diizenli kullamirsak tilkemizi koruruz.

09, verdigi yantta iilke kaynaklarinin dogru kullanimma dikkat ¢ekmistir. Ulke
kaynaklarinin  dogru kullannminin iilkeye olan katkisin1 ifade etmistir. Ulkesini
korumanin bir gdstergesi olarak iilke kaynaklarin1 korumak gerektigini belirtmis. O8 ve
O9’un verdigi yamitlar 6grencilerin iilke kaynaklari ile vatani sevmek ve korumak
arasinda baglanti kurdugu yapilmasi gereken eylemleri belirledigi gorilmektedir.

Ornek olay calisma kagidinda baska bir soruda “Vataniniz sizin igin neden

onemlidir?” sorusu yoneltilmistir. O9°un soruya verdigi yanit asagida verilmistir:
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09: Vatanim benim icin énemli ¢iinkii ben vatansever bir biriyim.

09, kendisini vatansever biri olarak tanitmaktadir. Vatansever biri i¢in vataninin
onun i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Ogrencinin cevabinda vatanseverlik degerini
ciimle icerisinde ve degerin anlamina uygun kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
ogrendikleri degerleri kendi davranis ve 6zellikleri ile eslestirdikleri anlagilmaktadir.

Ders siirecinde vatanseverlik degerinin pekismesi amaciyla yapboz olusturma
etkinligi yapilmistir. Smif yedi gruba ayrilmistir. Her gruba tilkenin bir bolgesine ait
yapboz pargas1 verilmistir. Ardindan 6grencilere gruplarina verilen bolgede yasanan bir
problem durum verilmistir. Ogrencilerden bu problem durum ile ilgili kisa hikayeler ve
hikayelerin igerisinde de ¢oziim Onerileri yazmalari istenmistir. Ogrenciler yapboz
parcalarina o bolgeye ait verilen problem durumu igeren kisa hikayeler yazmislardir.
08, 017 ve 022 dgrencilerinin bulundugu gruba verilen problem durum ve égrencilerin
yazdig1 hikaye asagida verilmistir.

Giineydogu Anadolu Bélgesi: Ekin’in yasadigi yerde ¢ok sik sular kesilmektedir. CUnki
burada susuzluk yasanmaktadir. Buna ragmen cevresindeki insanlar suyu bilingsiz
kullanmakta, bosa gitmesine sebep olmaktadir.

Ogrencilerin problem durumdan yola ¢ikarak yazdiklari hikaye:

Giineydogu...

Benim adim Elif. Biz ¢ok su sikintisi yasiyoruz. Bu yiizden tilkemize katki saglayamadik.
Ama burayr korumak igin degerleri koruyup musluklar: gereginden fazla acgik
birakmamaya calisirim. Ve sular bu yiizden ¢abuk bitmez. Unutmadan suyu ve topragi
koruyalim. Siz de evlerinizin basina agag dikip sulari daha tasarruflu kullanmaliyiz. Ve
o agaglar da sizin paralariniz da bosa gitmemesi i¢in. Nedeni ise onlar size meyve verecek
ve onlar size su olacak.

08, 017 ve 022 su sikintis1 yasayan bir bolgeyi konu alan hikaye yazmislardir.
Hikaye icerisindeki anlatim bozukluklari degistirilmeden oldugu gibi verilmistir. Hikaye
incelendiginde iilkeye ve kaynaklarina duyulan hassasiyet goriilmektedir. Ogrenciler iilke
kaynaklarin1 korumanin saglayacagi faydaya dikkat ¢ekilmislerdir. Ogrenciler sunduklari
onerilerin sonucunda gerceklesecek olumlu durumu da ifade etmislerdir. Ogrencilerin
vatanseverlik degeri ile {lilke ve iilke kaynaklar1 iizerine duyarlilik, korumacilik
gelistirdikleri goriilmektedir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi ogrenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin

degisti?” sorusu yoneltilmistir.
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O2: Bu dersten sonra sporla calisacagim ve iilkemin adini duyuracagim.

02, vatanseverlik konulu dersten sonra ileriki zamanlar igin karar almistir. Artik
daha cok spor ile ilgilenerek iilkesinin adim duyuracagini ifade etmistir. Ogrencinin
iilkesine olan sevgisini gosterme ve iilkesine basar1 kazandirma istegi bulunmaktadir.
Vatanseverlik degeri ile Ogrencilerin llkesi i¢in gelecege dair kararlar aldigi ve
eylemlerde bulunmak istedigi goriilmektedir.

Ogrenci giinliiklerinde dgrencilere “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin degisti?”
sorusu yoneltilmigtir.

020: Bu dersten sonra artik Tiirk¢emi daha iyi kullanmam gerektigini anladim.

020 soruya dil duyarhiligi ile yanit vermistir. Ogrenci vatanseverlik deger
Ogretimi sonras1 Tiirk¢eyi daha iyi kullanmasi gerektigine dair degerlendirme yapmuistir.
Bu yoniiyle 6grenci vatanseverligin yasadigi iilkenin dilini korumakla olan iliskisini
kurmustur.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrast ogrencilerdeki degisimleri ortaya
¢ikartabilmek amaciyla baslangicta sorulan “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?”
sorusu 6grencilere bir kez daha yoneltilmistir.

Ogrencilere, “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusu yoneltilmis ve
verilen cevaplar U¢ baslik altinda toplanmustir. Verilen cevaplar “llke kaynaklarini
devamlilig1”, “insan sagh@1 yarar1” ve “vatanseverlik ifadeleri” baslig altinda incelenmis
ve Sekil 4.24’te sunulmustur:

vatanseverlik
ifadeleri

ulke
kaynaklarmin
devamlilig1

vatanseverlik insan sagligi
degeri yarari

Sekil 4.24. Vatanseverlik Degeri Son Bulgular

Ogrenci cevaplarinda dgrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi gevresel degerlere
sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenciler iilke kaynaklarmi, dogay:r ve diinyay1 daha

yasanabilir kilmak istemektedir.
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O17: Elektrikler bitmesin diye. Ulkemizi, vatanimizi sevdigimiz icin.

017, “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusuna verdigi yamtta Glke
kaynaklarini korumasinin sebebini agiklarken beseri iilke kaynaklarindan olan elektrik
kaynagmin bitebilecegini ve bu nedenle korunmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenci
vatan sevgisi duyan bireylerin lilke kaynaklarini korumasi gerektigine dikkat ¢cekmistir.
017, iilke kaynaklarmin énemini iilkesine olan sevgisi ile ifade etmistir. Ogrencilerin
cevaplarinda iilke kaynaklarin1 neden korumak gerektigini vatandaslik bilinci ve vatan
sevgisini igeren ciimlelerle yanitladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iilke kaynaklarina ve
dogaya iliskin ifadeleri incelendiginde vatanseverlik degerinin kapsaminda yer
almaktadir.

021: Ulke kaynaklarim korumazsak iilkemizin kaynaklar kalmaz.

021, iilke kaynaklarmin korunmamasimin sonucunda bu kaynaklarin bitecegini
ifade etmistir. Ogrencinin “{ilkemizin kaynaklar1” ifadesi, iilkeye duydugu aidiyet ve
sevgi duygularini gostermektedir. Ogrencilerin iilke ve vatan gibi kelimeleri iyelik ekleri
ile kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iyelik ekleri ile kurduklari ciimleler iilkeye
kars1 duyduklar aidiyet duygunun giiclendigini diisiindiirtmektedir.

Ogrencilere, “Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?” sorusu yoneltilmistir.
Verilen cevaplar ikinci olarak “vatanseverlik ifadeleri” basligi altinda toplanmustir.

O1I: Vatansever olmak igin, sorumluluk sahibi olmak icin korumaliyiz.
O14: Vatansever oldugumuz igin ve iilkenin kiiciiciik bir cicegine bile kiyamadigimiz icin.

O1 ve 014, iilke kaynaklarini1 korumanin vatanseverlik degeri geregi oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler icin iilke ve kaynaklarmin korunmasi vatanseverlik
degerinin gerektirdigi bir tutum ve davranistir.

Degerler egitimi Oncesi ve sonrast 0grenci bulgulari birlikte ele alindiginda
ogrencilerin ¢evreye karsi duyarli oldugu goriilmektedir. Degerler egitimi sonrasi
bulgularda, 6grencilerin ¢evresel degerlere karsi hassasiyetlerini ifade etme bigimlerinin
degistigi belirlenmistir. Degerler egitimi Oncesi 6grenci yanitlarinda “vatanseverlik”,
“vatan” ifadeleri dogrudan yer almazken degerler egitimi sonrasinda o&grencilerin
cevaplarinda bu ifadeleri kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin  duygu ve
diisiincelerini anlamlandirirken, ifade ederken degerlerden yararlandiklar1 tespit
edilmistir.

Tim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra Ogrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmis ve degerler {izerine 6grencilerin goriisleri alinmistir. Odak grup

gorlismelerinde dgrencilere “Daha 6nce bilmediginiz ve degerleri egitimi siirecinde ilk
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defa 6grendiginiz deger hangisidir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 07, 09, 012, 017
ve 023 “vatanseverlik degeri” yanitin1 vermistir. Ogrenci yanitlar1 incelendiginde ikinci
en cok sdylenen deger vatanseverlik degeri olmustur. Degerler egitiminin 6grencilere
yeni degerler kazandirdig1 goriilmiistiir.

Degerler egitimi sonras1 6grencilerle odak grup goriismeleri yapilmis ve degerler
lizerine Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Odak grup goriismelerinde Ggrencilere
“Ogrenilen degerlerden sonra hangi davranislariiza daha dikkat ediyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. O11, “vatanseverlik” degeri yanitim vermis ve asagidaki agiklamay1
yapmistir.

Ol1: Artik yerlere ¢cop atmiyorum.

O11, vatanseverlik degerini dgrendikten sonra yerlere ¢op atmadigmi ifade
etmistir. Ogrenci 6grendigi degerin gerektirdigi tutum ve davramslari fark etmistir.
Vatanseverlik degerine uygun olumlu davramslar gelistirmistir. Ogrencilerin toplum
tarafindan kabul edilen genellestirilmis ilkelere uygun davraniglar edindikleri tespit
edilmistir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranig ve tutum degisiklikleri iizerine
Ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Daha 6nce kendisinden
duymadiginiz ama degerler egitimi sonras1 6grencinizin ifade ettigi, lizerinde durdugu
deger/degerler oldu mu? Var ise paylasir misimz?” sorusuna O9’un velisi asagidaki
yanit1 vermistir.

09 Veli: Vatanseverlik, 6z denetim, adalet, saygt ve sorumluluk.

09 odak grup goriismelerinde yeni 6grendigi deger olarak vatanseverlik yanitini
vermisgtir. O9’un velisinin dgrencinin ifadesini destekler sekilde yamit verdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin vatanseverlik degerini degerler egitimi ile dgrendikleri

goriilmiistiir.

4.7. Yardimseverlik Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda ii¢ arkadasin yasadig durumu anlatan 6rnek olay
Ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iligkin sorular 6grencilere sorularak onlarin
yardimseverlik degeri iizerine goriis bildirmeleri saglanmistir. Ornek olay Uzerinden
ogrencilere Deniz, Uras ve Esin adli ii¢ arkadagin yakan top oyunu sirasinda yasadiklarina

dair sorular yoneltilmistir. Ogrencilere, “Esin’in yerde oldugunu gérseydiniz siz ne
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yapardimz?” sorusu ydneltilmistir. Ogrenci cevaplar1 dort baghk altinda toplanmis ve

Sekil 4.25°te sunulmustur:

yardim
ederdim

iyl misin,

(yerden) S

kaldirirdim yardimseverlik s

derdim

revire/
sinifa
gotirardim

Sekil: 4.25. Yardimseverlik Degeri On Bulgular

Degerler egitimi O6ncesi “Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz ne yapardiniz?”
sorusuna gelen cevap icerisindeki yirmi dokuz kavramdan on ¢ tanesi “yerden
kaldiririm” olmustur. Verilen cevaplardan yedi tanesi “Iyi misin derim?” olmustur. Diger
yanitlar incelendiginde alt1 tanesi “revire/smifa gotlririm” yaniti, U¢ tanesi “yardim
ederdim” olarak verildigi goriilmiistiir. Ogrenciler, rnek olayda zor durumda olan Esin’i
o durumdan kurtarmak igin yerden kaldiracaklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
yardimseverlik degerine kars1 hassasiyet gosterdikleri anlagiimaktadir.

020: Ben Esin’in yerde oldugunu géorseydim hemen onu kaldirirdim.
016: Arkadasim iyi misin dersim ve onu yerden kaldwrirdim.

020 ve 016 “Esin’in yerde oldugunu gérseydiniz siz ne yapardiniz?” sorusuna
verdigi yanitlarda yerde olan Esin’i kaldiracagini ifade etmislerdir. Onun nasil oldugunu
soracaklar1 ve bulundugu zor durumdan kurtaracaklari cevabini vermislerdir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda &grencilere sunulan metnin ardinda
yardimseverlik degeri, 17.12.2018 tarihinde {i¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde

calisilmistir. Yardimseverlik degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.26’da verilmistir:
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* Yardimlasma {izerine soru-cevap
Ornek * Video gosterisi
Olay

» Ogrenciler Yardimlasma Agaci'na yaptiklari
yardimlar1 yazarak asmaktadirlar.

Yardimlasma
Agaci
« Ogrenciler dostluk ve yardimlasma konulu afis
calismas1 yapmaktadirlar.
Afis
h * "Giin sonu diisiindiiklerim"
Ogrenci
Gunlukleri

Sekil 4.26. Yardimseverlik Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Yardimseverlik degeri, “Yakin ¢cevresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara kars1
duyarli olur.” kazanimi ile eslestirilerek calisilmistir. Ders siirecinde yardimin ve
yardimlagsmanin iizerinde durulmustur. Dostluk degeri ile yardimseverlik degerleri
arasindaki iliski vurgulanmstir.

Ogretmen derse soru ile baslar ve 6grencilere “Zor durumda olan kisileri
bulunduklar1 giic durumdan kurtarmak i¢in ne yapariz?” sorusunu yoneltir. Gelen
cevaplardan yola ¢ikarak “Yardimseverlik nedir?”’ sorusunu sorar.

O8: Bir kisi bir isi yapamiyorsa ona yardim etmektir.

08, yardimseverlik degerinin, zor durumda kalan bir kisiyi o durumdan kurtarmak
i¢in yardimci olmak oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin yardimseverligin anlamma
uygun ifadeler kullanmaktadir.

Ogrencilere yardimlasmanin ve dostlugun énemini anlatan bir video izletilmistir.
Ogrenciler ile yardimin ve yardimlasmanmn Onemi iizerine konusmalar yapilmistir.
Videoda birbirine yardimci olan kisiler ve yaptiklari izerine degerlendirmeler yapilmistir.

Ogrencilerle bir sonraki etkinlikte “Yardimlasma Agac1” olusturulmustur. Agacin
her dalinda renkli zarflar asilmistir. Bu zarflara 6grenciler giin iginde yaptiklari
yardimlagmalar1 yazmislardir.

O6: Ben bir kez arkadasim yere diistiigiinde arkadasimi yerden kaldirdim ve arkadasima
saygili ve sevgili davrandim.

06, Yardimlasma Agaci’na astigi kdgidinda arkadasmi yerden kaldirdigini
belirtmistir. Bunu yaparken de arkadasina saygi ve sevgi ile davrandigini ifade etmistir.

06, yardimseverlik degeri sonrasi degerin anlamindan yola ¢ikarak daha énce yaptigi
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davranislar1 deger ile eslestirerek drnek vermistir. Ornek verirken daha dgrendigi sevgi
ve saygl degerlerini ciimle igerisinde kullanmigtir. Yardimlagsma Agaci resmi Sekil

4.27’de sunulmustur:

Sekil 4.27. Yardimlagma Agact Resmi
Ogrencilerden yardimlasma ve dostlugu konu alan c¢alismalar yapmalari

istenmistir. Tim ¢aligmalar bir araya getirilerek Yardimlasma ve Dostluk afisi

olusturularak smifta sergilenmistir. O8’in afise yapistirdig1 resim verilmistir.
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Sekil 4.28. O8 Dostluk ve Yardimlasma Resmi

O8’in yardim ettigi arkadagmin ismi kapatilarak tez siirecinde ismi yerine
kullanilan numaras: yazilmistir. O8 afise astig1 resimde Ingilizce dersinde 6gretmeni dersi
anlatirken sira arkadasina derste yardime1 olusunu anlatmaktadir. O8 ¢evresinde yardima
ihtiya¢ duyan bir kisiye yardimci olmus ve yardimsever bir birey 6zelligi gostermistir.

Veri kaybini dnleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi 6grenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin
degisti?” sorusu yoneltilmistir. O3 ve O1’in soruya verdigi yanitlar asagida verilmistir:
O03: Arkadaslik yardimseverlikle biiyiir.

Ol: Eskiden arkadaslarima yardimsever olacagimi samiyordum ama simdi herkese
yardimsever olacagim.

03, yardimseverlik ve dostluk degeri arasinda baglanti kurarak arkadashgin
biiyiimesinde yardimlasmanin 6nemine vurgu yapmustir. Ogrendigi degerleri ciimle
icerisinde ve degerin icerigine uygun kullanmistir. 01, soruya verdigi yanitta degeri yakin
cevresi ile smirlh tutmadigini ve uzak cevresi i¢in de gegerli tuttugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6grendigi degerleri kendi davramslarina yansitma isteginde olduklari
gorulmektedir

Gin sonu d6grencilerin doldurduklart giinliiklerde 6grencilere “Bu dersten sonra
aldigin kararlar var m1?” sorusu yoneltilmistir.

O8: Bu dersten sonra aldigim kararlar yardimsever olmayanlara yardimseverligi anlatip

sergilemelerini isterim.
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08, degeri gevresine yayma karar1 almistir. O8 igin yardimseverlik degeri herkes
tarafindan bilinmesi ve davramslarda gosterilmesi gereken bir degerdir. Ogrencilerin
degere onem verdikleri goriilmektedir ve bu degerin bagka kisilerce de bilinmesini

gerektigini diisiinmektedirler.

yardimseverlik
ifadeleri

onceki degerlerle

yardim e 4
iliskilendisrme

fadelari yardimseverlik

sevgi ifadeleri

Sekil 4.29. Yardimseverlik Degeri Son Bulgular

Degerler egitimi etkinlikleri sonrasi ogrencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangigta sorulan “Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz ne
yapardiniz?” sorusu ogrencilere tekrar sorulmus ve gelen cevaplar Sekil4.29°da
sunulmustur. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde degerler egitimi 6ncesinde verilen
cevaplar yirmi dokuz ifade olarak belirlenirken, degerler egitimi sonrasinda bu say1 kirk
Uge yiikselmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin sayisal olarak da igerik olarak
farklilagtig1 tespit edilmistir.

Degerler egitimi Oncesi ve sonrasi Ogrenci cevaplari karsilagtirildiginda
Ogrencilerin zor durumda olan birini gordiiklerinde ona yardim etmeye istekli olduklari
tespit edilmistir. Ogrenciler degerleri egitimine yonelik etkinlikler dncesinde de
sonrasinda da zorun durumda olan birine kars1 yardim etmenin gerekliligine dikkat
cekmislerdir. Ogrenci cevaplariin degerler egitimi sonrasinda yardim etmek ile ilgili
diisiincelerini ifade etme bi¢imlerinin degistigi tespit edilmistir. Ogrenciler zor durumda
olan birine yardim etmenin gerekliligini ifade ederken Ogrendigi degerleri ciimle
icerisinde kullanmis ayni zamanda degerin gerektirdigi tutum ve davraniglara dikkat
cekmisledir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde yirmi dért 6grenci icerisinden alt1

O0grencinin “Esin’e 0z denetimli olmasimi sOylerdim.” ifadesini kullandigi tespit
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edilmistir. Ogrenciler problem durumu ele alirken 6grenilen degerlerden yararlanmis ve
dogru davranisa degerler yolu ile karar vermislerdir.
O12: Esin’e yardim edip “Iyi misin? " derdim. Oz denetimli olmasin séylerdim.

012, zor durumda oldugunu gordiigii Esin’e yardim edecegini ifade etmistir.
Ogrenci olmasi gereken davramisi gosterdikten sonra karsi taraftan beklenen tutum ve
davranisa dikkat cekmistir. Ogrenci zor durumda olan kisinin duygularmi kontrol etmesi
gerektigini 6z denetim degeri ile ifade etmistir. Ogrencilerin problem durumu ele alirken
ve yorumlarken degerlerden yararlandiklari belirlenmistir.

09: Esin’in yerde oldugunu gérseydim onu yerden kaldirip revire gétiiriirdiim ve ona
yvardimseverlik yapmis olurdum. Ciinkii yardimseverlik zor durumda olan bir kisiyi o
durumdan kurtarmaktir.

09, yapilmasi dogru olan davranisa yardimseverlik degeri ile karar verdigi
goriilmektedir. Degerlerin en iyi, en dogru olana karar vermede Ol¢it gorevi
bulunmaktadir. 09, yapilmas1 beklenen davramsi deger ile ifade ederken degerin

3

anlamindan yola ¢ikarak aciklama yapmustir. Ogrencilerin “yardimseverlik” degerini
climle icerisinde kullandiklar1 ve degerin icerigine uygun agiklamalar getirdikleri tespit
edilmistir.

Tiim degerlerin 6gretim siireci tamamlandiktan sonra segilen dgrencilerle odak
grup goriismeleri yapilmis ve degerler iizerine 6grencilerin goriigleri alinmistir. Odak
grup goriismelerinde dgrencilere “Ogrendigimiz degerlerden en ¢ok aklimzda kalan
hangisidir? Agciklayabilir misiniz” sorusu sorulmustur. O19, yardimseverlik degeri
cevabini vermis ve asagidaki agiklamay1 yapmustir.

O19: Yardim etmezsek, belki bazilar: da yardim eder diye diigiiniip yardim etmeyebilir.
Yardima ihtiyact olan kigi de yardim edilmeyince orada hi¢hir sey yapamadan bombosg
kalabilir.

019, yardima ihtiyag duyan biri oldugunda baska birinin yardim etmesini
beklemeden miidahale edilmesi gerektigini ifade etmistir. O19, karar verme siireglerinde
degerlerden yararlanmis ve yapilmasi gereken davranis belirlemistir. Ogrenciler degerler
egitimi sonrasinda problem durumlar1 deger ile yorumlamakta ve karar verirken
degerlerden yararlanmaktadirlar.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranig ve tutum degisiklikleri iizerine
ogrenci velilerinin goriisleri alinmistir. Velilere yoneltilen “Degerler egitimi {izerine
yapilan dersler sonras1 6grencinizin sizinle bu derslere yonelik paylasimlari oluyor mu?

Var ise paylasir mismiz?” sorusuna 023’iin velisi asagidaki yanit: vermistir.

84



023 Veli: Paylasmak ve yardimseverlik ile ilgili konusmamiz olmustur. Paylasmanin ¢ok
giizel bir sey oldugunu soylemisti. Yardimlasmanin onemine vurgu yapmusti.

023, degerleri egitimi ile yardimlasmanimn &nemini ve ondan yarattig1 olumlu
duygular1 yakin gevresi ile paylasmistir. Ogrenci, degerler egitimi ile iyiye, dogruya,
faydaliya degerler yolu ile karar vermekte ve dnem yiiklemektedir. Degerlerin, bireyin
toplum tarafindan kabul gormiis davramiglart fark etmesine ve olumlu tutum

gelistirmesine neden oldugu belirlenmistir.

4.8. Dostluk Degerine Iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baglangicinda ii¢ arkadasmn yasadigi durumu anlatan 6rnek olay
Ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iligkin sorular &grencilere sorularak onlarin
dostluk degeri iizerine goriis bildirmeleri saglanmistir. Ornek olay icerisinde dostluk
degerinin neyi gerektirdigi, arkadaglarin diistiigli yanilgilar ve Ggrencilerin
dostlugu/arkadaslig1 ele alis bicimleri vurgulanmustir. Ornek olay icerisinde ii¢ arkadasin
oyun oynarken yasadiklar1 olumsuz durum iizerine 6grencilere “Size gore iyi arkadaslar
birbirine nasil davranmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplari dort bashk altinda
toplanmis ve Sekil 4.30’da sunulmustur:

iyi ve kibar
davranislar

vurmamak, dostluk

. e sevgi ifadeleri
sorun ¢ozmek

adaletli, durtst
davraniglar

Sekil 4.30. Dostluk Degeri On Bulgular

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde dostluk degerine ait kirk bes kavram
elde edildigi gorilmiistiir. Bu cevaplar “iyi ve kibar davraniglar”, “vurmamak, sorun
cozmek”, “sevgi ifadeleri” ve “adaletli, diirist davranislar” olarak dort baslik altinda

toplanmustir.
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021: Iyi arkadaglar birbirlerine saygili, diiriist ve adaletli davranr.
O14: Birbirlerine hep yardim ederler. Birbirlerini severler. Birbirlerini kollarlar.

021 ve O14, “lyi arkadaslar birbirine nasil davranmalidir?” sorusuna verdikleri
yanitlarda dostluk degerinin tasidigi olumlu tutum ve davramiglara yonelik yanitlar
verildigi goriilmektedir. O21, iyi arkadaslarm birbirine saygili, diiriist ve adaletli olmalar
gerektigini ifade etmistir. O14 ise iyi arkadaslarin birbirine iyi davranmalar1 gerektigi
yanitini vermistir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda &grencilere sunulan metnin ardinda
dostluk degeri, 17.12.2018 tarihinde ii¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde
calisilmistir. Ders siirecinde dostluk be yardimseverlik degeri arasinda iliski kurulmustur.

Dostluk degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.31°de verilmistir:

*Video gosterisi

Ornek
Olay
+Ogrenciler dostluk ve yardimlasma konulu afis calismasi
yapmaktadirlar.
Afis
\ «"Giin sonu diistindiiklerim"
Ogrenci
Gunlukleri

Sekil 4.31. Dostluk Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Yardimseverlik degeri ile dostluk degeri “Yakin c¢evresindeki yardima ihtiyag
duyan insanlara karsi duyarli olur.” kazanimi ile eslestirilerek c¢alisilmistir. Ders
siirecinde yardimin ve yardimlasmanin iizerinde durulmustur. Dostluk degeri ile
yardimseverlik degerleri arasindaki iligki vurgulanmstir.

Ogrencilere yardimlasmanim ve dostlugun énemini anlatan bir video izletilmistir.
Ogrenciler ile yardimin ve yardimlasmanin 6nemi {izerine konusmalar yapilmustir.
Ogrencilerle yardimlasma ve dostlugu anlatan afis galismas1 yapilmstir. Ogrenciler

yardimlasma ve dostlugu anlatan resim ve yazilar hazirlamig ardindan afise

yapistirmiglardir.
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Sekil 4.32. O12 Dostluk Siiri

012, dostluk ve yardimlasma konulu afis icin yazdig: kisa bir siir Sekil 4.32°de
sunulmustur. 012, siirde arkadashgin kendisi i¢in énemini ve anlamin ifade etmistir.
Yazdigi siirde sevgi ve saygi degerlerini dizelerinde kullanmustir. Arkadaslik iliskilerinde
bu degerlerin 6nemini vurgulamis ve degerlerin karsilikli gosterilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ogrenciler degerler dgrendikge bu degerler arasinda iliskilendirme yapmis ve bu
degerleri kendi iliskilerine yansitmiglardir.

Ogrenciler olusturduklar1 dostluk ve yardimlasma konulu afisleri ders aralarinda
incelemislerdir. Ogretmen giinliigiinde 17.12.2018 tarihinde dgretmenin ifadeleri asagida
verilmistir.

Teneffiislerde 6grenciler yazilanlart okudu. Afis oniinde arkadashk tizerine birbirlerinin
yorumlarini dinlediler.

Ogrenciler ders siirecinde 6grendikleri iizerine fikir alis verisi yaptiklar1 goriilmektedir.
Degerlerin 6grenciler igin ders ile sinirli kalmamaktadir, giinliik konusmalarinda da
stirmektedir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi ogrenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra ‘artik daha iyi
biliyorum’ dedigin konu ya da bilgi var m1?”” sorusu yoneltilmistir.

O17: Artik dostluk sadece insana degil hayvan bile bir dost olabilirmis.

017, dostluk degerini degerlendirirken cerceveyi sadece insanlarla simirli
tutmay1p hayvanlar1 da dostluk degeri igerisine almistir. Ogrencinin dostluk degerini ¢ok
yonlii ele aldiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, degerlerin hayatin her alaninda karsihig

oldugu fark etmislerdir.
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03: Arkadaghik icin sevgi, saygt ve anlayish olmak gerekiyormus.

03, dostluk degeri ile davramslar arasinda iliski kurarak degerlendirmistir.
Degerlerin sdylemden ¢ok davranislarla gosterilmesi gerektigini fark etmistir. Ogrenci
degerlendirmesini yaparken daha once 6grendigi degerleri de climle i¢inde kullanarak
dostluk degeri ile iliskilendirme yapmustir. Ogrenciler, 6grendikleri degerin gerektirdigi
tutum ve davranislar belirleyebilmektedir.

Degerler egitimi etkinlikleri sonrasi ogrencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangicta sorulan “Size gore iyi arkadaslar birbirine nasil
davranmalidir?” sorusu &grencilere tekrar sorulmustur. Ogrenci cevaplar1 Sekil 4.33’te

sunulmustur:

arkadaslik
ifadeleri

Ogrenilen
sevgi degerler ile

ifadeleri iliski
kurulmasi

korumak,
anlayish
olmak

Sekil 4.33. Dostluk Degeri Son Bulgular

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde dgrencilerin “Size gore iyi arkadaslar birbirine
nasil davranmalidir?” sorusuna verdigi yanitlar altmis dokuz ifade olarak belirlenmistir.
Uygulama 6ncesi dostluk degerine verilen cevaplar kirk altt kavram olarak belirlenirken
uygulama sonrasinda ifadelerin sayisinin altmis dokuza yiikseldigi tespit edilmistir.
Ogrenci yamtlar incelendiginde uygulama oéncesi  “sevgi ifadeleri” olarak bes yanit
belirlenirken bu say1 uygulama sonrasi on sekize yiikselmistir. Ogrencilerin sevgi
degerini ciimlelerinde daha siklikla kullandiklar1 belirlenmistir. Uygulama éncesi verilen
metinlerde “saygili” cevaplarin sayisinin dortten uygulama sonrasi verilen metinlerde on
bese ylikseldigi tespit edilmistir. Uygulama Oncesi verilen “adaletli” cevaplarin sayisinin

altidan uygulama sonrasi sekize yiikseldigi tespit edilmistir. Uygulama Oncesi verilen
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“Diiriist” cevaplarin sayisiin altidan uygulama sonrasi Sekize yiikseldigi tespit
edilmistir. Uygulama 6ncesi verilen “yardimsever” cevaplarin sayisinin ikiden uygulama
sonrasinda on bese yiikseldigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin degerler egitimi sonrast olmasi beklenilen dogru davranisi
belirlerken degerleri ciimle icerisinde kullanim sikliginin arttigi tespit edilmistir.
Ogrenciler, toplum tarafindan uygun goriilen ve beklenilen dogru davranislar1 degerler
ile iliskilendirerek cevapladiklart belirlenmistir.

Degerler egitimi sonras1 6grencilerle odak grup gortigmeleri yapilmis ve degerler
lizerine 6grencilerin goriisleri alinmistir. Odak grup goriismelerinde 6grencilere “Sizin
i¢in 6ncelikli olan deger hangisidir? Neden?" sorusu sorulmustur. Ogrenci yanitlarinda
sevgi ve dostluk degeri ifadelerinin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler dostluk
ve sevgi degerine onem vermekte oncelikli olarak gérmektedirler. 014, “Sizin igin
oncelikli olan deger hangisidir? Neden?" sorusuna verdigi dostluk degeri yanitinda
asagidaki aciklamay1 yapmistir.

O14: Ciinkii insanin dostu olmazsa yani arkadas: diyelim. Insanlarin arkadasi olmazsa
dunyada sevgiyi buyltmek olmaz.

014, sevgi ve dostluk arasinda iliski kurmustur. Sevginin bilytimesi igin dostluk
iliskilerinin kurulmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin degerler arasindaki iliskiyi
ornekler ile agikladiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin degerlerin birbiri ile biitiin
olduklarini belirledikleri tespit edilmistir.

Odak grup goriismelerinde &grencilere “Ogrenilen degerlerden sonra hangi
davranislariniza daha dikkat ediyorsunuz?” sorusu sorulmustur. O10, dostluk degeri
yanitin1 vermis ve asagidaki agiklamay1 yapmustir.

O10: Ciinkii eskiden arkadaglarimla tartisirdik, artik tartismiyoruz.

O10’un cevabinda dostluk degeri ile arkadashk iliskilerinde olumlu degisim
gosterdigi gorlilmiistiir. Degerler Ogrencilerde olumlu davranis degisikligine sebep
olmustur. Ogrenciler, kendi davramslar ile degerler arasinda baglant: kurarak degerin
gerektirdigi tutum ve davraniglar gostermislerdir.

Degerler egitimi siireci ile 6grencilerin arkadaglik iliskilerinde olumlu degisimler
oldugu arastirmaci 6gretmen tarafindan gézlemlenmistir. Yasanilan problem durumlarda
sorunlarin konusarak c¢oziildiigli ve oyunlarda adalet, dostluk gibi degerlere 6nem
gosterdikleri ve ciimle icerisinde kullandiklar1 gozlemlenmistir. Ogrenciler arasinda
yasanilan problem durumlarda 6grencilerin degerler egitimi siirecinde calisilan 6rnek

olaylar1 ornek vererek konusmalar yapildigr goriilmiistiir. Arastirmaci Ogretmen

89



tarafindan degerler egitiminin Ogrencilerin arkadaslik iligkilerine ve smf kiiltiirline

olumlu etkisi oldugu diistiniilmektedir.

4.9. Diiriistliik Degerine Iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda ii¢ arkadasin yasadigi durumu anlatan érnek olay
Ogrencilere sunulmus ve ardindan olaya iligskin sorular &grencilere sorularak onlarin
adalet degeri lizerine goriis bildirmeleri saglanmistir. Bu 6rnek olayda oynanan yakan top
oyununda yasanan durum iizerinden diiriistlik degeri vurgulanmistir. Ogrencilere bu
ornek olaydan yola ¢ikarak “Diiriistliik nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplari

Sekil 4.34.’te sunulmustur:

dogruyu
soylemek

[itiraf etmek

duruastluk

s dogru ve
guzel
davraniglar

Sekil 4.34. Diiriistliik Degeri On Bulgular

Ogrenci cevaplar incelendiginde “hatasin1 kabul etmek” ve “dogruyu soylemek/
itiraf etmek” cevabinin siklikla verildigi goriilmektedir. Bununla beraber 6grencilerin
diiriistliigiin tanimmi dogru ve giizel davraniglar iizerinden yaptiklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerin giinliik hayatlarinda kullandiklar1 genel ifadelerle diiriistliigii aciklama
yoluna gittikleri goriilmiistiir.

020: Diiriistliik bence dogruyu itiraf etmektir.

020, diiriistliigii dogru olan1 itiraf etmek olarak nitelendirmistir. Ogrencilerin
diiriistliigli olumsuz durumu sdylemesi ve gizlememesi olarak gordiigii anlagilmaktadir.
O5: Cesur ve zarar vermeyen, nazik davranan kisiler.

O5’in, diiriistliik kavramim &rnek olaydaki durum iizerinden degerlendirerek
tammladig1 goriilmektedir. Ornek olaydaki olumsuz durumdan yola ¢ikarak beklenilen

davraniglar1 diirtistliikle eslestirmis, dogruyu s0ylemenin cesaretle iligkisini kurmustur.
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Degerler egitimi Oncesinde Ogrencilerden, ornek olayda sozii edilen Deniz ve
Uras’1n davranislarim diiriistliik degeri ile ele almalari istenmistir. Ogrencilere “Size gore
Deniz ve Uras diirtist davranmiglar midir? Neden?” sorusu yoneltilmistir.

O4: Hayr! Ciinkii Deniz diiriist olmadigi ve Deniz Esin’e bir yardim eli uzatmadig igin.
O10: Diiriist davranmamiglar ¢iinkii esin yere diismiis, cani ¢ok acimis ve Esin’i bosuna
suclamisiar.

04 ve 010 cevaplarinda 6rnek olayda gecen Esin adli kisiye yardim edilmemesi
ogrencilerin bir kismi i¢in diiriist olmayan bir davranis olarak ele alinmistir. Ogrenci
cevaplarinda, 6rnek olayda gecen olumsuz durumu ele alirken yardim edilmemesini
diirlist olmayan bir davranis olarak ifade edilmektedir.

O8: Deniz ve Uras diiriist degiller. Ciinkii Esin vurulmadi ve dizine bir sey oldu.

08, dogruyu sdylemeyen kisilerin davranislarini ifade ederek bu kisilerin diiriist
olmadiklarmi belirtmistir. Ogrenci 6rnek olay icerisinde diiriistliik degerine uygun
olmayan davranisi agiklamistir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda Ogrencilere sunulan metnin ardinda
dirdstlik degeri, 19.12.2018 tarihinde ii¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde

calisilmuistir. Diirtistliik degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.35°te verilmistir:

) * Cocuk Gazetesi dagitilmstir.
Ornek * Gazete etkinlikleri yapilmistir.
Olay

* Bu oyunda tek kural diiriist olmaktir. Ogrencilerin
giin icerisinde planl olarak yapmakla yiikiimlii
olduklar1 gérev ve sorumluluklara ait sorular

Durustluk bulunmaktadir.
Oyunu
 "Giin sonu diistindiiklerim"
Ogrenci
Gunlukleri

Sekil 4.35. Diiriistliik Degeri Ders Sireci Etkinlikleri

Diiriistliik degeri ile dostluk degeri “Glin igerisinde planladigi isleri uygular.”
kazanimu ile eslestirilerek ¢alisilmistir. Ders siirecinde planli ve diizenli calismanin 6nemi
ifade edilmistir. Planlanan eylemler gergeklestirilirken aksakliklar olabilece§i ve her

durumda diiriistliik degeri gozetilerek davranilmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Sekil 4.36. Cocuk Gazetesi’nin Resmi

Ders siirecinde 6grencilere diizenli ve planli galismanin 6neminin anlatan “Cocuk
Gazetesi” dagitilmistir ve gorseli Sekil 4.36’da sunulmustur. Derse dikkat cekme
etkinliginde bir 6grenci sinifa elinde gazetelerle “Yaziyor, yaziyor, iinlii bilim adaminin
basar1 oykiisiinii yaziyor.” diyerek girmesi ile baslar. Cocuk Gazetesi’nde basar1 0ykuis
anlatilan kisinin ¢ocuklugunda diiriist davranmadigi bir olaydan sonra basina gelenler ve
sonra aldig1 kararlar anlatilmaktadir. Gazete okunduktan sonra 6grenciler gazetedeki
ornek olay {izerine goriislerini bildirmislerdir. Gazetede bos birakilan alana diiriistliigiin
onemini, yasadiklar1 durum ve olaylar1 anlatmalari istenmistir. O14’{in bu kisma verdigi
cevap asagidadir:

O14: Diiriist olmadig1 belli olurdu. Ama cok iiziiliirdiim cok. O kisinin benden éziir
dilemesini beklerdim.

014, diiriist olunmamas1 durumunda yasadigi duygular1 anlatmistir. Ogrenci igin
diiriistlik dénemli bir degerdir. Ogrencilerin degerleri kendi yasantilarmin bir pargasi
olarak gordiigli anlagilmaktadir.

Dersin ilerleyen asamasinda diiriistliik degerinin pekistirilmesi amactyla “Diiriistliik
Oyunu” oynanmistir. Oyun siireci agagidadir:

e Yedi zarf ve her zarfta soru bulunmaktadir.

* Secilen 6grenci sinif disina ¢ikar ve birinci zarf siifin bir kosesine saklanir.

» Ogrenci sinifa geldiginde sicak-soguk sdylemleri ile zarfi bulur.

» Ogrenci zarftaki soruyu herkesin duyabilecegi sekilde okur ve il kendisi yanitlar.
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« Ogrenci sectigi ii¢ kisiye zarftaki soruyu sorar.
e Oyunun tek kurali diiriistce cevap vermektir.

e Tiim sorular giin igerisindeki yapilmasi gerekli gorev ve sorumluluklardir.

19.12.2018 tarihli giin sonu 6gretmen giinliiglinde asagidaki ifadeler yer almaktadir:
“Diiriistliik oyunu sirasinda soruya yanit veren her ogrenci diiriist olmaya ozen
gosterdi. Ornegin, “Kiyafetlerini ¢ikardiktan sonra katliyor musun?” sorusuna “Bazen
vapryorum.”, “Ara sira katliyorum.” seklinde cevaplar gelmistir.”
Ogrenciler diiriistlik degerini ogrenirken eglenmislerdir. Ogrencilerin diiriistliik
degerinin anlamini ilgi ¢ekici materyal ve oyunlarla edinmistir. Siire¢ icerisinde
gercgeklestirilen etkinliklerin kaliciliga etki edecegi diisiiniilmektedir.

Ders siirecine dair 24.12.2018 tarihinde gecerlik komitesinin doniitleri asagida
verilmistir:

“Ogretmen derse ilgi cekici bir etkinlikle basladi. Gazete etkinligi islevseldi.
Kazammu diirviistliik degeri ile ortiismek icin verdigi ornek iyiydi. Suif yonetimi daha
etkiliydi. Ogrenciler yonergeleri dinleyip uyguluyordu. Dertse yapilan etkinlikler islevsel
ve ilgi cekiciydi.

Veri kaybin1 6nleme amagh 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi 6grenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte Ogrencilere “Bu dersten sonra ‘artitk daha iyi
biliyorum’ dedigin konu ya da bilgi var m1?” sorusu yoneltilmistir. Soruya 021’in verdigi
yanit asagidadir:

021 Giiniimii planlayarak ve diiriist olarak basarilar elde edecegimi biliyorum.

021, gazetede vurgulanan problem durumu belirleyerek deger ile baglant:
kurmustur. Ornek olayda vurgulanan deger ile kendi davramslar arasinda iliski kurarak
karar almistir. Ornek olaylarin dgrencileri olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir.

Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin degisti?” sorusu
yoneltilmistir.

O7: Sorumlulugumu ve diiriist olmaya calisacagim.

07, soruya verdigi yamtta daha énce 6grendigi sorumluluk degeri ile diiriistliik
degerini ciimle icerisinde kullanmistir. Kisilerin yaptig1 eylemlerin sorumlulugunu ele
alarak durtst davranmasi ders siirecinde vurgulanmustir. Ogrenci bu iki deger arasindaki

iligkiyi giinliikte ifade etmistir.
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Degerler egitimi etkinlikleri sonrast ogrencilerdeki degisimleri ortaya
cikartabilmek amaciyla baslangigta sorulan “Durustlik nedir?” sorusu 6grencilere tekrar

sorulmustur. Ogrenci cevaplar Sekil 4.37’de sunulmustur:

darustlik
ifadeleri

er durumda

her zaman
dogruyu
soylemek

dogru

durustluk davranislar

yalan
soylememek

Sekil 4.37. Diiriistliik Degeri Son Bulgular

Ogrencilerin diiriistliik degerini tanimlamaya yénelik yamitlar1 incelendiginde
belirlenen ifadelerin uygulama oOncesi ve sonrasi sayisal olarak esit oldugu tespit
edilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin uygulama sonrasi dgrencilerin
durustlik degerini farkli agilardan ele alarak daha detayli tanimlama yaptiklari
goriilmiistiir. Diiriistlik degerini tanimlarken “her zaman”, “her durumda” ve “herkes
icin” gibi pekistiregleri kullanarak diristlik degerinin kapsamina dikkat cektikleri
gorilmiuistir.

022: Diiriistliik bence herkese dogruyu soyleyip herkese hep boyle davranmatk.

022, diiriistlik degerini tanimlarken “herkes” ve “hep” pekistireglerini
kullanmigtir. Diiriistliiglin her zaman ve herkese karsi gosterilmesi gereken bir davranig
bi¢imi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin degerin kapsammm yakin cevresi ile sinirla
tutmay1p uzak ¢evreye de aktardiklar1 diistiniilmektedir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerle odak grup goriigmeleri yapilmis ve degerler
lizerine ogrencilerin goriisleri alinmugstir. Odak grup gériismelerinde “Ogrenilen
degerlerden en ¢ok aklinizda kalan hangisidir? Aciklayabilir misiniz?” sorusuna O9

diirtistliik degeri yanitin1 vermistir.
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09: U¢ tane ¢ocuk vardi hani yakan top oynayan ¢ocuklar. Top carpmad diye soyleyen
cocuklar, diiriist davranmamasti.

09, 6grendigi degerlerden en ¢ok aklinda kalan degerin diiriistliik degeri oldugunu
belirtmistir. Diiriistliik degerinin neden daha ¢ok aklinda kaldigini agiklarken 6rnek olay1
anlatmistir. Ogrenciler drnek olayda vurgulanan problem durum ile deger arasinda
baglant: kurmaktadir. Ornek olayin giinliik yasantida karsilasabilecekleri olaylardan
secilmesi degerin kaliciligina katki saglamistir.

Odak grup goriismelerinde ogrencilere “Degerler egitimi siirecinde ele alinan
ornek olaylardan benzerini yasadiginiz oldu mu?” sorusu sorulmustur. O18 yanitinda
uygulama oncesi 6grencilere verilen 6rnek olayin benzerini yasadigini ifade etmistir.
018: Yakan topun neredeyse aynisini yaptim. Bir arkadasim vardi ama ben vuruldu
dedim yine de.

018, yanitinda uygulama &ncesinde ve sonrasinda verilen érnek olayin benzerini
yasadigini ifade etmistir. Bu 6rnek olayda yakan top oyunu sirasinda diiriist davraniglar
gostermeyen arkadas tutumlari ele almnmustir. O18, yakan top oynarken arkadasi
vuruldugunda onunla olan arkadaslik iligkisine ragmen diiriist davrandigini ifade etmistir.
Ogrenciler, degerler egitimi siirecinde ele alman &rnek olaylarla giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin drnek olaylarda vurgulanan deger ile dogru
davranisa karar verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin degerler egitimin siirecinde ele
aldiklar1 O0rnek olaylardan giinliilk yasantilarina aktarim yaptiklart diiginiilmektedir.
Ornek olaylarin dgrencilerin giinlilk yasantilarinda karsilasabilecekleri durumlardan
secilmesi 6grencilerin problem duruma aktarim yapmasina katki saglamistir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranig ve tutum degisiklikleri iizerine
Ogrenci velilerinin goriisleri alinmigtir. Velilere yoneltilen “Daha 6nce kendisinden
duymadiginiz ama degerler egitimi sonrasi dgrencinizin ifade ettigi, iizerinde durdugu
deger/degerler oldu mu? Var ise paylagir misimz?” sorusuna O8’in velisi asagidaki yanitt
vermistir.

O8 Veli: Diiriistliik. Tiim davranislarimizi ve sozlerimizi inceliyor. Tutarsizlik bulunca
valan soyledigimize kanaat getiriyor.

08, cevresinde gelisen olaylar1 ve durumlar1 deger yolu ile degerlendirmistir.
Diiriistliik degeri ile tutarlilik arasinda bag kurmustur. Ogrencilerin degerleri kisilik

haline getirerek davranisa doniistiirdiikleri tespit edilmistir.
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4.10. Sabir Degerine iliskin Bulgular

Ogretim siirecinin baslangicinda dgrencilere doga konulu 6rnek olay verilmistir.
Ormnek olayda, doganin tahrip edilmesine kars1 6nlem almak ve verilen zararlar1 en aza
indirmek i¢in bir 6grencinin Onerileri anlatilmaktadir. Bu oOnerilerle beraber yapilacak
uygulamalara karar verilmistir. Ogrencilerden &rnek olay igerisinde gecen sabir
gerektiren davranislart belirlemeleri i¢cin “Can ve arkadaglarinin sabir gosterdigi
davraniglar nelerdir sizce?” sorusu sorulmus ve Ogrenci cevaplart Sekil 4.38’de

verilmigtir:

beklemek

~ para bitki
biriktirmek yetistirmek

Sekil 4.38. Sabir Degeri On Bulgular

Ogrenci cevaplari incelendiginde dgrencilerin drnek olay igerisinde sabir
gerektiren olay ve durumlart belirledikleri goriilmiistiir. Doga konulu 6rnek olay
icerisinde para biriktirmek, bitki yetistirmek gibi siire gerektiren eylemler aktarilmistir.
Ogrenci cevaplarinda sabir gerektiren bu eylemlerin belirlendigi goriilmiistiir.
Ogrenciler sabir degeri 6rnek olay ve durumlar igerisinde tanimaktadirlar. Ogrenci
cevaplarinda para biriktirmek ve agac¢ dikip bilylitmenin sabir gerektiren bir davranis
oldugu siklikla ifade edilmistir.
O1l: Para birikene kadar sabirla beklemesi gerekiyor.
09: Can ve arkadaslarinin sabir gésterdigi davranislar bence para biriktirmektir.

O1 ve O9un verdigi cevaplar analiz edildiginde para biriktirmenin sabir
gerektiren bir davranis oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin drnek olay icerisinde sabir

degerini tanimaktadirlar.
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O2: Bir agag beklediler ve bir késeye koymay: paray:.
06: Can ve arkadagslar: sabirla aga¢ dikmislerdir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edildiginde ¢ogunlukla belirtilen diger bir
ifadeler de agag/ fidan dikilmesi ve agacin biiytimesidir. Yapilan eylemlerin sonucunu
gbrebilmenin sabir gerektiren bir siire¢ oldugunu fark etmislerdir. 02, agac dikip
beklemeyi ve bir kdseye para koyup biriktirmeyi sabir gerektiren bir davranis olarak
belirtmistir. O6 da aga¢ dikilmesinin sabir gerektiren bir davranis oldugunu ifade ederken
biiylimesinin zamanla ve sabirla olan iligkisine deginmemistir.

022: Can’n konusmasimn bitmesini beklemek.

022 metin igerisinde dogrudan verilmemis metnin tiimiinden cikarilabilecek
sabirla iligkili bir durumu ifade etmistir. Can isimli 6grenci Onerilerini sinifa aktarirken
diger arkadaglarinin onu dinlemesini sabir degeri ile iligkilendirmistir.

Degerler egitiminin ilerleyen asamasinda 6grencilere sunulan metnin ardinda
sabir degeri, 21.12.2018 tarihinde ii¢ ders saati olarak hayat bilgisi dersinde ¢alisilmistir.

Sabir degerine ait ders siireci etkinleri Sekil 4.39°da verilmistir:

 "Hikaye Kitab1" seklinde isimlendirilmis iki
Ornek sayfadan olusan hikaye ve ¢alismalarin oldugu
calisma kagitlar1 dagitilmistar.

Olay
 Smuf dort gruba ayrilmis ve her gruba sabir degeri
ile iligki bir kavram verilmistir. Gruptaki tiyeler
K verilen kavramin onlar i¢in anlamini ifade eden
aviram climleler yazmis ve haritaya sirasiyla asmigslardir.
Haritasi
* "Giin sonu diistindiiklerim"
Ogrenci
Gunluakleri

Sekil 4.39. Sabir Degeri Ders Siireci Etkinlikleri

Sabir degeri ile dostluk degeri “Istek ve ihtiyaglarmi oncelik sirasima koyar.”
kazanim ile eslestirilerek calisilmistir. Ders siirecinde ihtiyag ve isteklerin oncelik
sirastna koymanin énemi vurgulanmustir. Ogrencilere sabir degeri, olacak ya da olmasi
istenen durumun dogru zamanini beklemek olarak ifade edilmistir.

Ders siirecinde Ogrencilere sabir konulu kisa bir dykiiden olusan kitaplar

dagitilmistir. Bu dykiide sabir gosteren ve sabirli olmayan iki kardesin basindan gegen
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olaylar anlatilmistir. Kitabin arka kisminda 6grencilerin daha once ya da hala sabir
gosterdigi durum ya da olaylar1 anlatmalar1 istenmistir.

O14: Benim bitkilerim vardi. Onlarn filizlenmesini ¢ok bekledim. Bekledim bekledim
yedi hafta sonra filizlendi ve annem bana sabri ogretti. Ben ¢ok mutlu oldum. Nege iginde
sevindim.

014, ders oncesinde sabir konulu deneyimlerini 6rnek olarak vermistir.
Ogrenciler dgrendikleri deger ile eski deneyimlerini eslestirmislerdir. Degerin igerigine
uygun 0rnek vermiglerdir.

O19: Yarin partim var, sabirl olacagim.

019 partisini heyecanla beklemektedir. Ogrendigi deger ile bu heyecan1 arasinda
iliski kurarak sabirli olma karar1 almistir. Ogrenciler 6grendikleri degerler davranislarina
yon vermelerine neden olmustur.

Ders siirecinin ilerleyen asamasinda sabir degerinin anlamimi ifade eden
kavramlarin pekigmesi amaciyla kavram haritast olusturulmustur. Sinmif dort gruba
ayrilmis ve her gruba sabir degeri ile iligski bir kavram verilmistir. Sabirli kelimesi her
grup i¢in okla bir kelimeyi gostermektedir. Bu kelimeler: Sabirli oldugumuzda, sabirli
olmadigimizda, sabirli insanlar, sabirli olmak igin. Gruptaki Uyeler verilen kavramin
onlar i¢in anlamimi ifade eden climleler yazmalar1 i¢in siire verilmistir. Ardindan

ogrenciler sirayla diislincelerini yazdiklar1 kagitlar: haritaya asmiglardir.

Sekil 4.40. Sabir Degeri Kavram Haritast
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“Sabirli Olmak I¢in” bashg altina O12 ve O14 asagidaki ifadeleri yazmislardir:
O12: Sabirli olmak icin sakince bekle ve yaptigin seye odaklan. Boylece sabirli oluruz.
O14: Insanlar sabirli olmak icin bazilar: zorlanwr. Bazilar: ugrasir. Bazilart ise yapamaz.
Bazilari hata yapmaz bile.

012 ve O14, sabir degerinin igerigine uygun ifadelerde bulunmustur. O12 sabir
degerinin beklemekle iliskisini kurmustur. O14, degere uygun davramslar géstermenin
kisiden kisiye gore degistigini ifade etmistir.

Veri kaybini onleme amagli 6grenci giinliikleri, uygulama sonrasi 6grenciler
tarafindan doldurmustur. Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra hangi diisiincelerin
degisti?” sorusu yoneltilmistir.

O14: Bundan sonsuza kadar sabirli, yardimsever, saygili ve sorumluluk sahibi olacagim.

O14, 6grendigi degerler icerisinde sabir, yardimseverlik, saygi ve sorumluluk
degerlerine 6nem vermis ve sonsuza kadar davranis haline getirecegini belirtmistir.
Ogrencilerin degerlere 5nem verdigi ve deger oncelikleri belirledikleri goriilmektedir.

Giinliikte 6grencilere “Bu dersten sonra ‘artik daha iyi biliyorum’ dedigin konu
ya da bilgi var m1?” sorusu yoneltilmistir.

020: Ben bu dersten sonra bekleyince giizel sonuglar alacagimi biliyorum.

020, sabirla beklemenin dogru zamanla iliskisini kurmus ve giizel sonug alacagini
ifade etmistir. Ogrencilerin sabir degerinin giinliik hayattaki roliinii fark ettikleri
diisiiniilmektedir. Ogrenciler, sabir degerini uygulamamin giinliik hayatlarina katki
saglayacagini belirlemislerdir.

O17: Artik sabri ve biitiin degerleri biliyorum ve bunlar: bildigim icin mutluyum.

Deger 6gretimi siirecinde son olarak sabir degeri ¢alisilmistir. O17, sabir ve tiim
degerleri 6grendigini ve bundan dolayr mutlu oldugunu belirtmistir. Ogrenciler
ogrendikleri degerleri mutluluk sebebi olarak gérmektedirler. Deger 6gretiminden dolay1
memnun olduklar1 anlasilmaktadir.

Degerler egitimi oncesi 6grencilere drnek olay verilmis ve bu 6rnek olay ile iligkili
sorular sorulmustur. Degerler egitimi sonrast ayni drnek olay tekrar edilerek 6grencideki
degisimler gdzlemlenmistir. Ogrencilere uUygulama oOncesi ve sonrasinda “Can ve
arkadaslarinin sabir gosterdigi davranislar nelerdir sizce?” sorusu sorulmus ve 6grenci

cevaplari Sekil 4.41°de sunulmustur:
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sabir
ifadeleri

para bitkilerin

biriktirirmek blylimesini
beklemek

Sekil 4.41. Sabwr Degeri Son Bulgular

Ogrencilerin degerler egitimi sonrasi ornek olay metin sorularina verdikleri
yanitlar incelendiginde 35 6grenci ifadesi belirlenmistir. Degerler egitimi ncesi 23 olan
bu saymin uygulama sonrasi sayisal olarak artis gosterdigi goriilmektedir. Ogrenci
cevaplarinda yapilan eylemler ile beklemek arasinda iliski kuruldugu goriilmektedir.
Ogrenci cevaplarinda “fidanlarm/agaclarin biiyiimesi” cevabi ile “fidanlarin/agaglarin
biiyiimesini beklemek” cevabi en ¢ok verilmis iki yanittir. Ogrencilerin zaman ve sabir
arasinda iliski kurarak “beklemek” kavramimi 6ne c¢ikardiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin drnek olay igerisinde gegen olay ve durumlari sabir degeri ile iliskilendirme
diizeylerinin gelisim gosterdigi gortilmektedir.

O18: Agaclara su vererek biiyiimesini sabirla beklediler.

018, su vererek elde agaclarin biiyiimesinin beklenildigini ve bunu yaparken de
sabir gosterildigini ifade etmistir. Ogrenci, yapilan eylem ile giizel bir sonug igin
beklenilmesi gerektigine vurgu yapmustir. Ogrencilerin ciimlelerinde sabir degerinin
tanimina karsilik gelen ifadeler kullandiklart goriilmektedir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerle odak grup goriismeleri yapilmis ve degerler
lizerine ogrencilerin goriisleri alinmgtir. Odak grup goriismelerinde “Ogrenilen
degerlerden sonra o deger ile ilgili yasadigimiz bir olay1 anlatir misiniz?” sorusu
sorulmustur. Farkli gruplarda olan O8, 010 ve O16’nmin soruya sabir degeri yanitini
vermis ve asagidaki agiklamalart yapmislardir.

O8: Para biriktirmezdim, hep harcardim. Har¢liklarim da pek kalmazdi ciizdanimda ama
artik sabwr degerini 6grendigim i¢in saburli oluyorum.
O10: Ben bir keresinde baleye erken gitmistim. Bes bucukta gittim ama yedideymis, ¢cok

erken gitmigtim. Balenin baslamasi i¢in ¢ok sabirsizdim, ondan sonra aklima sabir geldi.
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016: Biz annemle babamla bir yere gidiyorduk. Bolu’ya gidiyorduk hafta sonu. Ondan
sonra ben babama hep ne zaman varacagimizi soruyordum. Sonra bir kez daha
soracaktim ki aklima sabir geldi ve artik sormadim.

Farkl1 gruplarda olan O8, 010 ve O16’nin verdigi yanitlarda sabir gerektiren bir
durum ile karsilastiklarinda sabir degerinin gerektirdigi tutum ve davranislar
gosterdikleri goriilmektedir. Ogrenciler degerler egitimi siirecinde 6grendikleri
degerlerden giinliik yasantilarinda  yararlanmaktadirlar.  Ogrencilerin  degerleri
i¢sellestirdikleri ve davranis haline getirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sabir degeri
ile kural ve yonergelere uyum saglamaya istekli olduklar1 belirlenmistir.

Degerler egitimi sonrasi 6grencilerdeki davranis ve tutum degisiklikleri iizerine
ogrenci velilerinin goriisleri alinmustir. Velilere yoneltilen “Ogrencimizin degerler
egitiminden sonra yasadigi ya da gordiigii bir olay1 6grendigimiz degerler {izerinden
degerlendirdigi oldu mu? Var ise paylasir misiniz?” sorusuna O15’in velisi asagidaki
yanit1 vermistir.

015 Veli: Degerler egitiminden sonra sabir konusunda daha hassas davrandi. Mesela on
bes tatilde Adana’ya gitmek igin sabirla giin saymayr ogrendi. Eskisi gibi sabirsizca
beklemiyor tatili.

015, sabir degeri ile gelmesini bekledigi tarih icin sabir gdstermistir. Dis etkiye
gerek duymaksizin 6grenci, kendi davraniglarina deger yolu ile yon vermistir. Degerler
egitimi, Ogrencilerin davraniglarinda olumlu degisimler meydana gelmesine neden
olmustur.

Velilere yoneltilen “Velisi oldugunuz 6grencinin degerler egitimi sonrasi davranig

ve tutumlarinda gozlemlediginiz degisiklikler oldu mu? Var ise paylagir misiniz?”
sorusuna O10’un velisi agagidaki yanit: vermistir:
010 Veli: Degerlerin farkindaligiyla ve uygulayarak davranislarini daha da kontrol
edebiliyor. Iyi ki bu dersi almasina onay vermisiz. Degerler egitimi derslerinden sonra
giinliik hayatinda da cok mutlu ve basarili olacagini diisiiniiyorum. Ogretmenimize, Ozge
Hanim’a ve okulumuza tesekkiir ediyorum.

010, odak grup goriismelerinde sabir degeri ile davranislarinda meydana gelen
degisime 6rnek vermistir. Ogrencinin velisi de ayn1 dogrultuda O10°da meydana gelen
degisimleri gozlemlemistir. Degerler egitiminin ileriki zamanlarda da 6grencinin

yasamina olumlu katki saglayacagini diistinmektedir.

101



BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu béliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan sonuglara ulasilmis, elde
edilen sonuglar alanyazin 1s1ginda tartisilacak ve ileride yapilacak arastirmalar igin

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug

Arastirma siirecinde Ornek olay yontemi kullanilarak hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan on kok deger ele alinmistir. Degerin kazandirilmasi siirecinde 6rnek
olay yonteminin yaninda istasyon, soru-cevap, egitsel oyunlar, drama, beyin firtinasi,
drama gibi egitim teknikleri kullanilarak 6grencinin aktif rol almasina dncelik verilmistir.

Ogrencilerin giinliik yasantida karsilastiklar: bir kavram olarak sevgi degerini
bildikleri goériilmiistiir. Degerler egitimi ile 6n bilgilerinin giiclendigi ve sevgi degerini
ciimlelerinde kullanma sikliklarmin arttig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin, degerler egitimi ile
beraber toplumsal yasantida karsilastiklart olay ve durumlar degerler ile eslestirilerek
yorumladigi goriilmiistiir.

Degerler egitimi Oncesi 6grencilerin saygi degerini genel ifadelerle aciklarken
degerler egitimi sonrasinda saygi degerinin tanimindan yola ¢ikarak degerin icerigine
karsilik gelen ifadelerle degeri agikladiklari goriilmiistir. Degerler egitimi ile 6grencilerin
milli degerlere rnek vererek saygi degeri ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
saygl degerini davranis ve sOylemlerle eslestirdikleri goriilmiistiir. Degerler egitimi ile
Ogrencilerin saygi degerini davranis haline getirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6z denetim degerini daha once bilmedikleri ve degerler egitimi ile
ogrendikleri goriilmistir. Uygulama o6ncesi 6grencilerin 6z denetim degerini
climlelerinde kullanmadiklar1 degerler egitimi silirecinde kullanmaya basladiklar
goriilmiistiir. Degerler egitimi sonrast dgrencilerle yapilan odak grup goriismelerinde
ogrencilerin daha dnce bilmedikleri degerleri ifade ederken ¢gogunlukla 6z denetim degeri
yanitin1 verdikleri tespit edilmistir. Degerler egitimi ile 6grenciler dogru davraniga karar
verirken 6z denetim degerinden yararlandiklar1 tespit edilmistir. Oz denetim degeri
ogrenciler i¢in dogru, yararl ve toplum tarafindan beklenilen davranisa karar verirken
ol¢iit olarak kullanildig1 belirlenmistir.

Degerler egitimi ile 6grencilerin kendi gorev ve yiikiimliiliiklerini neden sonug

iliskisi kurarak sorumluluk degeri ile ifade etmeye basladiklar1 goriilmistiir. Sorumluluk
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degeri ile 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini dig uyaranlara ihtiyag duymadan yerine
getirdikleri goriilmiistiir. Degerler egitimi siirecinde 6grencilerin kendini tanimlarken
degerlerden yararlandiklar1 ve degerleri bir karakter 6zelligi olarak benimsedikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin degerler egitimi 6ncesi adalet degerini &rnek durum ve olay
icerisinde belirlerken tanim yapmakta giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir. Ogrenciler degerler
egitimi ile lizerinde durduklar1 6rnek olaylarla giinliik yasantilarinda karsilastiklarinda
degeri belirledikleri ve degere iliskin bilgilerle olay1 degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Vatanseverlik degerine iliskin uygulama oOncesi veriler incelendiginde
vatanseverlik degerine yonelik Ogrenci ifadesinin yer almadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda vatanseverlik degerini degerleri egitimi ile
ogrendikleri goriilmistiir. Vatanseverlik degeri ile 6grencilerin problem durumlarma
aciklama getirdikleri ve vatanseverlik degerinin climlelerinde siklikla kullandiklar
belirlenmistir.

Yardimseverlik degerine yonelik uygulama oncesi verilerde 6grencilerin yardim
etmek, yardimci olmak kelimeleri kullandiklar1 ve yardima ihtiyaci olan kisilere yardim
etmeye istekli olduklari tespit edilmistir. Degerler egitimi ile 6grencilerin yardimseverlik
degerini tiim toplumda uygulanmasi gerekilen bir deger olarak gordiikleri ve degeri
yaymak istedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler degerin gerektirdigi tutum ve davranislari
yorumlayarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

Degerler egitimi ile 6grenciler kendi deger 6nceliklerini belirlemislerdir. Degerler
egitimi sonras1 0grencilerin dostluk degerini 6ncelikli gordiikleri belirlenmistir. Degerler
egitimi Ogrencilerde olumlu davramis degisikliklerine neden olmustur. Arkadaslik
iligkilerinde dostluk degerinin gerektirdigi 6zenli davranislarin 6grenci davranislarinda
goriildiigl belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulama éncesinde diiriistliigii olumsuz bir durum ya da davranigt
itiraf etmek olarak acikladiklar1 goriilmustiir. Diiriistliik degeri ile 6grencilerin anlamina
iliskin yeni bilgiler edindikleri goriilmiistiir. Ogrenciler diiriistliik degerini tanimlarken
degerin tanimindan yola ¢ikarak degeri ifade etmislerdir. Degerler egitimi ile 6grencilerin
diirtistliik degeri davranig haline getirdikleri ve yakin ¢evresinden de degerin gerektirdigi
tutum ve davranislari bekledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin degerleri cevresine aktarma
gorevi tstlendikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin sabir degerini 6rnek olay ve durumlarda belirledikleri belirlenmistir.

Degerler egitimi ile sabir degerinin Ogrenci tutum ve davramislarina yon verdigi
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goriilmiistiir. Ogrencilerin degerler egitimi ile sabir degerinin yasantilarma olan katkisini
belirledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin, toplum tarafindan beklenilen dogru, faydali ve

iyi davraniglar1 degerler egitimi ile fark ettikleri belirlenmistir.

5.2. Tartisma

Degerler egitimi aile ile baslayip okulda devam eden bir siirectir. Bu arastirmada
ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan on kok deger
calisilmistir. Ogrencilerin degeri durum ve olaylarda taninma, aktarim yapma diizeylerine
katki saglayacagi diisiiniilerek 6rnek olay yontemi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda degerlerin 6grencilerin yasadigi durum ve olaylar1 degerler
yolu ile ele aldiklari, karar verme siireclerinde degerlerden yararlandiklar1 ve degerleri
karakter 6zelligi olarak benimsedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin giinliik yasantida
kullandiklar1 degerin gerektirdigi tutum ve davraniglar1 degerler egitimi ile belirledikleri
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin degerler egitimi dncesinde degerlerin tanimlarini yapmakta
giiclik cektikleri goriilmiistiir. Degerler egitimi ile dgrencilerin degerlerin gerektirdigi
tutum ve davraniglari belirledikleri, degerleri anlamina uygun tanimladiklari goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda 6grenciler 6rnek olay yontemi ile calisilan degerleri giinliik
hayata aktarim yaptiklar1 ve degerleri 6rnek olaylar icerisinde tanidiklari goriilmiistiir.
Balci ve Yelken (2013, s. 209), arastirmalarinda degerler ve deger egitimi uygulamalarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenler degerler
egitiminde en etkili bulduklar1 yontemleri siraladiklarinda ilk sirada 6rnek olayin yer
aldig1 goriilmistiir. Benzer sonuglar1 Bahge de (2010, s. 69) arastirmasinda elde etmistir.
Aragtirmasinda ogretmenlerin 6grencilere deger kazandirmada 6rnek olay ve drama
tekniklerinden yararlandiklarini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin degerlere onem atfettigi ve kendi deger
onceliklerini olusturduklar1 goriilmiistiir. Degerler egitimi ile 6grenciler kendi yasantilari
dogrultusunda Onem diizeylerini belirlemislerdir. Arastirma sonucunu destekleyen
ifadelere Yigittir’'in (2012, s. 2) arastirmasinda yer verdigi goriilmistir. Yigittir
aragtirmasinda, bireylerin toplum icgerisinde 6n planda tutulan, 6nem verilen degerleri
kendi karakter 6zellikleri ve inanglarina uygun sekilde segtigini, verdigi 6nem diizeyini
belirledigini belirtmistir.

Degerler egitimi ile 6grencilerin degerleri tanimlama ve yorumlama diizeylerinin
gelistigi tespit edilmistir. Degerler egitimi ile 6grenciler degerin gerektirdigi tutum ve

davraniglar1 belirlemekte ve tanima uygun ifadelerle agiklamaktadirlar. Yazic1 (2013, s.
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1499) arastirmasinda degerlerin toplum tarafindan anlasilma ve yorumlanma seklinin
zaman icgerisindeki degisimine dikkat c¢ekmistir. Geleneksel ve modern donemde
degerleri anlamada ve ifade etmede bir kesinlik varken postmodern donemde bu
keskinligin goriilmedigini belirtmistir. Postmodern donemde degerlere iliskin belirsizlik
ve degerlerin her ihtimale agik bir hal icerisinde oldugunu ifade etmistir. Yazici’nin
dikkat cektigi degerlerin belirsizlik durumu, yapilan arastirmanin degerleri tanimlama ve
tanimaya ait bulgularinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Degerler egitimi ile 6grencilerin karsilastiklar1 olay ve durumlart degerlendirirken
degerlerden 6l¢iit olarak yararlandiklar belirlenmistir. Ogrenciler dogru ya da yanlis gibi
yargilara ulasirken degerleri kullandiklar1 goériilmistiir. Tolan (1991, s. 233)
aragtirmasinda toplumsal biitiinselligin bir pargasi olarak bireylerin diisiince, tutum ve
davraniglarinda degerlerin bir 6l¢iit gorevi olusturduklarini ifade etmistir. Bireyler
yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini benimseyerek dogru- yanlis, iyi-kotl gibi genel
yargilara ulagsma imkan1 bulmaktadirlar.

Arastirma siirecinde sevgi degerinin degerler egitimi Oncesinde de Ogrenciler
tarafindan bilindigi belirlenmistir. Degerler egitimi ile Ogrencilerin sevgi degerine
yonelik bilgilerinin pekistigi ve yeni bilgiler eklendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin sevgi
degerini ciimlelerinde daha sik kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler giin
icerisinde yasadiklari olay ve durumlari degerlendirirken sevgi degeri ile iliski kurduklar
belirlenmistir. Sevgi degeri Ogrenciler i¢in Oncelikli degerler arasinda oldugu
gOrulmiistiir. Arastirma bulgusunu destekler mahiyette Akyol (2010, s. 4) arastirmasinda
sevgi degerinin biitlinlestirici ve birlestirici bir deger olmasi nedeniyle biitiin olumlu
degerlerin acilimi oldugunu ifade etmistir.

Arastirma ile Ogrencilerin  vatanseverlik  degerini  degerler egitimi
uygulamalarindan sonra ciimle igerisinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Degerler egitimi ile
ogrenciler vatandaslik bilinci olusturmus ve degeri uzak cevresi ile iligkilendirmistir.
Ogrenciler milli degerleri kendi iilkeleri ile simirli tutmamis diger iilkelerin milli
degerlerine de sayg1 gosterdikleri belirlenmistir. Kan (2009, s. 899) calismasinda birey
davranislar ile kiiresel vatandaslik arasinda baglanti kurmustur. Kiiresel vatandaslhk
konusunu ele alan bu ¢alismada kiiresel vatandas tanimi, kendi iilke deger ve kanunlarina
saygl olunmasinin yaninda aym1 zamanda biitlin insanlia, degerlerine saygi
gosterilmesini ifade etmektedir. Kiral (2018, s. 9) evrensel etik degeri olarak saygi
degerinin 6nemi iizerinde durmus ve saygi degerini toplumsal yasamin anahtar1 olarak

ifade etmistir.
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Arastirma siirecinde 6grencilerin 6z denetim degerini daha 6nce bilmedikleri ve
degerler egitimi ile 6grendikleri belirlenmistir. Degerler egitimi ile dgrencilerin dogru
davranisa karar verirken 6l¢iit olarak 6z denetim degerinden yararlandiklar1 goriilmiistiir.
Duckworth (2011, s. 2639) 6z denetimin birey davranislari tizerindeki 6énemine dikkat
cekmistir. Kendini kontrol eden bireylerin uzun vadeli hedeflerine ulagmak i¢in duygu ve
davraniglarini diizenlemede daha usta olduklarini ifade etmistir.

Degerler egitimi ile 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini yerin getirirken icsel
bir isteklendirmeye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Degerler egitiminin 6grencilerde gorev
ve sorumluluklarina karsi olumlu tutum gelistirmesine neden oldugu belirlenmistir.
Coban (2016, s. 159) arastirmasinda sorumluluk degeri iizerine ¢alismalar yaparak
Ogrencilerin degere yonelik diisiincelerini incelemistir. Arastirma sonucunda yapilan
uygulamalarin 6grencide tutum ve davranis degisikligine sebep oldugu, 6grencilerin
sorumluluklarini igsel bir gorev olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Toremen ve Tan (2010, s. 59) arastirmalarinda adaleti, tarafsizlik, esitlik,
dogruluk, hak yemezlik, mesruluk ve iyilik gibi anlamlar1 i¢ine alan bir tanim igerisinde
ifade etmislerdir. Degerler egitimi ile 6grencilerin adalet degerine yonelik 6n bilgileri ile
uygulama sonrasi bulgular1 incelenmistir. Ogrencilerin degerler egitimi ile adalet degerini
igerigine uygun tanimlamaya bagladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler adalet ile esitlik
kavrami arasinda baglanti kurarken ‘“herkes icin esitlik”, “her zaman esitlik” gibi
ifadelerle adalet degerini genis bir kapsamda degerlendirmislerdir. Ogrenciler adalet
degerini tanimlarken hak, haklilik, 6zenli davranislar, sevgi ve saygi gibi kavramlarla
iliski kurmuslardir.

Aragtirma siirecinde 6grencilerin degerler egitimi dncesinde de zor durumda olan
kisilere yardim etmeye istekli olduklari tespit edilmistir. Degerler egitimi uygulamalari
ile Ogrencilerin yardimseverlik degerini ciimle igerisinde kullanmaya basladiklari
belirlenmigtir. Degerler egitimi ile 0grencilerin toplum igerisindeki tiim bireylerin
yardimseverlik degerine sahip olmasin istedikleri goriilmiistlir. Aragtirma bulgularia
benzer olarak Celik (2014, s. 3) arastirmasinda toplumun ihtiya¢ duydugu birey
davranislar1 ile degerler arasindaki iliskiye dikkat c¢ekmistir. Ailede sekillenmeye
baslayan birey davraniglarinin okul siirecinde belirginlestigini ifade etmistir. Celik,
bireylerin toplumsal hayatta birbirlerine her an ihtiya¢ duydugunu ve toplumlarin
yardimsever bireylere olan gereksinimini belirtmistir.

Celik (2008, s. 9) arastirmasinda toplumsal bir varlik olarak kisilerin gevresi ile

iletisim kurdugu ve birbirini etkiledigini belirtmistir. Kisiler arasi iligkinin iyi olabilmesi
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icin sevgi, saygi, fedakarlik ve giiven gibi davraniglarin 6nemini vurgulamistir. Bu tutuma
sahip kisilerin dostluk degerine gosterdikleri 6zen de olumlu yonde olacaktir. Arastirma
stirecinde 6grencilerin dostluk degerine 6nem verdikleri ve degerler egitimi ile dostluk
degerinin gerektirdigi davranislar1 belirledikleri goriilmiistiir. Ogrenciler dostluk
degerinin sevgi dolu, 6zenli ve dl¢iilii davraniglar: gerektirdigini ifade etmislerdir.

Degerler egitimi Oncesinde 0grencilerin diiriistliik degerini ¢ogunlukla yapilan
hatay1 ya da yanlis1 itiraf etmek olarak tanimladiklar1 goriilmistiir. Degerler egitimi ile
Ogrencilerin diirlistlik degerinin anlamini karsilayan uzun ciimleler kurduklar
belirlenmistir. Ogrencilerin diiriistlik degerine 6nem verdikleri ve karsisindaki
insanlardan diirtist davraniglar bekledikleri goriilmiistiir. Harmansa (2017, s. 15), dogru
davranmanin ve dogruyu ifade etmenin toplumun temel degerlerinden olduguna ve bu
nedenle korunmasi gerektigine vurgu yapmistir.

Arastirma, sabir degerinin 6grencilerde zaman, yonerge, kural gibi beklenilmesi
gereken siireglere uyum gostermelerine neden olmustur. Arastirma sonucuna benzer
sekilde Eliiisiik (2014, s. 131) arastirmasinda sabirlt bireylerin uyum, sorumluluk gibi

davraniglarda bulunmaya agik oldugu sonucuna ulagsmistir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen sonuglara dayali olarak idarecilere,
Ogretmenlere ve degerler egitimi tiizerine ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara
Onerilerde bulunulmustur.
Degerler egitimi {izerine ¢alisma yapmak isteyen 6gretmenlere ve arastirmacilara
Oneriler:

e Ogrencilerin degerleri ciimle igerisinde kullanirken degerin igerigine uygun
ifadelerde bulunup bulunmadiklar1 incelenebilir.

e Arastirma siirecinde deger analizi yaklagimi benimsenerek degerler egitimi
verilmigtir. Farkli degerler egitimi yaklasimlarinin bir arada kullanildig:
arastirmalar ile 6grenci degisimlerini incelenebilir.

e Bu arastirmanin 6rneklemini ilkokul 2. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Sinif i¢i
uygulamalarla calisgilan degerler egitimi arastirmasi farkli  smiflarda
tekrarlanabilir.

e Degerler egitimi slirecinde meydana gelen degisimlerin sinif i¢i etkilesimlere

yansimasi iizerine arastirma yapilabilir.

107



Degerler egitimi lizerine velilere oneriler:

e Degerler egitimi dncelikle ailede baglamaktadir. Ogrenci velilerinin kazandirmak
istedikleri degerlere yonelik rol model olmalar1 6nerilmektedir.

e Velilerin 6gretmen ile igbirligi icerisinde ortak tutum ve sdylem gelistirmesi deger
kazandirma siirecine katki saglayabilir.

o Veliler, istendik davranislar1 degerler iizerinden tanimlayarak degerin davraniga

doniismesine katki saglayabilir.
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EK1
On/Son Ogrenci Algilari Belirleme Metinleri

Olciilmek Istenen Degerler: Dostluk, diiriistliik, adalet, sevgi, yardimseverlik, 6z denetim

YAKAN TOP OYUNU

Esin, Deniz ve Uras ¢ok yakin arkadagslardir. Her teneffiiste beraber oyunlar oynarlardi.
Yine bir teneffiiste Deniz, Esin ve Uras yakan top oynamak i¢in bahgeye kostular. Yakan
top oynarken Deniz ve Uras ortada olan Esin’i vurmaya calisiyorlardi. Uras topu hizla
att1 ve Esin yukaridan gelen toptan kagmak i¢in yerde yuvarlandi. Bu sirada dizleri ¢ok
acidi ve Esin yerde aglayarak dizlerini tutmaya bagladi. Uras ise “Vuruldun, ¢ik oyundan.
Dizlerine bir sey olmadi, oyundan ¢ikmamak i¢in yapiyorsun.” diyerek Esin’e kiziyordu.
Deniz Esin’in vurulmadigimi ve dizini yere vurdugunu goérmiistii. Bu ragmen Uras’1
kirmamak i¢in “Hayir, vuruldugunu ben de gordiim Esin. Kalk ayaga bir sey olmadi.”
dedi. Ciinkii Uras’1 daha ¢ok sevdigi i¢in onun yaninda durmasi gerektigine inaniyordu.
Bu sebeple Deniz ve Uras birlikte sinifa ¢iktilar, Esin’i ise diger sinif arkadaglar1 yerden
kaldirdi.

SORULAR:
1. Diurustlik sizce nedir?

o

Size gore Deniz ve Uras diriist davranmiglar midir? Neden?

3. Adalet sizce nedir?

4. Size gore Deniz ve Uras, Esin’e adaletli davranmislar midir? Neden?

5. Sevdiginiz bir arkadasiniz bagka birine haksizlik yapsa ne yaparsiniz?

6. Esin’in yerde oldugunu gorseydiniz siz ne yapardiniz?

7. Size gore iyi arkadaslar birbirine nasil davranmalidir?
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Ol¢iilmek Istenen Degerler: Sabir, saygi, sorumluluk, vatanseverlik.

ORMANLARIMIZ

Can, ailesi ile birlikte ‘ormanlar’ konulu bir belgesel izler. izledigi o belgeselden
sonra agaclarin plansizca kesilmesine, ormanlarin tahrip edilmesine ve {iilkemizin
kaynaklariin bilingsizce kullanilmasina ¢ok iiziiliir.

Can izledigi belgeselden hareketle neler yapabilecegini diisiiniir. Aklina gelen
fikirleri ailesi ile paylasir. Diger giin okula geldiginde hemen ilk derste soz alarak
diisiincelerini 6gretmenine ve arkadaslarina aktarir. Kagitlarin bosuna kullanilmamasi
icin sinifta daha 6nce kullanilmis ve bir tarafi bos olan kagitlarin kullanilacagi bir kose
olusturmay1 onerir. Herkes kullanilabilecek kagitlar1 buraya birakacak ve ihtiyaci olan
oradan alacaktir. Bunun yaninda bu ay herkesin kumbarasinda TEMA Vakfi i¢in para
biriktirmesini ve siifca bu vakfa bagis yapilmasini 6nerir. Son onerisi ise okul bahgesine
smifca fidan dikip sirayla her giin birinin bu fidanlar1  sulamasidir.
Can’in sozlerini bitirince 6gretmeni Onerileri sirayla sinifa sorarak onlarin diisiincelerini

alir. Tum sinifin da destek vermesi tizerine Can’in Onerileri kabul edilir.

SORULAR

1. Sizce Can izledigi belgeselden neden bu kadar etkilenmistir?

2. Can bu onerilerle neyi ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir?

3. Bahgeye dikilen agaclar1 sulamak size neler hissettirir?

4. Can ve arkadaslarinin sabir gosterdigi davranislar nelerdir sizce?

5. Ulke kaynaklarimizi neden korumaliy1z?

6. Dogaya saygi duyan biri nasil sizce ne gibi davranislar gosterir?

7. Can’in Onerilerine siz hangi fikirleri eklemek istersiniz?
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EK 2
Ogrenci Odak Goriisme Sorular

. Deger sizin i¢in nedir?

Sizin igin 6ncelikli olan deger nedir?

. Daha 6nce bilmediginiz ve degerleri egitimi siirecinde ilk defa 6grendiginiz deger

hangisidir?

Ogrenilen degerlerden en ¢ok aklinizda kalan hangisidir? Aciklayabilir misiniz?

Degerler egitimi siirecinde ele alinan 6rnek olaylardan benzerini yasadiginiz oldu

mu?

Ogrenilen degerlerden sonra o degerle ilgili yasadi§imiz bir olay1 anlatir misiniz?

Ogrenilen degerlerden sonra hangi davramslarimiza daha dikkat ediyorsunuz?
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) EK 3
Ogrenci Giinliik Ornegi

GUN SONU DUSUNDUKLERIM

1. Bu etkinligi neden yapmis olabiliriz?
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EK 4
Ders Plam1 Ornegi

A. BiCIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Hayat Bilgisi
Sinif: 2
Kazamim: Giin i¢erisinde planladigi isleri uygular.
Sdre: 40’ + 40” + 40’
Arag-Gerecler: Soru kartlar

Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Ornek olay, istasyon duraklari, tartisma.

Kazandirilmasi Beklenen Deger: Dirustlik

B. GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa gelir kiigiik bir konusma yaptiktan sonra dgrenecekleri
konu iizerine bilgi verir. Ardindan sinifa elinde gazetelerle bir 6grenci girer. “Yaziyor,
yaziyor. Bir bilim adaminin basar1 dykiisiinii yaziyor.” diyerek her 6grenciye gazeteden
VErir.

Guduleme: Ogretmen bunun ne oldugu iizerine sorar.

GOzden Gegirme: Ogretmen ardindan gazetede neler oldugunu anlatir.
Derse Gecis: Ogretmen cocuklardan bu basar1 dykiisiinii okumalarmi ister. Onlar
okuduktan sonra da 6gretmen okur.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlik 1
Ogretmen 6ykiiyii okuduktan sonra dgrencilerin diisiincelerini almak igin sorular sorar.
e Basarinin sirr1 nedir?
e Diiriist olmadiginda kim iiztildi.
¢ Ne olmaya karar verdi?
e Dirust olmak nedir?
e (Qilniinii planlamak ve diriist olmak daha 6nce Ogrendigimiz hangi degerle
iligkili?
e Siz giiniliniizli planliyor musunuz?
e Planli olmak sana ne yarar sagliyor?
Ogretmen planl ve diizenli calismak ile dykiideki diiriistliik arasinda baglant1 kurar.
Ardindan gazetedeki hayallerini ve hayallerine ulasmak icin yapmalar1 gerekenleri

yazacaklar1 yeri anlatir. Doldurmalarimi ister. Gazetenin diger kisminda diiriist
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olmadigimizda ya da bagka biri diiriist olmadiginda yasadiklar1 bir durumu yazmalarin
ister.
Etkinlik 2

Dirdstlik Oyunu: Oyunda yedi soru vardir. Bu sorular planli ve diizenli olmak ile

ilgilidir. Soru sirasiyla yedi kisiye sorulacaktir. Soru sorulacak kisi sinif digina ¢ikar. Soru
siifin herhangi bir yerine saklanir. Sicak-soguk ifadeleri ile arkadaslar1 sorunun oldugu
yeri bulmasini saglar. Ogrenci soruyu bulur, okur ve cevaplar. Ardindan sectigi ii¢
arkadasina sorar. Burada 6nemli olan diiriistce cevap vermektir. Herkese bir defa sorulur
ve her 68renciye soru sorulmasi saglanir. Sinifta yirmi dort kisi bulunmaktadir. Yedi soru
tic kisiye sorularak herkese sorulmasi saglanmis olacaktir.

D. SONUC BOLUMU
Son Ozet: Ogretmen “Bu gorevlerin hep bir siras1 vardi degil mi? bir giinii planlamis
olduk. Bunu yaptigimizda zaman kazanmis olduk. Bunu yaparken de her zaman durist
olduk. Simdi sinif panomuzda 6grendigimiz degere kelebek konduralim.” der.
Tekrar Gudileme: Ogretmen dgrencilere diizenli ve planli olmak ile diiriist olmanin
onemi tekrar edilir.

Kapams: Ogretmen 6grencilere giinliiklerini doldurmalari igin kagitlar verir.

E. DEGERLENDIRME

Gazetede 0grencilerin doldurduklari alanlar degerlendirme kapsamina alinacaktir.
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EKS
Ogrenci Degerler Egitimi Son Alg1 Metni
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EK 6

Veli izin Belgesi




EK7

Veli Goriisleri




EK 8

Ogrenci Giinliigii Ornegi




EK9
Ogrenci Ders Suireci Uriini
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EK 10

Ogretmen Saha Notlar1 Ornegi
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EK 11

Ogretmen Giinliigii Ornegi
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EK 12

oo

Egitim Koordinatorliigii Tarafinca izin Belgesi

Dr. Sanem Hlner - 5 Tumind yanitla |~
27102018 (Cmt), 09:41
Ozge Bal ¥

Ozge Ogretmenim,

Calismay yapmamiz uygundur.

Ancak video kayd yapacaksaniz veli izin yazisinda bunu belirmeniz gerekiyor. Bu ifadenin gegmesi gerekiyor. Ayrica velilerinizi bir hafta sonu
toplayip, drnek olay yéntemi nedir| cok literatire girmeden) cocuklara faydas nedir dinyadan Turkiye den érnekleri ile anlatmani, neden video
kaydi yapacaksin ve bu kayitlan kimler izleyecek sonra bu kayitlar ne olacak? ve sonrazinda izin yazisini géndermeni &neririm. Hatta arastirma
sonuglarini da béyle bir toplant ile onlarla paylasacagim da séyleyebilirsin.

Daha seffaf ve daha etik olur diye disiiniiyorum. izin yazisinda gerekli degisiklikleri yaparak tekrar yollamanizi rica ediyorum.

lyi calismalar.
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