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Ozet

Artirllmis Gerceklik Teknolojisinin Kullanildig: Sistematik Ogretimin
Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ortak Dikkat

Becerilerini Gelistirmede Etkisi
Selin OZER
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Derya GENC-TOSUN
2024

Amag: Bu arastirmada, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylere ortak
dikkat baglatma becerisinin 6gretiminde artirtlmis gerceklik teknolojisinin kullanildig:
sistematik 0gretim paketinin etkililigini incelemek ve 6zel egitim 6gretmenlerinin aras-
tirmaya ait goriislerini belirlemek amaglanmaistir.

Yontem: Bu arastirma 4-5 yaslarinda OSB olan dort ¢ocukla gergeklestirilmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma desenlerinden yoklama denemeli katilimcilar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, tablet araciligiyla
sunulan bir artirilmig gergeklik teknolojisi ile sunulan, yanligsiz 6gretim yontemlerinden
biri olan agamali yardimla 6gretimdir. Arastirmanin her asamasinda uygulama giivenirligi
ve gozlemciler arasi giivenilirlik verileri toplanmistir. Arastirmada 6gretim oturumlarinin
tamamlanmasinin hemen ardindan genelleme oturumlar1 7, 15, 30 ve 60 giin sonra ise
izleme oturumlar1 gergeklestirilmistir.

Bulgular: Aragtirmadan elde edilen etkililik bulgulari, artirtlmis gergeklik tekno-
lojisi araciligiyla sunulan asamali yardimla 6gretim yonteminin, OSB olan katilimcilara
ortak dikkat baslatma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica ka-
tilimcilarin edindikleri bu beceriyi kisilerarast genelleyebildikleri ve 7, 15, 30 ve 60 giin
sonra da sergileyebildikleri goriilmektedir. Sosyal gecerlik bulgulari incelendiginde ise
0zel egitim 0gretmenlerinin artirilmig gergeklik teknolojisinin kullanildig: sistematik 6g-
retim paketine iliskin olumlu goriisler bildirdikleri goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler: Artirilmis gerceklik teknolojisinin kullanildig1 sistematik 6g-

retimin OSB olan bireylerin ortak dikkat baslatma becerisi iizerinde etkili oldugu goriil-



mektedir. Bu aragtirmada gercek nesneler yerine artirtlmig gerceklik teknolojisi kullanil-
mustir ve sistematik 6gretim asamal1 yardimla 6gretim ile gerceklestirilmistir. Ileri aras-
tirmalarda yalnizca artirilmis gergeklik teknolojisinin etkililigi incelenebilir ve farkli uy-

gulamalar ile etkililik ve verimlilikleri karsilastirilabilir.

Anahtar kelimeler: Artirilmis gergeklik, ortak dikkat, otizm spektrum bozuklugu, asa-

mal1 yardimla 6gretim, sistematik 6gretim



Abstract

The Effect of Systematic Teaching with Augmented Reality Technology on Joint
Attention in Individuals with Autism Spectrum Disorder
Selin OZER
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Assoc. Prof. Derya GENC-TOSUN
2024

Purpose: This study aimed at examining the effectiveness of the graduated gui-
dance procedure presented with augmented reality in teaching initiating joint attention to
children with autism spectrum disorders (ASD) and determining social validity of the
study by investigating the opinions of special education teachers.

Method: The participants of the study were four 4-5 years old children. The de-
sign of the study was a multiple probe design with probe trials across participants. The
independent variable of the study was the graduated guidance, one of the errorless teach-
ing methods, provided with an augmented reality application presented through a tablet.
Treatment integrity and inter-observer reliability data were collected at each stage of the
research, which was carried out with the graduated guidance. Following the completion
of the teaching sessions, generalization across individuals and follow-up sessions were
conducted after 7, 15, 30 and 60 days.

Results: The results showed that the graduated guidance procedure presented
through augmented reality was effective in teaching initiating joint attention skills of the
participants. In addition, participants maintained the target skills 7, 15, 30, and 60 days
after the completion of the intervention. They also generalized the target skill to novel
persons. When the social validity findings are examined, it is seen that special education
teachers reported positive opinions about the systematic teaching package presented
through augmented reality application.

Conclusion and Suggestions: In conclusion, the graduated guidance presented
through an augmented reality application is effective in teaching initiating joint attention
skills to children with ASD. The results of the current study points out that future research

could apply augmented reality applications in teaching different behaviors such as social



skills. In addition, different augmented reality applications provided with different re-
sponse prompting procedures could also be investigated in teaching both initiating and

responding to joint attention skills.

Keywords: Augmented reality, initiate joint attention, joint attention, autism
spectrum disorder, graduated guidance, systhematic teaching.



BIiRINCIi BOLUM

1. Giris

Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin ortak dikkat becerilerini gelistirmede
artirtlmis gergeklik teknolojisinin kullanildig1 sistematik 6gretimin etkisinin incelendigi
tezin giris boliimiinde; problem durum, amag, 6nem, varsayim/sayiltilar, sinirliliklar ve

kullanilan kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

“Teknoloji destekli ggretim ve uygulamalar” (TDOU), gerceklestirilen dgretimin
merkezinde teknolojinin yer aldig1 ve miidahalelerin teknolojik ekipmanlar aracilig1 ile
sunuldugu kanita dayali uygulamalardan biridir. Bu miidahale yontemi egitim ortaminda
Ogretmenler, uzmanlar, terapistler ya da para-profesyoneller tarafindan sunulabilecegi
gibi ev ortaminda aile liyeleri tarafindan da kullanilabilmektedir (Hedges & Otizm Odakli
Miidahale Kaynaklar1 ve Modiilleri [Autism Focused Intervention Resources and Modu-
les] (AFIRM), 2018). Diinyadaki teknolojik gelismeler ile paralel olarak TDOU nun yeni
davranis ve becerilerin kazandirilmas: amaciyla gerek genel egitim gerekse 6zel egitim
ortamlarinda siklikla yer edindigi goriilmektedir (Coklar vd., 2018). Bu uygulamalar;
akill telefon, bilgisayar, tablet, konusma lireten cihaz, sosyal robot, sanal gerceklik, arti-
rilmis gergeklik ve benzeri pek ¢ok tiirde cihaz ve ekipmanlar ile gerceklestirilebilmek-
tedir. Bu yardimci teknolojilerin, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarda sos-
yal iletisim becerileri, okula hazirlik becerileri, uyumsal beceriler, mesleki beceriler, bi-
lissel ve motor beceriler, ortak dikkat gibi alanlar1 ele alan arastirmalarin diizenlendigi
goriilmektedir (Wong vd., 2014).

TDOU kapsaminda sunulan miidahalelerde kullanilan artirilmis gergeklik (AG),
kullanicinin duyulariyla algiladig1 gergek ortama bilgisayar ortaminda gergeklestirilen sa-
nal bilgilerin eklenmesi ile sanal ve gercek diinyanin birlestirilmesi ve yeni algilarin or-
taya ¢ikmasini saglayan teknolojidir (Bing6l, 2018; Feiner, 2002). AG teknolojisi, elde
tutulabilen ekran veya kaskli ekran (head mounted display [HMD]) araciligiyla kullani-
cilarin gergek diinya deneyimlerini gelistiren ve {i¢ boyutlu sanal bir nesneyi gercekligin
icinde gdrmesine olanak vermektedir (Billingshurt, 2002,). Egitim alaninda ilk kez

1990’11 yillarda ugak pilotlar1 i¢in kullanilan AG, fen bilimleri ve miithendislik alanlarinin



yaninda zamanla hem genel hem de 6zel egitim ortamlarinda yer edinmeye baslamistir
(Chen vd., 2017).

Uluslararasi alanyazinda OSB olan bireylerin egitiminde AG teknolojisinin etki-
liligini inceleyen ¢ok sayida ¢alismaya ulasilmaktadir. Aragtirma bulgulart AG’nin OSB
olan bireylere fen terimlerinin 6gretiminde (McMahon vd., 2016), sosyal etkilesim (Lee
vd., 2018; Liu vd., 2017), ortak dikkati yanitlama (Perez-Fuster vd., 2022), duygu tanima
(Chen vd., 2015), rol yapma-taklitli oyun (Bai vd., 2015) gibi farkli becerilerinin gelisti-
rilmesinde olumlu etkilerinin oldugunu géstermektedir. OSB olan bireylerin egitiminde
AG teknolojisi umut vadeden uygulamalar arasinda bulunmaktadir ve egitim ortamla-
rinda kullanimi giderek artmaktadir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda kullaniminin yay-
ginlastirilmasina iligkin daha fazla etkililik bulgusuna gereksinim duyulmaktadir (Chen
vd., 2017).

OSB olan bireylerde ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama becerile-
rinde goriilen yetersizlik, tipik gelisim gosteren akranlardan farklilagmasinin yani sira
OSB’yi diger yetersizlik gruplarindan da ayirici bir durumdur (Carpenter vd., 2002; Pic-
kard & Ingersoll, 2015). Arastirma bulgulari ortak dikkat becerilerinin diger alanlardaki
beceriler i¢in yordayict oldugu ve dnkosul niteligi tasidigini1 gostermektedir. Bu nedenle,
OSB olan bireylerin ortak dikkat becerileri tizerindeki erken miidahalenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir (Warreyn vd., 2014; Schertz & Robb, 2005). Ortak dikkat becerilerinin
gelistirilmesinde basta video modelle 6gretim, replikli 6gretim, ipucu, pekistirme gibi
yontem ve teknikler kullanilarak ¢esitli sistematik 6gretim uygulamalarina rastlanmakta-
dir. Ayrica, AG teknolojisinin OSB olan bireylere ortak dikkati yanitlama becerisinin 6g-
retiminde etkili oldugunu gdsteren bir aragtirma bulgusuna rastlanmaktadir. Ancak, ortak
dikkat baslatma becerisinin 6gretiminde AG teknolojisinin etkisinin incelendigi herhangi
bir aragtirmaya rastlanmamistir. AG teknolojisinin OSB olan bireylerin ortak dikkat bas-
latma becerisinin kazandirilmasinda da olumlu etkileri olabilecegi diisiincesinden hare-

ketle bu arastirmanin gerceklestirilmesi amacglanmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, OSB olan bireylere ortak dikkat baslatma becerilerinin
ogretilmesinde AG teknolojisinin kullanildig: sistematik 6gretimin etkililigini incelemek-
tir. Bu amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir:
1. AG teknolojisinin kullanildig: sistematik 6gretim, OSB olan bireylere ortak dik-

kat baslatma becerilerinin 6gretiminde etkili midir?
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2. AG teknolojisinin kullanildig: sistematik 6gretim, katilimcilarin edindikleri ortak
dikkat baglatma becerilerini genellemeleri ve siirdiirmelerinde etkili midir?

3. Ozel egitim dgretmenlerinin arastirmaya iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

OSB olan bireylerde bebeklikten itibaren ortak dikkat becerilerinde sinirliliklar
yasandig1 goriilmektedir (Wetherby vd., 2007). Tani kriterleri arasinda da yer alan sinirl
iletisim ve etkilesim becerilerine sahip OSB olan bireyler i¢in ortak dikkat becerilerinin
onemli oldugu soylenebilir. Bunun nedeni ortak dikkat becerilerinin, gelisimin ilerleyen
donemlerindeki dil ve iletisim becerileri {izerinde yordayici olmasidir (Bruinsma vd.,
2004). Bununla ilgili Adamson vd. tarafindan 2017 yilinda ortak dikkat ve ifade edici dil
gelisimine iligskin bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu kapsamda 24-31. aylar arasindaki
40 tipik gelisim gosteren, 46 gelisim geriligi olan ve 58 OSB olan birey ile bir tarama
gerceklestirilmistir. Calisma sonuglart OSB olan bireylerin ortak dikkat becerilerinde si-
nirliliklar yasadigini ve bu siirliliklarin da ifade edici dil becerileri ve kelime dagarcigi
ile pozitif iliski i¢cinde oldugunu gostermistir. Bu durum, ortak dikkat becerilerine iliskin
sunulacak 6gretimlerin OSB olan bireyler i¢in hayati 6nem tasidigini gostermektedir.

Alanyazin incelendiginde farkli bagimsiz degiskenlerin ortak dikkat becerileri
tizerindeki etkililiginin ortaya koyuldugu arastirmalara rastlanmaktadir. Buna karsin egi-
tim ortamlarinda gittik¢e yayginlagan ve etkili bulundugu goriilen AG teknolojisinden
yararlanilan yalnizca bir arastirma (Perez-Fuster vd., 2022) bulunmaktadir. Perez-Fuster
vd. tarafindan 2022 yilinda gerceklestirilen arastirmada AG teknolojisi araciligiyla sunu-
lan 6gretimin ortak dikkati yanitlama becerisi tizerindeki etkililigi incelenmistir. AG tek-
nolojisinin kullanildig1 ve ortak dikkat baglatma becerisinin hedef alindig1 herhangi bir
caligmaya ise rastlanmamistir. Bu aragtirma ise AG teknolojisi araciligiyla sunulan siste-
matik 6gretimin ortak dikkat baslatma becerileri tizerinde etkililiginin incelendigi ulusla-
rarasi alanyazindaki ilk ¢calisma olma 6zelligini tasimaktadir. Buradan hareketle gercek-
lestirilecek arastirmanin 0gretmen ve aileler i¢in 6gretim planlama ve uygulama siire-
cinde yararli olacagi diisliniilmektedir. Bunun yaninda arastirma sonucunda elde edilecek

bulgularin ilgili alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar/Sayiltilar
Katilimcilarin arastirma boyunca yalnizca kendi gergek performanslarini sergile-
dikleri ve gergeklestirilen arastirmanin deneysel siireci etkilemesi olas1 dis etmenlerden

korundugu varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirmanin bazi sinirlar1 bulunmaktadir. Bu arastirma;

e Eskischir ilinde egitime devam eden dort ve bes yasindaki dért OSB olan birey,

e Secilen AG teknolojisi,

e Ogretimde kullanilan tablet bilgisayar ve yoklamada kullanilan gergek nesne ve
oyuncaklar,

e Hedef alinan ortak dikkat baslatma becerisi,

e Uygulamalarin gergeklestirildigi bireysel egitim siniflari,

e Ve sosyal gegerlik kapsaminda goriislerine bagvurulan kisiler ile sinirhidir.

1.6. Kisaltmalar

AG: Artirilmis gergeklik

ASIS: Anadolu Sak Zeka Olgegi

AR: Augmented Reality (Artirilmis gergeklik)

GOBDO-2 TV: Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiirkge Versiyonu
OSB: Otizm spektrum bozuklugu

TEDIL: Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi

ZY: Zihin yetersizligi



IKINCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu kisimda; ortak dikkat becerileri, ortak dikkat becerilerinin gelisimi, otizm
spektrum bozuklugu olan bireylerde ortak dikkat becerileri ve otizm spektrum bozuklugu
olan bireylere ortak dikkat becerilerini kazandirmay1 amaglayan arastirmalara yer veril-

mistir.

2.1. Ortak Dikkat

Kisinin kendisi disinda gergeklesen olaylari fark edip algilamasi ve tepki vermesi
her zaman gergeklesen bir durum degildir. Bunun saglanmasi igin 6ncelikle o uyarana
kars1 dikkatin yoneltilmesi gerekmektedir. Dikkat, kisinin bilissel kaynaklarini belirli bir
uyarana veya o uyaranin belirli bir 6zelligine aktarmasidir ve ortak dikkat becerileri igin
onkosul olusturmaktadir (Amerikan Psikiyatri Birligi [American Psychiatry Association
(APA)], 2013; Kaplan & Harfner, 2006). Sosyal etkilesim ve ortak dikkatin temelinde
kisilerin dikkatlerini koordineli bicimde paylasimi s6z konusu oldugundan bu 6nkosul
iliskiden s6z etmek miimkiindiir. Ciinkii etkilesim kurabilmek i¢in karsilikli olarak dikkat
odaklarinin ay1rt edilmesi ve ilgilenilmesi gerekmektedir (Kidwell & Zimmerman, 2007).

Ortak dikkat ise kisinin karsisindaki kisiyle sozel ifadeler kullanma veya jest-mi-
mik kullanimi, isaret etme, bakis kaydirma gibi s6zel olmayan davranislar araciligiyla
koordineli bi¢imde iletisim kurmasi; ortak bir referansi, nesneleri, olaylari, duygularini
veya farkindaliklarini paylasmasi durumudur (Bruinsma, 2004; Mundy vd., 1986; Mundy
& Newell, 2007). Ortak dikkat davraniglar1 arasinda, dikkati paylasma, bir bagkasinin
dikkatini takip etme ve bir baskasinin dikkatini yonlendirme yer almaktadir. Bu ortak
dikkat davraniglarinin sosyal etkilesimli olarak kurulabilmesi i¢in s6zel ve sdzel olmayan
girisimler (nesne gosterme, nesneyi isaret etme, koordineli bakis vb.) gereklidir (Bru-
insma vd., 2004; Mundy vd., 1986). Ortak dikkatin kuruldugunu séyleyebilmek igin iki
tarafin da dikkatini ayn1 amagcla yoneltmesi ve ayn1 amagcla birbirlerine koordine etmeleri
gerekmektedir (Kaplan & Harfner, 2006).

Ortak dikkat becerileri, ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama olarak
ikiye ayrilmaktadir (Braddock & Brody, 2016; Dube vd., 2004; Jones & Carr, 2004;
Schertz & Odom, 2004). Ortak dikkati yanitlama, iletisim ortaginin baslattigi ve paylas-

mak istedigi duruma dikkati yoneltme olarak tanimlanabilir. Ornegin anne, ¢ocuguna
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“Bak Ayse, ucak geciyor” dediginde ¢ocugun dnce ucaga ardindan annesine bakmasi ¢o-
cugun ortak dikkati yanitlamasidir. Bu beceride ¢ocuk, ebeveynin/yetiskinin bakis agisina
kaydirdig1 gozlerini yeniden ebeveyn/yetiskin arasinda koordine etmektedir. Ortak dikkat
baslatma becerisi ise cocugun isaretlerle, jest/mimik kullanimiyla, s6zel tepkileriyle veya
bakislariyla baska birinin dikkatini ¢ekerek paylasimda bulunmasidir (Bruinsma, 2004).
Yolda yiiriirken baloncu goren bir cocugun “Ugan balon” diyerek balonlar1 isaret etmesi
ve annesine bakmasi ortak dikkat baslatmaya bir drnek olabilir. Koordineli bakis, ortak
dikkat baslatma; birinin bakislarin1 ve yonelimini takip etmek ise ortak dikkati yanitlama
davranigidir. Tablo 2.1°de ortak dikkat sirasinda sergilenebilecek davraniglar yer almak-
tadir.

Tablo 2.1

Ortak dikkat sirasinda sergilenen davranmislar

Ortak dikkati yamitlama davramislar1 | Ortak dikkat baslatma davramslari

Birinin bakislarini, bas hareketlerini ve | Koordineli bakis

viicut yonelimini takip etmek

Birinin uzak veya yakinda isaret ettigi yeri | Isaret etmek (Uzak veya yakin)

takip etmek

Birinin bas yoniinii ve bag hareketlerini ta- | Elindeki nesneyi gostermek

Kip etmek

Kaynak: Braddock, B., & Brady, N. C. (2016). Prelinguistic communication and joint
attention. Iginde D. Keen, H. Meadan, N. C. Brady & J. W. Halle (Ed.), Prelinguistic and
minimally verbal communicators on the autism spectrum (ss. 33-49). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-981-10-0713-2

2.2. Ortak Dikkat Becerilerinin Gelisimi

Tipik gelisim gdsteren bireyler i¢in ortak dikkat becerilerinin sergilenmesi yasa-
min ilk haftalarindan itibaren yetiskinden gelen paylasima tepki verme amaciyla kurulan
g6z kontagi ile baglamaktadir. Krstovska-Guerrero ve Jones (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada yenidogan her dort bebekten birinin ikinci haftada anneleriyle g6z kontagi

kurabildikleri belirtiimektedir. Ug aylik bir bebek karsisindaki kisiyle yiiz yiize gelerek
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sosyal oyun gerceklestirebilmektedir. Yaklasik alt1 aylik bir bebek ise isaret edilen yone
bakislarini kaydirabilmekte, tam olarak hedeflenen nokta olmasa da bakislarini kisi ve
paylasilan nesne/durum arasinda koordine edebilmekte (Jones & Carr, 2004; Lane &
Brown, 2016; Schertz & Odom, 2004) ve alti-dokuz aylar arasinda davranislarinin 6ngo-
riilebilir sonuglar1 oldugunun farkina varmaktadir (Bruinsma vd., 2004). Ortak dikkat
baglatma becerileri yaklasik olarak 8-15. aylar arasinda gelismektedir (Beuker vd., 2013).
Ortak dikkat becerilerinin tam olarak sergilenmesi ise 9-18. aylar arasinda ger¢eklesmek-
tedir (Jones & Carr, 2004; Mundy vd., 2011). Tipik gelisim gosteren bebekler 12. aydan
itibaren iletisim ortag1 ile paylasimda bulunmak amactyla bakislarini nesne/durum ve ile-
tisim ortag1 arasinda koordine etmektedirler (Paparella vd., 2011). Yaklasik olarak 13.
ayda ise bu koordinasyon yetenegi gelismekte ve iletisim denemeleri baslamaktadir (Ba-
keman & Adamson, 1984; Jones & Carr, 2004; Mundy vd., 2011). Bebeklerin goz kontagi
kurmas: ile baslayan ortak dikkat becerileri, bakislar1 koordine etme ve sozel ifadeler
kurma ile devam etmektedir. 18-24. ay doneminden itibaren ise paylasimda bulunmak
amaciyla ortak dikkat becerilerinin birlikte kullanildigi karmasik davranis zincirlerinin
kuruldugu goriilmektedir (Dube vd., 2004; Jones & Carr, 2004; MacDonald vd., 2006).
Barton ve Tomasello (1991), 19-24 ay araligindaki bebekler ile gerceklestirdikleri arag-
tirma sonucunda ortak dikkat becerilerinin gelisimle paralel ilerledigini belirtmislerdir.
Ayrica 24 aylik bebeklerin, kardeslerini de paylasima kattiklarin1 ve 19 aylik bebeklere
gore daha fazla anne-bebek-kardes ti¢lii etkilesimini kurduklar1 gériilmistiir. Bebeklik
doneminde temelleri atilan ortak dikkat becerilerinin gelisimi yaklasik {i¢ yasina kadar
sekillenmeye devam etmektedir (Brereton, 2010; Sano vd., 2021).

2.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ve Ortak Dikkat Becerileri
OSB’nin karakterize 6zelliklerinden birisi sinirli iletisim ve etkilesim becerileridir
(APA, 2013). Sosyal becerilerde goriilen bu sinirliliklarin en erken belirtilerinden biri de
ortak dikkat becerilerinde goriilmektedir (Whalen vd., 2006). Bu sinirliliklar, ortak dikkat
becerilerinin OSB’nin degerlendirilmesinde goz dniinde bulundurulmasina neden olmak-
tadir (Harrison vd., 2016). OSB olan bireylerin, tipik gelisim gosteren akranlari ile kiyas-
landiginda iletisim ortaklarinin baktig1 veya isaret ettigi yone daha az siklikta dikkatlerini
yonelttikleri ve jest-mimik, isaret ve bakislarin kullanimu ile ortak dikkat baslatmada ye-
tersizlik gosterdikleri belirtilmektedir. Bu yetersizligin ise davraniglarin tiiriinden bagim-
s1z olarak davranigin islevi nedeniyle goriildiigii kabul edilmektedir (Carpenter vd., 2002;
Hurwitz & Watson, 2015; Pickard & Ingersoll, 2015; Taylan, 2023). Braddock ve Brady
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(2016) bu durumun ortak dikkat becerilerinde yetersizlikten, ortak dikkat becerilerinin
yokluguna kadar giden genis bir spektrum oldugunu belirtmektedir.

Ortak dikkat becerilerinin gelisimine bakildiginda siirecin yasamin ilk yillarinda
ebeveyn ile gz kontagi kurarak basladigi ve ardindan amagh bakis takibinin gergekles-
mesi ile sekillendigi goriilmektedir (Butterworth & Jarrett, 1991). Bu noktada koordineli
bakisin gerceklesebilmesi icin gerekli olan goz temasi ise OSB olan ¢ocuklarin siklikla
gosterdigi sinirliliklardan biridir (Bruinsma, 2004). Dolayisiyla, dikkatin paylasiimasi
igin gerekli olan buna karsin OSB’nin temel belirtileri arasinda bulunan géz kontagindan
kag¢inmanin, ilerleyen donemde ortak dikkat becerilerinde goriilen sinirlilik olarak karsi-
miza ¢ikmasi sasirtict bir durum degildir.

Ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama becerilerinde goriilen yetersizlik,
tipik gelisim gosteren akranlardan farklilagmasinin yani sira OSB’yi diger yetersizlik
gruplarindan da ayirici bir durumdur (Carpenter vd., 2002; Pickard & Ingersoll, 2015).
Bu baglamda ortak dikkat becerilerinin tanilama agsamasinda belirleyici rol oynadigin
sOylemek miimkiindiir. Thorup vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada 10
aylikken daha az koordineli bakis sergileyen bebeklerin 18. aya geldiklerinde sosyal ge-
lisim alaninda daha fazla OSB belirtisi gosterdigi belirtilmektedir. Benzer bir bulgu ola-
rak Veness vd. (2014) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada OSB olan sekiz aylik
bebeklerin sergiledikleri talep etme, jest kullanimi1 ve ortak dikkat becerilerinin ilk olarak
24 aylikken gergeklestirilen degerlendirme puanlarinda fark yarattigi ve yedi yasindaki
tan1 diizeyini 6ngordiigli goriillmektedir. Buradan hareketle, ortak dikkat becerilerinin
OSB’nin erken belirtilerinden biri oldugunu ve ilerleyen donemdeki OSB diizeyi hak-
kinda etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Pickard ve Ingersoll (2015) tarafindan yapilan arastirmada ortak dikkat becerile-
rinin dil ve taklit becerileri ile iliskisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonugla-
rinda ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama becerilerindeki yeterliligin dil be-
cerileri ve taklit becerileri i¢in dnkosul oldugu belirtilmektedir. Murray vd. (2008) tara-
findan gerceklestirilen calismada ise OSB olan bireylerde ortak dikkat ve dil becerileri
arasindaki iliski incelenmistir. Bu arastirmada ise ortak dikkat baslatma becerisinin dil
becerileri ile arasinda bir iligskinin bulunmadigini ancak ortak dikkati yanitlama becerisi-
nin alic1 dil becerisi ve ortalama konusma uzunlugu ile yakindan iliskili oldugu belirtil-
mektedir. Paparella vd. (2011) ise aragtirmalart sonucunda OSB olan bireylerde ortak
dikkatin islevlerine dikkat ¢cekmektedir. Arastirma sonucglarina gére OSB olan bireyler

ortak dikkat becerilerini iletisim baslatmak i¢in kullanmazken nesne talep etme amaciyla
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kullanmaktadir. Alanyazinda yer alan bu sonuglar ortak dikkat becerilerinin diger pek ¢cok
beceri ve gelisim alaninda 6nkosul olduguna ve 6nemine isaret etmektedir. OSB olan
bireylerin iletisim ve etkilesim becerilerinde sinirliliklar yasadigi da goz oniinde bulun-
duruldugunda ortak dikkat becerilerinde ortaya ¢ikacak gelismelerin iletisim ve dil bece-
rileri basta olmak iizere diger gelisim alanlarina olumlu katki saglayacagi diisiiniilmekte-
dir.

2.4. Ortak Dikkat Becerilerinin Onemi

Ortak dikkat becerilerinin; iletisim becerileri ve sosyal becerilerin gelisiminde 6n-
kosul olusturdugu belirtilmektedir (Bakeman & Adamson, 1984; Lane & Brown, 2016;
Mundy & Newell, 2007). Ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama becerilerinin
gelisimi ile bebegin sosyallesmesi ve 6grenme ortamlarinin ¢esitlenmesi miimkiindiir
(Jones & Carr, 2004). Dis diinyada gergeklesen olay ve durumlara ilgiyi yoneltmek ve
bunu bir iletisim ortagi ile paylasmak bireyin biligsel gelisimi agisindan yeni firsatlar sun-
maktadir. Bunun bir sonucu olarak ortak dikkat becerilerini sergileme diizeyinin dil be-
cerilerinde gosterilen performans ile paralel oldugu goriilmektedir (Mundy & Newell,
2007).

Ortak dikkat ve iletisim becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalar bu iki becerinin ara-
sindaki iligkiyi ortaya koymaktadir. Charman vd. (2003) tarafindan gergeklestirilen aras-
tirmada OSB olan ¢ocuklarda 20 aylikken goriilen yiiksek diizeydeki ortak dikkat beceri-
lerinin 42. aya gelindiginde goriilen alic1 ve ifade edici dil becerileri ile pozitif iliskili
oldugu belirtilmektedir. Morales vd. (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ortak
dikkati yanitlama becerisinin yasamin ilk iki yilinda dil gelisimi ve sozciik dagarcigi ile
ilgili iligkisini incelemislerdir. Arastirma bulgular1 6., 8., 10., 12. Ve 18.aylardaki ortak
dikkati yanitlama becerisinin dil gelisimi ve sdzciik edinimi ile pozitif iliskili oldugu or-
taya koymustur. Sigman vd. (1999) tarafindan gergeklestirilen boylamsal arastirmada ise
OSB olan dort yagindaki ¢ocuklarda goriilen ortak dikkat becerilerinin 10-13 yas arali-
ginda gortilen ifade edici dil becerilerini ve bunun sonucunda akranlarla kurulan sosyal
etkilesimi 6ngordiigii sonucuna ulasilmistir.

Arastirmalar sonucunda ortak dikkat becerilerinin sosyal becerilerin gelisiminde
de dnemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bebekler diinyaya gozlerini actigi andan itibaren
kesfetmeye ve 6grenmeye baslamaktadirlar. Ug ay civarinda gelisen ikili etkilesimler ve

dokuzuncu aydan itibaren net olarak goriilebilen ortak dikkat becerileri, bebeklerin ¢ev-
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resinde olup biteni anlamlandirmasina katki saglamaktadir (Schertz & Odom, 2004). Sil-
ler ve Sigman (2002) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada oyun etkilesimleri sira-
sinda daha fazla sistematik, yogun etkilesimde bulunan ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklari,
daha az etkilesime giren ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklarina gore daha yiiksek diizeyde
ortak dikkat becerileri gostermistir. Charman vd. (2000) tarafindan gerceklestirilen arag-
tirmada 20 aylik OSB olan bebeklerden oyun, ortak dikkat ve taklit becerilerine iliskin
Olctimler yapilmistir. Bu ¢ocuklar 44 aylik olduklarinda zihin kurami becerileri degerlen-
dirilerek gelisimsel bir iligkinin varligi arastirtlmistir. Arastirmanin bulgularina bakildi-
ginda diger becerilere kiyasla ortak dikkat becerilerinin, zihin kurami becerileriyle daha
giiclii bir iligkisi oldugu goriilmektedir. Ortak dikkat becerileri, uygun mesaji1 algilama ve
uygun sosyal tepkide bulunmay1 saglamaktadir. Bu durum zihin kurami becerileri ara-
sinda bulunan algi durumlarini paylagsma ve duruma veya istege dayali uygun anlamlan-
dirma becerileri ile ortiismektedir (Charman vd., 2000; Hurwitz & Watson, 2016). Ayrica,
ortak dikkati yanitlama becerisinin primatlarda goriilebildigi ancak ortak dikkat baglatma
becerisine ise nadiren rastlandig: ifade edilmektedir (Tomasello & Carpenter, 2005).

Bu bulgulardan hareketle; ortak dikkat becerilerinin diger alanlardaki beceriler
i¢cin yordayici oldugu ve dnkosul niteligi tasidig1 goriilmektedir. Ayrica ortak dikkat be-
cerilerinde goriilen sinirliliklar ve OSB’nin sinirli iletisim ve etkilesim ile karakterize
olusu birbiriyle ortlisen durumlardir. Sosyal-iletisimsel gelisimdeki rolii diisiintildiigiinde
OSB olan bireyler i¢in ortak dikkat becerileri tizerindeki erken miidahalenin 6nemli ol-

dugu soylenebilir (Warreyn vd., 2014; Schertz & Robb, 2005).

2.5. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ile Ortak Dikkat Becerilerine Ilis-
kin Gerg¢eklestirilen Arastirmalar

OSB olan ¢ocuklarin ortak dikkat becerilerini gelistirmek amaciyla ¢ok sayida
arastirma gergeklestirilmistir. Bu bélimde OSB olan bireylerde ortak dikkat becerilerine

iliskin gerceklestirilen tek denekli aragtirmalara yer verilmistir.
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Tablo 2.2
OSB Olan Bireylerde Ortak Dikkat Baslatma Becerilerine Iliskin Ger¢eklestirilen Tek Denekli Arastirma Ornekleri

Kiinye Katilimer Uygulamaci Ortam Yoéntem Bagimhi  Bagimsiz Degisken Izleme Gag/Ug/Sg  Bulgular
Ozellikleri Degisken Genelleme
Gomes vd.,2020 4-5 Uzman Okul KACYM obB Replikli 6gretim +/+ +/+/+ 4/4
E(3)/ K(1)
Chohan ve Jones, 4-5 Arastirmaci Ev- DACYM OoDB Ipucu ve pekistirme +/+ +/+/+ 4/4
2019 E(3) / K(1) Terapi odasi
Rozenblat vd., 2019 17-19 Arastirmaci Okul KACYM OoDB Ipucu geciktirme ve +/+ +/+/+ 3/3
EQR) /K1) replikli 6gretim
Tungel, 2017 4-4.5 Aragtirmaci Klinik KACYM ODB Video model +/+ +/+/+ 3/3
E(3)
Kryzak ve Jones, 2-8 1 Ebeveyn Mutfak-Ev KACYM ODB Replikli 6gretim +/+ +/+/- 3/3
2015 E (3) 2 Ogretmen Klinik
Rudy vd., 2014 5 Terapist Klinik KACYM obDB Video model +/- +/+/- 3/3
E (3)
Pollard vd., 2012 4-7 Uygulamaci Okul koridoru  KACBM ODB Replikli 6gretim +/+ +/+/- 3/3
EQ)/K(®2 yetiskin

E: Erkek; K: Kiz; DACYM: Davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli; KACYM: Katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli; KACBM: Katilimcilar arasi ¢oklu baslama
modeli; ODY: Ortak dikkati yanitlama; ODB: Ortak dikkat baslatma; GAG: Gozlemciler arasi giivenirlik; UG: Uygulama giivenirligi; SG: Sosyal gegerlik
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Tablo 2.3

OSB Olan Bireylerde Ortak Dikkati Yanitlama Becerilerine Iliskin Ger¢eklestirilen Tek Denekli Arastirma Ornekleri

Kiinye Katilimer Uygulamaci Ortam Yoéntem Bagimh Bagimsiz Degisken izleme Gag/Ug/Sg  Bulgular
Ozellikleri Degisken Genelleme
Perez-Fuster vd., 3-8 2 Ogretmen Okul KACBM oDY AG +/+ +/+/- 6/6
2022 E(5)/ K(1)
Basso vd., 2021 6-7 Uzman Terapi Odasi KACBM oDy Islevsel oyun miida- +/+ +/+/- 3/3
E(3) halesi
Hansen vd., 2019 4-5 Akran ve arag- Sinif KACBM- oDY Akran aracili miida- +/- +/+/+ 17
E(6) / K(1) tirmact KACYM hale
Ho vd., 2019 7-11 Aragtirmaci Klinik KACBM oDy Animasyon video -1+ +/+/+ 5/6
E (6) model
Dalgin, 2018 5-6 Yardimei uy- Klinik KACYM oDY Kosttiimlii/kostiimsiiz +/+ +/+/+ 10/10
E (10) gulamaci robot goriiniim ve
asamali yardim
Gici-Vatansever, 4-7 1 Kog ve Ev KACBM oDy Ebeveyn aracili +/+ +/+/+ 3/3
2018 E@®) Ebeveyn IL.G.A
Hansen vd., 2018 3-5 Bakici Universite-kli-  KACBM oDy Yetiskin aracilt +/- +/+/+ 3/3
EQ) /K@) nik Bekleme siireli 6gr.
Kurnaz, 2018 4-6 Aragtirmaci Universite- KACYM oDy IL.GA +/+ +/+/+ 4/4
E @) klinik
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Kiinye Katilhimei Uygulamaci Ortam Yontem Bagimh Bagimsiz Degisken Izleme Gag/Ug/Sg  Bulgular
Ozellikleri Degisken Genelleme
Bilmez, 2014 5-7 Arastirmaci Klinik KACYM 0]p)' IL.G.A +/+ +/+/+ 4/4
E (4)

Krstovska-Guer- 2-4 Arastirmaci Ev DACYM 0]p)' Bekleme siireli 6gre- +/+ +/+/+ 3/3
rero ve Jones, 2013 E (2) / K (1) tim

Martins ve Harris, 3-4 Aragtirmaci - Simif KACBM oDy Yetigkin aracili 6gre- +/+ +/+/- 3/3
2006 E(3) Simif gorevlisi tim

E: Erkek; K: Kiz; KACYM: Katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli; KACBM: Katilimeilar arasi ¢oklu baglama modeli; DACYM: Davranislar arasi ¢oklu yoklama

modeli; AG: Artirilmig gergeklik; ODY: Ortak dikkati yanitlama; ODB: Ortak dikkat baslatma; GAG: Goézlemciler arasi giivenirlik; UG: Uygulama giivenirligi; SG:

Sosyal gegerlik; IGA: Ipucunun giderek arttirilmasi
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Tablo 2.4
OSB Olan Bireylerde Ortak Dikkat Baslatma ve Ortak Dikkati Yanitlama Becerilerine Iliskin Gerceklestirilen Tek Denekli Arastirma Ornekleri

Kiinye Katilimer Uygulamaci Ortam Yoéntem Bagimh Bagimsiz Degisken izleme Gag/Ug/Sg  Bulgular
Ozellikleri Degisken Genelleme
Kourassanis-Ve- 7-10 Arastirmaci Klinik KACBM ODB-ODY  Akran aracili 6gre- +/+ +/+/+ 3/3
lasquez ve Jones, E()/K(@1) tim
2019
Weisberg ve Jones, 3-4 Arastirmaci Ev KACYM ODB-ODY ipucu ve pekistirme +/+ +/+/- 3/3
2019 E®)
Muzammal ve 3 Arastirmaci Ev KACYM ODB-ODY  Sosyal iletisim Mii- +/+ +/+/+ 3/3
Jones, 2017 E(2)/K(@Q) dahalesi
Krstovska-Guer- 1-3 Ogretmen Ev KACYM ODB-ODY  Sosyal iletisim Mii- +/+ +/+/+ 4/4
rero ve Jones, 2015 E(4) dahalesi
Ferraioli ve Harris, 3-6 Kardes Ev KACYM ODB-ODY Kardes aracili 6gre- +/+ +/+/+ ODB 1/4
2011 E((7)/K(1) tim ODY 3/4
Whalen ve Schreib- 4 Uzman Klinik KACBM ODB-ODY ADO +/+ +/+/+ 5/5
man, 2003 E (5 TTO

E: Erkek; K: Kiz; KACYM: Katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli; KACBM: Katilimcilar arast goklu baglama modeli; ODY: Ortak dikkati yanitlama; ODB: Ortak
dikkat baslatma; GAG: Gozlemciler aras1 giivenirlik; UG: Uygulama giivenirligi; SG: Sosyal gegerlik; ADO: Ayrik denemelerle 6gretim; TTO: Temel tepki 6gretimi
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Tablo 2.2, Tablo 2.3 ve Tablo 2.4’te yer verilen ve OSB olan ¢ocuklar ile ortak
dikkat becerilerini gelistirmek amaciyla gergeklestirilen arastirmalar (n=24) incelendi-
ginde yaslar1 1 yas 11 ay ile 19 yas arasinda degisen toplam 102 katilimcinin yer aldig:
goriilmektedir. Cinsiyet dagilimi olarak incelendiginde 102 katilimcidan 90’1inin erkek
oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda ele alinan bagimli degiskenler incelendiginde yedi
aragtirmada ortak dikkat baslatma, 11 arastirmada ortak dikkati yanitlama becerilerinin
hedeflendigi goriilmektedir. Alt1 aragtirmada ise hem ortak dikkat baglatma hem de ortak
dikkati yanitlama becerilerinin ayni1 anda kazandirilmasi1 amaglanmistir. Gergeklestirilen
uygulamalar sonucunda, arastirmalarda yer alan katilimcilarin neredeyse tamaminin be-
lirlenen Olgiitleri karsilayarak hedeflenen ortak dikkat becerilerini edindigi goriilmekte-
dir. Tabloda yer verilen aragtirmalarin gogunda katilimcilar arasi ¢oklu baglama veya ka-
tilimeilar arast ¢oklu yoklama modeli kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmalarin nere-
deyse tamaminda izleme verisinin toplandig1 gériilmektedir. izleme verileri dénemleri
incelendiginde gogunun 6gretim oturumlari sona erdikten bir, iki, dort hafta sonra toplan-
dig1 ve uzun donemli izleme verilerinin yalnizca bir arastirmada (Kurnaz, 2018) 6gretim
oturumlar1 sona erdikten 52 hafta sonra toplandig: goriilmektedir. incelenen arastirma-
larda genelleme oturumlarinin kisilerarasi, ortamlararas1 ve uyaran genellemesi olarak
gerceklestirildigi goriilmektedir. Iki arastirmada ise genelleme oturumlarina iliskin bil-
giye rastlanmamaistir. Caligmalarin tamaminda UG, GAG verileri toplanmis olmasina rag-
men altisinda sosyal gegerlik verilerine rastlanmamustir. Calismalarin ¢ogunda (n=16)
uygulamaci olarak terapist, 6§retmen, uzman ve arastirmacilarin bulundugu belirlenmis-
tir. Sinirh sayida ¢alismada (n=3) ise bakici ve akranlarin uygulamaci olarak yer aldig
gorlilmektedir.

Tablolar incelendiginde ortak dikkati yanitlama 6gretiminde video modelle 6gre-
tim, yetiskin aracili 6gretim, islevsel oyun miidahalesi, yanligsiz 6gretim yontemleri, AG
gibi pek ¢ok farkli bagimsiz degiskenin etkililiginin sinandig1 goriilmektedir. Ortak dik-
kat baslatma becerisinin 6gretimini amaglayan arastirmalarda ise replikli 6gretim, video
modelle 6gretim, ipucu ve pekistirmeye dayali 6gretim gibi farkli bagimsiz degiskenlerin
etkililiginin snandig1 goriilmektedir. Ornegin, Pollard vd. (2012) tarafindan gerceklesti-
rilen arastirmada replik siliklestirme araciligiyla OSB olan {i¢ katilimciya ortak dikkat
baslatma becerisinin 6gretilmesi amaglanmistir. Katilimeilar arasi ¢oklu baslama diizeyi
ile desenlenen arastirma i¢in 20 farkli uyarandan bir havuz olusturulmus ve her oturumda

10 uyarana yer verilmistir. Baglama oturumlarinda herhangi bir ipucu sunulmadan 6gren-
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cinin koridordan ilerleyerek uyaranlara maruz kalmasinin ardindan gelen tepkileri kayde-
dilmistir. Ogretim oturumlarinda katilime1 koridorda yer alan uyaran yaklastiginda fizik-
sel olarak nesneye yonlendirilmis, senaryoya isaret edilmis ve ardindan katilimci yetis-
kine yonlendirilmistir. Replik tamamen ortadan kaldirilincaya dek son kelime kaldirilarak
siliklestirme yapilmistir. Arastirma sonucunda, replik siliklestirme ile 6gretimin katilim-
cilarin ortak dikkat baslatma becerisini edinmelerinde ve farkli uyaran, kisi ve ortamlara
genellemesinde etkili olduguna ulasilmistir.

Rudy vd. (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da ortak dikkat baslatma
becerisi iizerinde video modelle 6gretim yonteminin etkililiginin sinanmasi amaglanmis-
tir. Katilimeilar arasi ¢oklu yoklama modeli ile desenlenen arastirma bes yaslarinda {i¢
katilimci ile gerceklestirilmistir. Ogretimde kullanilan videoda, bir yetiskin ve bir ¢ocuk
yer almaktadir. Videoda ¢ocuk bir nesneyi isaret edip sozel ifade kurmakta ve bakis kay-
dirmaktadir, yetigkin ise sozel olarak bu girisime karsilik vermektedir. Yoklama ve 6gre-
tim sirasinda katilimer ve arastirmaci uyaranlarla dolu bir koridorda yiiriiytise ¢ikmiglar
ve katilimcinin her bir uyarana kars1 verdigi tepkileri kaydedilmistir. Ogretim oturumla-
rinda katilimcinin isaret etme, sozel ifade kurma ve bakis kaydirma davranislarindan ser-
gilemesi durumunda fiziksel ipucu araciligiyla denemeyi tamamlamasi saglanmistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilardan ikisi ortak dikkat baslatma becerisi i¢in hedeflenen-
davraniglar1 6gretim oturumlar1 sonucunda edinirken katilimcilardan biri bakis kaydirma
davraniginda baglama diizeyi performansindan artis gosteremedigi i¢in bir uyarlamaya
gidilmistir. Bu uyarlamalar sonucunda 6grencinin dogru tepki ylizdesi artmistir. Ayrica
arastirmada ek bir genelleme oturumu diizenlenmedigi ve dolayisiyla katilimcilarin da
edindikleri davranislar1 genellemedikleri belirtilmistir.

Kryzak ve Jones (2015) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada replikli 6gretim ve
pekistirmenin ortak dikkat baslatma becerisinin dgretimindeki etkililigini belirlemek
amaclanmistir. Katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli ile gergeklestirilen arastirma,
OSB olan ve yaslar iki ile sekiz arasinda degisen ii¢ OSB olan katilimci ile gergeklesti-
rilmigtir. Aragtirma siirecinde her oturumda 10 deneme gerceklestirilmis ve sunulan uya-
ranin ardindan katilimcinin tepkide bulunmamasi1 durumunda s6zel ve isaret ipucu kulla-
nilmigtir. Tekrarlanan deneme sonucunda 6grencinin yeniden tepkisiz kalmasi duru-
munda fiziksel ipucu kullanilmis ve yine tepkisiz kalinmasi1 durumunda oturum sonlan-
dirtlmistir. Katilimemin iki oturum art arda %80 ve iizeri dlgiitle performans sergiledi-
ginde once ipucu diizeyinde ardindan da ipucunun sunulma zamaninda siliklestimeye gi-

dilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin tamami ortak dikkat baslatma becerisini
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edinmistir. Buna karsin, iki katilimci yalnizca 6gretimde kullanilan sinirlt uyaranlara
kars1 ortak dikkat baslatabilmisler ve katilimcilar etkinlik, kisi ve ortamlar aras1 genelle-
mede degisken veriler gostermislerdir.

Tungel (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, OSB olan bireylere ortak
dikkat baslatma becerisinin 6gretiminde video modelle 6gretim yonteminin etkililigini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma katilimcilar arast ¢oklu yoklama modeli ile desen-
lenmistir. Uygulamalar, dort-dort buguk yas araligindaki OSB olan ii¢ katilimci ile {ini-
versite i¢erisinde bulunan bireysel egitim siniflarinda arastirmaci tarafindan gerceklesti-
rilmistir. Nesne uzatma, sdzel ifade kullanma ve bakis kaydirma yoluyla ortak dikkat bas-
latmanin hedeflendigi aragtirmada iletisim ortag1 olarak sinif yardimci 6gretmenleri ve
Ogrencilerin egitime birlikte geldikleri ebeveynleri yer almistir. Baglama diizeyi ve giin-
likk yoklama oturumlarinda 6grencilerin ilgisi géz 6niine alinarak hazirlanan bir oyuncak
havuzu bulunmaktadir. Katilimcinin ilgisini ¢eken oyuncak ile oynamasina izin verilmis
ve ardindan “Hadi bunu .....e gdster” diyerek dgrencinin tepkileri kaydedilmistir. Ogre-
tim oturumlarinda kullanilan videolarda model olarak tipik gelisim gdsteren ve katilim-
cilarla ayni yasta bulunan erkek bir model kullanilmistir. Haftada bes giin ve her giin {i¢
oturum olarak diizenlenen 6gretim oturumlarinda, katilimer ti¢ oturum {ist iiste %70 6l-
ciitii karsilayana kadar hazirlanan video her deneme oncesi izletilmistir. Tlk 8lciitiin kar-
stlanmasinin ardindan video, yalnizca oturum baglangicinda izletilmistir. Gergeklestirilen
oturumlar giinliik yoklama oturumlarinda {i¢ kere iist liste %100 06lciit karsilanincaya ka-
dar devam etmistir ve katilimcilarin tamami beceriyi edinmistir. Ayrica katilimeilar bu
becerileri 6gretim uygulamalar1 sona erdikten 7, 14 ve 28 giin sonra sergilemeye devam
etmis ve farkli ortamlar ve farkl kisilere genelleyebilmislerdir.

Chohan ve Jones (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada gorsel ipuglart ve
pekistirmeden olusan miidahale paketinin ortak dikkat baslatma becerisi tizerindeki etki-
liligini belirlemek amag¢lanmistir. Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli ile gercekles-
tirilen arastirma, dort ve bes yas aralifinda dort 8grenci ile gergeklestirilmistir. Ogretim
oturumlarinda kullanilan pekistirecler yapilan ebeveyn goriigmelerinin ardindan belirlen-
mistir. Baslama diizeyi oturumlarinda her bir oturumda 10 deneme gerceklestirilmis ve
bakis kaydirma ve giiliimsemeyle bakis kaydirma davranislar1 gozlenmistir. Katilimei her
deneme i¢in segilen ayr1 bir oyuncakla denemeye dahil edilmis ve bu davranislar ger¢ek-
lestirmesi i¢in 10 saniyeye kadar beklenmistir. Ogretim oturumlarinda segilen uyaranlar

ile ilgilenirken bakis kaydirmay1 gergeklestiren katilimecinin 20 saniye boyunca nesne pe-
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kistireci ile ilgilenmesine firsat verilmis ve tepkisi sdzel olarak genisletilmis ve pekisti-
rilmigtir. Giilimseme davranisi i¢in giilimseyen bir cocugun gorseli ipucu olarak kulla-
nilmistir. Gorselin gosterilmesiyle es zamanli olarak katilimcir karnindan gidiklanmis ve
kullanilan fiziksel ipucu zamanla yalnizca parmagin kipirdatilmasina kadar giden bir sii-
recte siliklestirilmistir. Giiliimseme ile bakis kaydirma davranislari ise, gosterilen oyun-
cagin bir kosesine ilistirilen gorsel ipucu sayesinde birlestirilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin ortak dikkat baslatma becerisini edindigi ve farkl kisilere genelledigi go-
rilmiistiir.

Rozenblat vd. (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ipucu geciktirme ve
replikli 6gretimin ortak dikkat baslatma becerisi lizerindeki etkililiginin incelenmesi
amaglanmistir. Katilimeilar aras1 ¢oklu yoklama modeli ile gerceklestirilen arastirma
OSB olan ve yaglar1 17-19 aras1 degisen dort katilimer ile gergeklestirilmistir. Arastirma
stirecinde (a) yeni bir nesne ile yeni birinin ortama katilmasi, (b) katilimcinin yeni bir
6grenin bulundugu ortama girmesi, (c) iligkisiz bir 6genin katilimciya teslim edilmesi ve
(d) olagandis1 bir olayin gergeklesmesi olarak dort farkli uyaran senaryosu gelistirilmistir.
Her bir katilimci i¢in 6gretimde ii¢ senaryo yoklamada ise bir senaryo kullanilmistir. Rep-
liklerin ve ipuglarinin tanitilmasinin ardindan ilk ii¢ oturum sifir saniye bekleme stireli ve
diger oturumlar ise ii¢ saniye bekleme siireli olarak arastirmaci tarafindan gerceklestiril-
mistir. Ogretim oturumlarinda iki oturum art arda %100 6lgiit karsilandiginda kullanilan
tiim replikler siliklestirilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ortak dikkat baslatma
becerisini edindigi ve farkli uyaranlara genelledigi gorilmiistiir.

Gomes vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada replikli 6gretimin ortak
dikkat baglatma becerisi lizerindeki etkililiginin incelenmesi amac¢lanmistir. Katilimcilar
aras1 ¢coklu yoklama modeli ile gerceklestirilen arastirma yaslart dort ve bes olan dort
OSB olan katilimer ile gergeklestirilmistir. Ogretimde (a) gorsel olarak cekici oyuncaklar,
(b) alisiimadik sekilde yerlestirilmis 6geler, (c) ¢evresel sesler ve (d) resimler olmak
tizere dort farkli uyaran kullanilmistir. Katilimer ortak dikkat baslatmadan, {i¢ uyaran ka-
tegorisinden herhangi birini gérmezden geldiginde isaret etme ve yonlendirme olarak tam
fiziksel ipucu sunulmustur. Hedef uyaranin ses olmasi durumunda ise katilimeinin kendi
etkinliginden uzaklastirarak ses kaynagina yonlendirilmesi ile ipucu sunulmustur. Aras-
tirma siirecinde katilimcilar her ortak dikkat baslattiginda pekistirilmislerdir. Ortak dikkat
baslatmama durumlarinda ise hali hazirda kullanilan ipucu diizeyinde deneme gergekle-
sene dek ipucu sunulmustur. Arastirma sonucunda tiim katilimcilarin ortak dikkat bag-

latma becerisini edindigi, yeni uyaran ve ortamlara genelledigi goriilmiistiir.
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Yukarida genis 6zetine yer verilen, OSB olan bireylerin ortak dikkat baglatma be-
cerilerini gelistirmeyi amaglayan arastirmalar incelendiginde replikli 6gretim, video mo-
delle 6gretim, ipucu ve pekistirmenin yer aldig1 6gretim paketlerinin etkisinin incelendigi
ve olumlu sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Son yillarda gerceklik teknolojilerinin
(6rn., artirtlmis gergeklik, sanal gergeklik) OSB olan bireylerin egitiminde siklikla kulla-
nildig1 goriilmektedir (Bozgeyikli vd., 2018; Lorenzo vd., 2020). Alanyazin incelendi-
ginde ortak dikkat becerileri tizerinde AG teknolojisinin etkisini inceleyen bir ¢calismaya
rastlanmustir. Perez-Fuster vd. (2022) yiiriittiikleri arastirmada AG teknolojisi kullanarak
yaslari iig ile sekiz arasinda degisen ve OSB olan alt1 katilimciya ortak dikkati yanitlama
becerisinin 6gretimini hedeflemislerdir. Tek denekli arastirma modellerinden biri olan
katilimcilar arasi ¢coklu baslama modeli ile desenlenmis olan arastirma, okul ortaminda

gerceklestirilmistir.  Aragtirmada “Pictogram  Room” adli  (http://www.pictogra-

mas.org/proom) Kinect tabanli bir AG teknolojisinden yararlanilmistir. Yoklamalar i¢in

keceden el yapimi, giyilebilir, nétr yiiz ifadesine sahip ve gozleri hareket edebilen bir
kukla kostiimii, ¢izgi film karakterlerini igeren poster afisleri ve mavi ve yesil renklerde
dort adet oyuncak kaplumbagadan yararlanilmistir. Yoklama oturumlarinda 6nce arastir-
mac1 ortama gelmis ve 6grenciye sirasiyla arastirmacinin hangi postere baktigi ve aras-
tirmacinin hangi kaplumbagaya baktig1 sorulmustur. Ardindan ayn1 prosediir aragtirma-
cinin kukla giymesiyle tekrarlanmigtir. Ogretim oturumlarinda AG teknolojisinde gorii-
nen sanal cocuk figiiriiniin 6nce bakis ve isareti ardindan da yalnizca bakiglarinin takip
edilmesi istenmistir. Katilimciya, figiiriin hangi pencereye baktigi sorulmus ve dogru
tepki alindiginda katilimcinin sevdigi bir video oyunu ile oynamasina izin verilmistir.
Yanlis tepki alindiginda ise biitiin pencereler goriinmez hale gelmis ve bir ses ¢alinmistir.
Arastirma sonucunda AG teknolojisi araciligiyla gerceklestirilen bu 6gretim paketinin
OSB olan alt1 katilimcinin ortak dikkati yanitlama becerisi tizerinde etkili oldugu goriil-
miistlir. Ayrica katilimeilarin edindikleri bu beceriyi gercek ortamlara genelleyebildikleri
ve bir ay sonra da sergileyebildikleri goriilmektedir.

Gergek diinya ortaminin sanal nesneler araciligiyla zenginlestirildigi AG teknolo-
jilerinin giinimiizde OSB olan bireylere cesitli becerilerin 6gretiminde etkili bulundu-
gunu gosteren ¢ok sayida arastirmaya rastlanmaktadir (Billinghurst vd., 2015; Denizli-
Giilboy vd., 2023). Perez-Fuster vd. (2022) ¢alismasinda da AG teknolojisinin OSB olan
bireylerin ortak dikkati yanitlama becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir.

AG araciligiyla sunulan miidahalelerin, OSB olan bireylerde kullanilmasini 6nemli kilan
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bazi olumlu yonleri bulunmaktadir. Kimi OSB olan bireylerin gorsel uyaranlar1 daha ko-
lay isliyor olusu veya teknolojik cihaz ve uygulamalara ilgi duyuyor olusu bu yonler ara-
sinda sayilabilmektedir. Dolayisiyla, OSB olan bireylerin giiclii taraflarini1 desteklemesi
ve katilimlarini artirmasi nedeniyle AG araciliiyla sunulacak miidahalelerin tercih edi-
lebilecegi goriilmektedir (Berenguer vd., 2020; Escobedo vd., 2014; Rao & Gagie 2006;
Karamanoli vd., 2017). Buradan hareketle OSB olan bireylerin ortak dikkat baslatma be-
cerilerinin gelistirilmesi i¢in AG teknolojilerinden yararlanilmasinin olumlu etkilerinin

olacag diisiiniilebilir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere ortak dikkat baglatma becerilerinin 6g-
retiminde artirilmis gerceklik teknolojisi araciligiyla sunulan sistematik 6gretimin etkili-
liginin incelendigi bu aragtirmanin yontem boliimiinde; arastirmanin desenine, katilimci-
larina, gergeklestirildigi ortama, kullanilacak arag-gereglere, bagimli ve bagimsiz degis-

kene, deney siirecine, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada OSB olan bireylerde ortak dikkat baglatma becerilerini artirmak ama-
ciyla AG teknolojisi ile sunulan dgretimin etkililigini belirlemek amaciyla tek denekli
arastirma desenlerinden yoklama denemeli katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kul-
lanilmistir. Coklu yoklama modelleri bagimsiz degiskenin etkilili§inin birden fazla du-
rumda smanip degerlendirildigi durumlarda kullanilmaktadir. Uygulamanin uzun bir sii-
reye yayilmasi sonucunda i¢ gecerligi tehdit eden etmenlerin ve etik problemlerin olus-
masinin Oniine gegmek amaciyla stirekli baglama diizeyi verisi toplanmamasi ¢oklu yok-
lama modellerini ¢oklu baslama diizeyi modellerinden ayirmaktadir. Coklu yoklama mo-
delleri, yoklama denemeli ve yoklama evreli olmak iizere kendi i¢inde ikiye ayrilmakta-
dir. Yoklama denemeli ¢oklu yoklama modellerinde ara ara baslama diizeyi verisi toplan-
maktayken yoklama evreli goklu yoklama modellerinde ise yoklama evresi verilerinin ne
zaman toplanacagi 6nceden belirlenmektedir (Tekin-Iftar, 2012).

Yoklama denemeli katilimcilar arasi coklu yoklama modeli ile gerceklestirilen bu
arastirmada ilk olarak tiim katilimcilarda baglama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama dii-
zeyi oturumlari ile eszamanli olarak kisiler aras1 genelleme ontest oturumu diizenlenmis-
tir. Birinci katilimcida bes oturum iist tiste kararli veri elde edilmesi ile birinci katilimci
icin uygulama oturumlarina gec¢ilmistir. Birinci katilimci ile hedef beceri i¢in belirlenen
%80 dogru tepki oraninin karsilanmasi ile en az ii¢ oturum {iist iiste kararl1 veri elde edin-
ceye dek denemeler siirdiiriilmiistiir. Bu sirada diger katilimeilar ile haftada bir oturum
olmak iizere yoklama verisi toplanmistir. Birinci katilimcida kararl 6l¢iitiin karsilanma-
styla birlikte ikinci katilimer igin baglama diizeyi verileri toplanmistir. Baglama diizeyi
verilerinde iist liste kararli veri elde edilmesi ile ikinci katilime1 ile uygulama oturumla-

rina gecilmistir. Ikinci katilimer ile hedef beceri igin belirlenen %80 dogru tepki oranmin
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kargilanmasi ile en az ii¢ oturum iist iiste kararl veri elde edinceye dek denemeler siirdii-
riilmiistiir. Bu sirada diger katilimcilar ile haftada bir oturum olmak tizere yoklama verisi
toplanmistir. Ikinci katilimeida 8lgiitiin karsilanmasiyla birlikte iigiincii katilimer igin bas-
lama diizeyi verileri toplanmistir. Baslama diizeyi verilerinde {ist liste kararli veri elde
edilmesi ile iigiincii katilimet igin uygulama oturumlarina gegilmistir. Ugiincii katilimer
ile hedef beceri i¢in belirlenen %80 dogru tepki oraninin karsilanmasi ile en az {i¢ oturum
iist liste kararli veri elde edinceye dek denemeler siirdiiriilmiistiir. Bu sirada son katilime1
i¢in haftada bir olmak iizere yoklama verisi toplanmistir. Uciincii katilimeida lgiitiin kar-
stlanmasiyla birlikte dordiincii katilime1 i¢in baglama diizeyi verileri toplanmis ve ardin-
dan 6gretim oturumlarina gecilmistir. Dordiincii katilimer ile hedef beceri igin belirlenen
%80 dogru tepki oraninin karsilanmasi ile 6gretim oturumlart sonlandirilmigtir. Her bir
katilime1 igin 6gretim oturumlarinin bitisini izleyen haftada kisiler aras1 genelleme son-
test oturumu diizenlenmistir. Izleme oturumlar1 ise 6gretim oturumlarindan 7, 15, 30 ve
60 giin sonra diizenlenmistir. Gergeklestirilen ilk baglama diizeyi oturumundan son iz-
leme oturumuna kadar arastirmanin deney siireci toplam 23 hafta siirmiistiir.

Katilimer i¢i ve katilimeilar arasi pek ¢ok yinelemeye izin vermesi yoniiyle kati-
limcilar arasi ¢oklu yoklama modellerinde i¢ gegerlik kontrol altina alinmistir. Bu aras-
tirmada i¢ gecerligi etkileyebilecegi diisiiniilen bazi1 dis etmenler belirlenmis ve kontrol
altina alinmaya calisilmistir. Ornegin, olas1 katilimer kaybinin arastirma siirecine olan
etkilerini minimize etmek i¢in deneysel kontrol icin yeterli olan dort katilimci ile ¢aligil-
mistir. D1s etmenleri kontrol altina alabilmek i¢in katilimcilarin aileleri ve 6gretmenleri
ile goriismeler saglanmis ve ortak dikkat becerileri lizerine ¢alisma yapmamalar bilgisi
verilmistir. Katilimcilarin gelisim siirecine paralel olarak olgunlagma etmeninden kagina-
bilmek i¢in uygulamalar haftanin bes giinii ve giinde iki oturum olarak diizenlenmistir.
Olgme etkisinin kontrol altina alinmas1 adina ise tiim oturumlar i¢in en az %30 oraninda
gbzlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Katilimcilar
arasi ¢coklu yoklama modeli dis gecerlik agisindan ele alindiginda modelin kendi i¢inde
cok sayida yineleme bulunmasi ve katilimeilarin her birinin farkli 6zelliklere sahip olmasi
nedenleriyle dis gegerliligin giiclii oldugunu séylemek miimkiindiir. Birinci katilimcidaki
bagimli degiskene ait performans degisikliginin yalnizca bagimsiz degiskenin varligi ile
aciklanabilmesi ve bagimsiz degiskenin uygulanmadigi katilimcilarda performans degi-
sikliginin goriilmemesi buna karsin bagimsiz degisken uygulandiginda goriilen etkinin

yinelenmesi deneysel kontroliin kuruldugunun bir gostergesidir.
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3.2. Katihmecilar

Bu arastirmada uygulamalarin gergeklestirildigi OSB olan bireyler, arastirmaci,
iletisim ortagi1 olarak bulunan ebeveynler, genelleme oturumlarinda rol alan goniilliiler,
giivenirlik verilerini toplayan gozlemci ve sosyal gegerlik verilerinin toplandigi 6gret-

menler yer almaktadir.

3.2.1. Otizm spektrum bozuklugu olan katilimcilar

Bu arastirma OSB tanisi olan ve okul 6ncesi donemde yer alan dort katilimer ile
gergeklestirilmistir. Arastirma siireci baslatilmadan énce Eskisehir Osmangazi Universi-
tesi Sosyal ve Beseri Bilimler insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan etik uygunluk belgesi
alinmigtir (Ek-1). Etik uygunluk belgesinin alinmasinin ardindan katilimcilarin belirlen-
mesi siirecine gegilmis ve bu dogrultuda Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Ens-
titlisii’nde egitim goren ¢ocuklar arasindan aranan dnkosul becerileri saglayan adaylarin
ebeveynlerine siire¢ hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada katilimc1 olarak yer almaya
goniillii olan ebeveynlere gerekli bilgilerin verilmesinin ardindan ebeveynlere Veli izin
Belgesi (Ek-2) ve Arastirma Goéniillii Katilim Formu (EK-3) doldurtulmustur. Ilerleyen

boliimde katilimcilarda aranan 6n kosul 6zelliklere iliskin detayli agiklamalar yapilmistir.

3.2.1.1. Kanlimcilarda aranan on kosul ozellikler

Katilimcilarda bulunmasi istenen bazi 6nkosul 6zellikler bulunmaktadir. Bununla
ilgili aday katilimcilar1 degerlendirme siirecinde Onkosul Degerlendirme Formu (Ek-4)
hazirlanmistir. Yapilan goriismeler ve gézlemlerde hazirlanan form doldurularak katilim-
cilar belirlenmistir. Asagida aranan dnkosul beceri ve dzelliklere ait detaylar verilmistir.

Otizm spektrum bozuklugu tanisi almis olma: Katilimcilarin ailelerinden OSB ta-
nist bulunduguna dair saglik raporu istenmistir.

Sozel yonergeleri takip edebilme: Gergeklestirilen gozlem ve degerlendirmelerde
sOzel yonergeleri takip etme becerisi degerlendirilmistir. Katilimcilarin 6gretmenleri ile
goriisiilmiis ve her katilimciya tek basamakli yonergeler verilerek yerine getirip getirme-
digi gézlenmistir.

Gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika dikkatini yoneltebilme: Gergeklestiri-
len degerlendirme oturumlarinda ¢ocuklarin herhangi bir etkinlikle ilgilenme siiresi goz-
lenmistir.

En az bir saniye goz kontagi kurabilme: Arastirmact yaptig1 degerlendirmelerde

katilimecinin g6z kontagi kurup kurmadigini goézlemistir.
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Daha énce ortak dikkat becerilerine yonelik sistematik bir egitim almamis olma:
Katilimer adaylarinin degerlendirilme siirecinde aileler ve 6gretmenler ile yapilan goriis-
melerde 6grencinin daha 6nce bu beceriye yonelik bir egitim alip almadigi sorulmustur.

Uygulamayr etkileyebilecek problem davranista bulunmama: Uygulamalar sira-
sinda 6grencinin sandalyesinde oturarak tablet bilgisayar ile etkilesime girmesi gerekti-
ginden degerlendirmeler sirasinda tablet bilgisayara zarar verebilecek (6rn. nesneleri

1sirma, firlatma vb.) problem davranisa sahip olmamasina dikkat edilmistir.

3.2.1.2. Katilimcilarin ézellikleri

Katilimcilarin 6zellikleri betimsel olarak 6zetlenmis ve uygulanan test skorlari sa-
yisal olarak belirlenmistir. Ayrica her katilimciya kod isimler verilmistir. Izleyen bo-
liimde katilimcilara uygulanan testlerin 6zellikleri ve katilime1 6zellikleri detayli aciklan-

mistir. Tablo 3.1°de katilimcilarin 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3.1
Katilimer Ozellikleri
Kati- Cinsi- Yasi Ta- GOBDO- TEDIL ASIS
himer yeti nisi 2TV
AD. ILE.D. SD.
Omer Erkek 4yas7 OSB 79 92 88 88 98
ay
Furkan Erkek 5yas4 OSB 81 71 81 71 110
ay
Selim Erkek 4yas1 OSB 79 87 88 85 90
ay
Ata Erkek 5yas3 OSB 92 51 50 41 -
ay

A.D: Alici Dil, LE.D: Ifade edici dil, S.D: Sozel dil
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Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2- Tiirkge Versiyonu (GOBDO-
2-TV): 1995 yilinda ABD’de James Gilliam tarafindan OSB ile karakterize davranislar
sergileyen 3-23 yas arasi bireylerin degerlendirilmesi i¢in gelistirilmistir. Orijinal ad1 Gil-
liam Autism Rating Scale-2’dir. GOBDO-2 TV; OSB davranislar1 gosteren bireylerin ta-
rama ve tanilanmasi, davranis problemlerinin degerlendirilmesi, davranigsal ilerlemenin
izlenmesi, BEP (bireysellestirilmis egitim programi) i¢cinde yer alacak amaglarin belirlen-
mesi ve bilimsel ¢alismalarin gergeklestirilmesi amaciyla kullanilan dortlii likert tipte bir
dlgektir. Iletisim, sosyal etkilesim ve stereotip davranislar olmak iizere her baslik altinda
14 madde olacak sekilde toplam 42 maddenin yer aldigt GOBDO-2"nin Tiirke standar-
dizasyon c¢aligmalar1 Diken vd. tarafindan 2011 yilinda tamamlanmustir.

Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL): 1999 yilinda Hresko vd. tarafindan 2
yas ile 7 yas 11 ay arasinda bulunan ¢ocuklarin erken dénem alic1 ve ifade edici sozel dil
becerilerinin belirlenmesi amactyla gelistirilmistir. Orijinal ad1 Test of Early Language
Development olan test; erken donem dil gelisim bozuklugu olan ¢ocuklari tanilama, dil
gelisimlerindeki giiclii ve zayif yanlarini belirleme ve dil gelisim siirecini agiklama ama-
ciyla kullanilmaktadir. Alict ve ifade edici dil basliklarinin yer aldig test, iki formdan
olusmakta ve her iki formda toplam 76 madde yer almaktadir. Olgegin Tiirk¢e standardi-
zasyon ¢alismasi 2011 yilinda Topbas ve Giliven tarafindan yapilmistir.

Anadolu-Sak Zeka Olgegi (Anadolu-Sak Intelligence Scale [ASIS]), Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 ve Anadolu Universitesi’nin destekleri ile gelistirilen
Tiirkiye’nin ilk yerli zeka 6lgegidir. Prof. Dr. Ugur Sak ve Anaolu Universitesi Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Programi (UYEP) ekibi tarafindan gelistirilmistir. 4-12 yas arali-
gindaki ¢ocuklara bireysel olarak uygulanan 6lgek yaklagik 25-45 dakikada tamamlan-
maktadir. ASIS, genel zeka ve bilesenlerine ait yedi alt test ve on bir farkli bilesen profi-
lini barindirmaktadir. Olgek sonucunda; genel zeka endeksi, sézel potansiyel endeksi,
gorsel potansiyel endeksi, bellek kapasitesi endeksi, s6zel ve gorsel IQ puanlari, tarama
ve muhakeme endeksi, gorsel bellek endeksi ve 6zel yetenek endeksi ile 6grenme giiglii-
giine ait risk endeksi sonuglari elde edilebilmektedir.

Omer dért yasinda ve OSB ozellikleri gosteren bir erkek dgrencidir. Iki buguk
yasinda Giilhane Tip Akademisi’nde OSB tanisi almistir. Katilimer belirleme siirecinde
Omer’e arastirmaci tarafindan GOBDO-2-TV uygulanmis ve toplam 79 Otistik Bozukluk
Indeksi puaninin oldugu belirlenmistir. Buna gore otistik bozukluk goriilme olasiliginin
oldugu sdylenebilmektedir. Katilimeilarin dil becerilerini degerlendirmek amaciyla TE-

DIL uygulanmustir. TEDIL sonucuna gére Omer, alic1 dil alaninda 92 puan ile ortalama

29



diizeyinde, ifade edici dil alaninda 88 puan ve sozel dil alaninda 88 puan ile ortalama
altinda yer almaktadir. Haftanin bes giinii devlet anaokulunda kaynastirma egitimine de-
vam eden Omer ayn1 zamanda haftada alt1 saat Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma
Enstitiisii Gelisimsel Destek Birimi’nde grup egitimi almaktadir. Bunun yaninda Omer
haftada dort saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel 6zel egitim dersi,
bir saat dil ve konusma terapisi ve iki saat spor ve hareket egitimi almaktadir. Omer,
kendisine verilen iki basamakli yonergeleri alir ve yerine getirir. Adina tepki veren ve
g6z kontag1 kurabilen Omer, isteklerini sdzel ifadeler ve jest-mimik kullanimi ile belirt-
mektedir. Omer; {ic-dort sdzciiklii ciimleler kurmakta, bir etkinlige yaklasik 5 dakika dik-
katini yoneltebilmekte, biiyiik kas ve kiigiik kas becerilerinde akranlariyla benzer diizeyde
performans sergilemektedir. Ortak dikkat baglatma ve ortak dikkati yanitlama becerile-
rinde ise sinirhiliklar yasadigi goriilmiistir.

Furkan bes yasinda ve OSB ozellikleri gdsteren bir erkek dgrencidir. Tki buguk
yasinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Tip Fakiiltesi’nde OSB tanis1 almistir. Kati-
lime1 belirleme siirecinde Furkan’a aragtirmaci tarafindan GOBDO-2-TV uygulanmis ve
toplam 81 Otistik Bozukluk indeksi puaninin oldugu belirlenmistir. Buna gore otistik bo-
zukluk goriilme olasiliginin oldugu sdylenebilmektedir. Katilimcilarin dil becerilerini de-
gerlendirmek amaciyla TEDIL uygulanmistir. TEDIL sonucuna gore Furkan, alic1 dil ala-
ninda 71 puan ile zayif diizeyde, ifade edici dil alaninda 81 puan ile ortalama altinda ve
sozel dil alaninda 71 puan zayif diizeyde yer almaktadir. Haftanin dort giinii 6zel egitim
anaokulunda egitim alan Furkan, haftada alt: saat Anadolu Universitesi Engelliler Aras-
tirma Enstitiisti Gelisimsel Destek Birimi’nde grup egitimi almaktadir. Bunun yanina haf-
tada iki saat yiizme, iki saat dil ve konusma terapisi, bir saat ergoterapi ve bir saat spor
ve hareket egitimi almaktadir. Furkan, kendisine verilen iki basamakli yonergeleri alir ve
yerine getirir. Furkan’in; adina tepki verdigi, goz kontag: kurabildigi, isteklerini iki-li¢
kelime ile ifade edebildigi, biiylik kas ve kiigiik kas becerilerinde akranlariyla benzer
Ozellikler gosterdigi, bir etkinlige bes dakika kadar dikkatini verebildigi ancak ortak dik-
kat baslatma ve ortak dikkati yanitlama becerilerinde sinirliliklar yasadigi gézlenmistir.

Selim dort yasinda ve OSB dzellikleri gosteren bir erkek dgrencidir. iki yasinda
Eskisehir Osmangazi Universitesi Tip Fakiiltesi’nde OSB tanis1 almistir. Katilimei belir-
leme siirecinde Selim’e arastirmaci tarafindan GOBDO-2-TV uygulanmis ve toplam 79
Otistik Bozukluk Indeksi puanimin oldugu belirlenmistir. Buna gore otistik bozukluk go-
riilme olasiliginin oldugu sdylenebilmektedir. Katilimcilarin dil becerilerini degerlendir-

mek amaciyla TEDIL uygulanmistir. TEDIL sonucuna gére Selim, alici dil alaninda 87
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puan, ifade edici dil alaninda 88 puan ve sozel dil alaninda 85 puan ile ortalama alt1 dii-
zeyde yer almaktadir. Haftanin bes giinii 6zel kolej anaokulunda kaynastirma egitimine
devam eden Selim ayn1 zamanda haftada alt1 saat Anadolu Universitesi Engelliler Aras-
tirma Enstitiisii Gelisimsel Destek Birimi’nde grup egitimi almaktadir. Bunun yaninda
Selim haftada iki saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel 6zel egitim
dersi ve dik ve konusma terapisi almaktadir. Selim; kendisine verilen iki basamakli yo-
nergeleri alir ve yerine getirir. Selim’in; adina tepki verdigi, goz kontagi kurabildigi, bir
etkinlige bes dakika dikkatini yoneltebildigi, biiylik kas ve kii¢iik kas becerilerinde ak-
ranlartyla benzer 6zellikler gosterdigi, isteklerini iki-ii¢ kelime ile ifade edebildigi ancak
zamir kullanimlarinda sinirhilik yasadigi gozlenmistir. Selim’in ayrica ortak dikkat bas-
latma ve ortak dikkati yanitlama becerilerinde sinirliliklar yasadigi gézlenmistir.

Ata bes yasinda ve OSB ozellikleri gosteren bir erkek dgrencidir. Iki buguk ya-
sinda Bursa Yiiksek Ihtisas Devlet Hastanesi’nde OSB tanis1 almistir. Katilimei belirleme
siirecinde Ata’ya arastirmaci tarafindan GOBDO-2-TV uygulanmis ve toplam 92 Otistik
Bozukluk indeksi puaninin oldugu belirlenmistir. Buna gére hafif diizey otistik bozukluk
goriilme olasiliginin oldukea yiiksek oldugu sdylenebilmektedir. Katilimcilarin dil bece-
rilerini degerlendirmek amactyla TEDIL uygulanmistir. TEDIL sonucuna gore Ata, alici
dil alaninda 51 puan, ifade edici dil alaninda 50 puan ve sozel dil alaninda 41 puan ile
cok zayif diizeyde yer almaktadir. Haftanin bes giinii bir devlet anaokulunda kaynastirma
egitimine devam eden Ata ayni1 zamanda haftada alti saat Anadolu Universitesi Engelliler
Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Destek Birimi’nde grup egitimi almaktadir. Ek olarak Ata
haftada alt1 saat evde bireysel 6zel egitim dersleri almaktadir. Ata; kendisine verilen tek
basamakli yonergeleri alir ve yerine getirir. Ata’nin; adina tepki verdigi, goz kontag: ku-
rabildigi, bir etkinlige tli¢ dakika dikkatini yoneltebildigi, biiytik kas becerilerinde akran-
lariyla benzer 6zellik gosterdigi, kalem tutma gibi kiiclik kas becerilerinde ise destege
ihtiya¢ duydugu, isteklerini bir-iki kelime ile ifade edebildigi ancak zamir kullanimla-
rinda sinirlilik yasadigr gozlenmistir. Ata’nin ayrica ortak dikkat baglatma ve ortak dik-

kati yanitlama becerilerinde siirliliklar yasadigi gézlenmistir.
3.2.2. Arastirmaci

Bu arastirmada yer alan baslama diizeyi, 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme

oturumlari arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci 2021 yilinda Anadolu Uni-
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versitesi Ozel Egitim Ogretmenligi programindan mezun olmus ve ayn1 yil Eskisehir Os-
mangazi Universitesi Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programina baslamistir. Arastir-

macinin yanligsiz 6gretim yontemleri kullanarak 6gretim sunma deneyimi bulunmaktadir.

3.2.3. iletisim ortaklar

Bu arastirmanin bagimli degiskeni olan ortak dikkat baslatma becerisinin 6greti-
minde ortamda arastirmaci ve katilimei diginda iletisim ortagi yer almaktadir. Katilimci-
nin ortak dikkat baslatacagi iletisim ortaklari, neredeyse giiniin tamamin1 birlikte gegir-
dikleri ve uygulama oturumlarina birlikte geldikleri anneleri olarak segilmistir. iletisim
ortaklar1 olarak anneler; baslama diizeyi, yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinin ta-

mamina katilmistir.

3.2.3.1 Goniillii iletisim ortaklar

Bu arastirmada kisilerarasi genelleme oturumlari diizenlenmistir. Bu nedenle yo-
nergeyi sunan uygulamaci ve katilimcinin ortak dikkat baslattigi iletisim ortaginda degi-
siklige gidilmistir. Ontest-sontest genelleme oturumlarinda, Anadolu Universitesi’nde
0zel egitim alaninda calisan arastirmacilar iletisim ortagi olarak yer almistir. Goniilli ile-
tisim ortaklarina arastirmaci tarafindan deney siireci ve oturumlarin isleyisi hakkinda

sOzlii bilgi verilmis ve 6rnek otuurmlar canlandirilmstir.

3.2.4. Gozlemci

Arastirma kapsaminda uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 gilivenirlik veri-
leri toplanmustir. Veriler, 6zel egitim alaninda lisansiistii egitimine devam eden bir goz-
lemci tarafindan toplanmistir. G6zlemcinin 6gretmenlik deneyimi bulunmakta olup daha
once farkli bir arastirmada giivenirlik verileri toplamada gorev almistir. Arastirmaci tara-
findan gbzlemciye uygulama ve arastirma siireci hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Bu-
nun igin arastirmaci ve gdzlemci, video konferans araciligiyla toplanmistir. Ornek vide-
olar lizerinden deney siireci ile katilimcilarin dogru ve yanlis tepkileri hakkinda agikla-

malar yapilmistir.

3.2.5 Ozel egitim d6gretmenleri
Aragtirma sona erdiginde uygulama stirecine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 6zel
egitim 6gretmenlerinden sosyal gegerlik verisi toplanmigstir. Tablo 3.2°de sosyal gegerlik

verileri toplanan katilimcilara ait demografik bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 3.2
Sosyal Gegerlik Katilimcilarinin Demografik Bilgileri

Cinsiyet n %
Kadm 39 69,64
Erkek 17 30,36
Yas n %
20-25 21 37,49
26-30 19 33,92
31-35 6 10,71
36-40 4 7,14
41-45 5 8,92
46-50 1 1,78
Mezun Olunan Lisans Program n %
Ozel Egitim Ogretmenligi 33 58,92
Zihin Engelliler Ogretmenligi 9 16,07
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 5 8,92
Okul Oncesi Ogretmenligi 2 3,57
Sinif Ogretmenligi 2 3,57
Dil ve Konusma Terapistligi 2 3,57
Isitme Engelliler Ogretmenligi 1 1,78
Cocuk Gelisimi 1 1,78
Psikoloji 1 1,78
Ozel Egitim Alanindaki Mesleki Deneyim Yili n %
0-5 41 73,21
6-10 8 14,28
11-15 5 8,92
16-20 2 3,57
OSB Olan Ogrencilerle Cahisma Deneyimi Yil n %
0-5 44 78,57
6-10 9 16,07
11-15 2 3,57
16-20 - -
21-25 1 1,78
Bugiine kadar en az bir OSB olan 6grenci ile ortak dikkat becerilerine iliskin 50 89,28
ogretim gerceklestirdim.

Bugiine kadar OSB olan 6grenciler ile ortak dikkat becerilerine iliskin 6gre- 6 10,71

tim gerceklestirmedim.
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3.3. Ortam

Arastirmanin baglama diizeyi, yoklama, uygulama, genelleme ve izleme oturum-
lart Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Arastirma Gelistirme
(OZEB AR-GE) Bireysel Egitim Smnifi’nda gerceklestirilmistir. Oturumlarin gergekles-
tirildigi siniflar yaklagik 5x3 metre boyutlarindadir. Baslama diizeyi, yoklama, uygulama
ve izleme oturumlarinin gergeklestirildigi ortamda yan yana konulmus agik rafli iki dolap,
iki gekmeceli bir dolap, iletisim ortagi i¢in konulan bir fasulye masa, katilime1 ve arastir-
mact i¢in konulan bir dikdortgen masa ve toplam dort sandalye bulunmaktadir. Oturumlar
sirasinda ortamda yalnizca katilimci, aragtirmact ve iletisim ortagi yer almistir. Baglama
diizeyi, yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinin gergeklestirildigi ortam Sekil 3.1°de

gosterilmektedir.

Sekil 3.1
Deneysel Oturumlarin Gergeklestirildigi Ortam

3.4. Arac-Gerecler

Arastirmada kullanilan arag-geregler; “3D Voxel” isimli AG mobil uygulamasi,
uygulamanin yiiklenmis oldugu iOS isletim sistemine sahip 10.9 in¢ boyutlarinda bir tab-
let bilgisayar, oyuncak havuzu ve her katilimei i¢in 6zel olarak hazirlanmis yiyecek pe-
kistireclerinden (kraker, ¢ikolatali siit, bonibon ve leblebi) olusmaktadir. Arastirma siire-

since gergeklestirilen tiim oturumlar bir video kamera ve bir tripod kullanilarak kayit al-
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tina alinmigtir. Kayit altina alinan videolarin diizenlenmesi, toplanan bulgularin raporlas-
tirilmasi ve saklanmasi amaciyla diziistii bilgisayar ve harici disk kullanilmigtir. Oturum-
lardan elde edilen verilerin kaydedilmesi ve gegerlik-giivenirlik verilerinin toplanmasi
amaciyla her biri i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama formlari kullanilmais-

tir.

3.5. Bagimsiz Degisken

OSB olan bireylerin ortak dikkat baslatma becerilerini gelistirmek amaciyla bu
aragtirmada bir 6gretim paketi olusturulmustur. Dolayisiyla arastirmanin bagimsiz degis-
keni AG teknolojisi ile sunulan 6gretim paketidir. Ogretim paketi asamali1 yardimla &gre-

tim ve pekistirmeden olusmaktadir.

3.5.1. “3D Voxel” adli AG uygulamasi

Bu arastirmada iOS isletim sistemi igerisindeki AppStore’da yayinlanan “3D
Voxel” uygulamasindan yararlanilmustir. iOS igletim sistemine sahip tablet bilgisayar ara-
ciligiyla sunulan uygulama, tablet kilit ekraninin agilmasi ile hizli erisilebilmesi icin ilk
menti sayfasina yerlestirilmistir. Uygulama simgesine tiklanmasi ile ilk olarak tablet bil-
gisayarmn kamerasinda yer alabilecek nesnelere iliskin secenekler agilmaktadir. Oncelikle
tablet bilgisayarin kamerasinda goriinmesi tercih edilen nesneye ardindan da “AR” (aug-
mented reality) yazisina tiklandiinda segilen nesne ii¢ boyutlu olarak goériinmektedir.
Uygulama igerisinde; ar1, ucak, ayakkabi, araba, donme dolap, marakas, kurbaga, pal-
yago, emoji, dilim karpuz gibi 180°den fazla gorsel secenegi yer almaktadir. Ornek ekran

gortntiileri Sekil 3.2°de yer almaktadir.
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Sekil 3.2

Artirilmis Gergeklik Mobil Uygulamasindan Ornek Ekran Goriintiileri

3.5.2. Asamah yardimla 6gretim yontemi

Asamali yardimla 6gretim, kontrol edici ipucu ile 6gretime baslanan, ipucu tiirti
ve miktarinda yapilacak degisikliklerin uygulamacinin anlik kararlarina bagl oldugu ve
kontrol edici ipucunun (tam fiziksel ipucu) zamanla siliklestirildigi bir 6gretim yontemi-
dir. Bu arastirmada kullanilan ipucu hiyerarsisi tam fiziksel ipucu (elinin {izerinden),
kismi fiziksel ipucu (bileginden) ve gblge olma (el bilegine yakin ama temas etmeden
bekleme) olarak belirlenmistir. Bu yontemde siliklestirmeye gidilirken herhangi bir sis-
tematik tarifeden yararlanilmamaktadir. Bireyin tepkide bulunmasini saglayacak diizeyde
sunulan ipucu, bireyin performansina bagli olarak tiir veya miktar yoniinden siliklestiril-
mektedir. Bireyin tepkide bulunmayz siirdiirmemesi veya yanlis tepkide bulunmasi duru-
munda anlik kararlar alarak ihtiya¢ duyulan ipucu tiiriine geri doniilmektedir (Tekin-Iftar
& Kircaali-Iftar, 2012).

Aragtirmaci tarafindan alinan anlik kararlarla yalnizca gerekli ipucunun sunulma-
sina olanak vermesi bu arastirmada agsamali yardimla 6gretim yonteminin tercih edilme-
sini saglamistir. Secilen hedef becerinin zincirleme ii¢ dogru davranistan olusmasi nede-
niyle yalmizca gerekli ipucunun sunulmasi (Ornegin dokunarak dikkat ceken ve sozel
ifade kuran katilimci i¢in fiziksel ipucu ile isaret etmesini saglamak) katilimciya dogru
tepkide bulunma firsatin1 saglamasi dnemli goriilmektedir. Ek olarak katilimcilardaki
olasi ipucu bagimliligini en aza indirgemek i¢in asamali yardimla 6gretim yontemi kul-

lanilmustir.
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3.6. Bagimh Degisken

Aragtirmada AG teknolojisi kullanarak sunulan sistematik 6gretimin OSB olan
bireylerin ortak dikkat baslatma becerileri tizerindeki etkililiginin incelenmesi amaglan-
maktadir. Bu arastirmanin bagimli degiskeni katilimeilarin ortak dikkat baslatma davra-
niglarini edinme diizeyidir. Hedeflenen davranislar ii¢ basamakli ve zincirleme olarak ele
alimmustir. Hedeflenen bagimli degisken davranislari asagida ayrintili sekilde tanimlan-

mistir:

1. [letisim ortaginin yanina giderek dokunma ve dikkat ¢cekme: Bu davranis, katilim-
cinin kendisine “Hadi bunu .....’e/a goster.” Dendikten sonra ilgilendigi nesne ile
iletisim ortaginin yanina gitmesi ve iletisim ortaginin koluna dokunmasi olarak
tanimlanmistir. Katilimeinin 10 saniyelik yanit araligi siiresinde oturdugu yerden
kalkip iletisim ortaginin yanina gitmesi ve dokunarak dikkat ¢ekmesi dogru dav-
ranis olarak kabul edilmistir.

2. Elindeki nesneye iliskin sozel ifade kullanma: Katilimcinin elindeki nesne ile ile-
tisim ortaginin yanina giderek koluna dokunmasinin ardindan elindeki nesneye
iligkin sozel ifade kullanmasi hedeflenmistir. Kullanilan s6zel ifadelerin “Aaa
bak”, “Anne bak, bir araba”, “Bu bir kelebek”, “Kirmiz1 marakas™ gibi nesne ile
ilgili olmas1 beklenmistir. Davranisin dogru olarak kabul edilebilmesi i¢in kati-
limcinin iletisim ortaginin yanina gidip dokunarak dikkat ¢ekmesinin ardindan en
fazla bes saniye i¢inde sozel ifade kullanmis olmasi gerekmektedir. Katilimcinin
bes saniye yanit aralig1 siiresi disinda verdigi cevaplar ve paylasilan nesne ile ilgili
olmayan ifade kullanimlar1 dogru kabul edilmemistir.

3. Elindeki nesneyi isaret etme: Katilimcinin elindeki nesne ile iletisim ortaginin ya-
nina giderek koluna dokunmasinin ardindan elinde tuttugu nesneyi parmagi/par-
maklart ile isaret etmesi dogru tepki olarak kabul edilmistir. Elindeki nesneyi isa-
ret etme, kullanilacak sozel ifadeler ile es zamanli olabilecegi gibi sozel ifadelerin

oncesinde ya da sonrasinda gercgeklestirilmesi de yine dogru kabul edilmistir.

3.7. Deney Siireci
Bu aragtirmanin deney siirecinde; pilot uygulama, 6gretim, yoklama, izleme ve
genelleme oturumlari yer almaktadir. Tiim oturumlar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis-

tiir ve her bir oturum bes denemeden olugmaktadir. Oturumlar gergeklestirilirken ortamda
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aym1 zamanda bir iletisim ortag1 bulunmaktadir. izleyen boliimde pilot uygulama otu-
rumu, 0gretim oturumlari, yoklama oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarina iligkin

ayrintili bilgi verilmistir.

3.7.1. Pilot uygulama oturumu

Uygulama gergeklestirilmeden once siireg igerisinde karsilasilmasi olast durum-
lar1 belirlemek i¢in pilot uygulama oturumlari diizenlenmistir. Pilot uygulama oturumla-
rinda katilimei ve iletisim ortagi ile siif icindeki oturma diizenini belirlemek, kamera
acisini netlestirmek, veri toplama formlart ve kullanimlart ile ilgili olas1 sorunlar1 belirle-
mek ve kullanilacak arag-gerecleri degerlendirmek amaglanmistir. Bu baglamda arastir-
mada yer alan katilimcilar ile benzer 6zelliklere sahip bir erkek 6grenci ile pilot uygulama
oturumlar1 gerceklestirilmistir.

Pilot uygulama oturumlar1 toplam bes oturumun diizenlenerek bir hafta i¢inde ta-
mamlanmistir. Pilot uygulama oturumlar1 sonucunda haftanin bes giinii, her giin iki otu-
rum ve her oturum bes denemeden olusacak sekilde uygulamalarin gergeklestirilmesine
karar verilmistir. Ayrica pilot uygulama oturumlarinin ardindan birinci 6§retim oturumu-
nun sifir saniye bekleme siireli denemelerle gergeklestirilmesi, sonraki 6gretim oturum-
larinin ise bes saniye bekleme siireli denemelerle gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Pilot uygulama oturumlarinda, katilimcinin dikdortgen masanin kisa kenarina ve arastir-
macinin da 6grencinin saginda konumlanacak sekilde masanin uzun kenarinda oturma-
sina karar verilmistir. Iletisim ortag1 ise dgrencinin sol tarafinda ve bir buguk metre uzak-
likta ayr1 bir masada konumlandirilmistir. Ayrica oturumlarin kayit altina alinabilmesi
i¢in video kameranin bir tripod araciligiyla pencere onii genis denizlik {izerine yerlesti-

rilmesi ve videolarin iist a¢1 ile ¢ekilmesine karar verilmistir.

3.7.2 Yoklama Oturumu
Bu arastirmada baglama diizeyi yoklama oturumlar1 ve aralikli yoklama oturum-

lar1 diizenlenmistir.

3.7.2.1 Baslama diizeyi yoklama oturumu
Uygulama oturumlar1 6ncesinde katilimcilarin performans diizeyini belirlemek
amaciyla baglama diizeyi yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi yok-

lama oturumlari, bes oturum art arda kararli veri edinceye kadar siirdiiriilmiis ve bireyin
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tepkileri yoklama oturumu veri toplama formuna (EK-5) kaydedilmistir. Elde edilen ka-
rarl verinin ardindan birinci katilimei ile uygulama oturumlarina gegilmistir.

Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda, dikdortgen masanin uzun kenarinda aras-
tirmact ve kisa kenarinda katilimci olacak sekilde yan yana oturmuslardir. Arastirmaci
“Simdi seninle bu oyuncak kutusunun i¢indekileri kesfedecegiz, hazir misin?” diyerek
katilimciya dikkat ¢ekici uyarant sunmustur. Katilimeinin hazir olduguna iliskin sézel
veya jest mimik hareketleri ile tepkide bulunmasinin ardindan ilk denemeye ge¢ilmistir.
Arastirmaci, yaninda duran ve katilimcinin goéremeyecegi bir paket igerisinde bulunan
oyuncak havuzundan bir oyuncagi hizlica ¢gikartmis ve katilimcinin gorebilecegi sekilde
tutmustur. Cikartilan oyuncagi katilimeiya gosteren arastirmaci “Aaaa, suna bak! Bir Ke-
lebek” diyerek katilimcinin bakislarini takip etmistir. Katilimcinin dikkati gosterilen nes-
neye ¢ekilerek “Oynamak ister misin?” diye sorulmus ve nesne ile 15-30 saniye kadar
ilgilenmesine izin verilmistir. Ayrica arastirmaci nesneyle ilgili sdzel ifadelerde bulun-
mustur (Orn. “Kelebegin kanatlari ¢ok giizel”). Katilimcinin nesne ile etkilesime girmesi
i¢in taninan siirenin sonunda “Hadi bunu annene goster” denmistir. Katilimecinin ortak
dikkat baslatmasi amaciyla bes saniye yanit aralig1 siiresi beklenmistir. Katilimcinin elin-
deki nesneyle iletisim ortaginin yanina giderek iletisim ortagina dokunmasi, isaret etmesi
ve “Bak, ...” demesi dogu tepki olarak kabul edilmistir. U¢ davranisin da yerine getiril-
mesi veri toplama formuna (+) olarak kaydedilmistir. Katilimcinin tepkide bulunmamast,
yanlis tepkide bulunmasi veya ii¢ davranigtan bir veya ikisini yerine getirmesi ise veri
toplama formuna (-) olarak kaydedilmistir. Bir oturumda toplam bes deneme gergekles-
tirilmistir ve oturum sona erdiginde “Benimle calisti§in i¢in tesekkiir ederim” denilmis

ve katilimlar pekistirilmistir.

3.7.2.2. Aralikli yoklama oturumu

AG teknolojisi ile sunulan sistematik 6gretimin ortak dikkat baglatma becerisi
tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla aralikli yoklama oturumlari diizenlenmistir.
Baglama diizeyi oturumlari ile ayni sekilde yiiriitiilen aralikli yoklama oturumlar1 her {i¢
Ogretim oturumunun ardindan ve izleyen giinde gergeklestirilen 6gretim oturumlarindan

hemen Once gerceklestirilmistir.

3.7.3. Ogretim oturumu
Baglama diizeyi yoklama oturumlarinda art arda kararli verinin alinmastyla birinci

katilime ile 6gretim oturumlarina baslanmistir. Giin iginde gergeklestirilen oturum sayisi,
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pilot uygulama oturumlarinin ardindan belirlenmistir. Buna gore oturumlar; hafta i¢i bes
giin, her giin iki oturum ve her oturum bes deneme seklinde gerceklestirilmistir. Aralikl
yoklama oturumlarinda ii¢ oturum art arda en az %80 oSl¢iitiinti karsilayincaya kadar 6g-
retim oturumlar siirdiiriilmiistiir. Ilk 6gretim oturumu sifir saniye bekleme siireli dene-
meler ile gergeklestirilmis, ikinci oturum itibariyle bes saniye bekleme siireli denemelere
gecilmistir. Arastirmaci, 6gretim oturumlar1 esnasinda ¢ocuk tepkisiz kaldiginda veya
yanlis tepkide bulunacaginda ihtiya¢ duyulan kontrol edici ipucunu sunmustur.

Ogretim oturumlar1 gerceklestirilirken arastirmaci AG teknolojisini sunacag: tab-
leti kolay erigebilecegi bir yere koyarak katilimci ile masanin iki kenarinda olacak sekilde
yan yana oturmustur. Arastirmact, “Simdi seninle bu tabletin i¢inde neler varmis onu kes-
fedecegiz. Hazir misin? Siiper.” diyerek dikkat ¢ekici uyarani sunmus ve katilimcinin il-
gisini toplamigtir. Ogrenciden hazir oldugunu bildiren bir tepki alindiginda “Hadi basla-
yalim” diyerek denemelere gegilmistir.

Sifir saniye bekleme siireli denemeler: Arastirmact, segilen AG teknolojisinde yer
alan bir gorseli acarak ekranda goriinmesini saglamistir. Ardindan “Suna bak! Bir ...”
diyerek 6grenciye dikkat ¢ekici uyaran sunmustur. Katilimciya “Oynamak ister misin?”
diye sormus ve 15-30 saniye kadar ekrandaki gorsele dokunmasina, renk tuslarina bas-
masina ve gorseli dondiirmesine izin vermistir. Ardindan “Hadi bunu annene goster” di-
yerek ortak dikkat baslatmasini istemistir. Es zamanli olarak sunulan kontrol edici ipucu
ile 6grencinin iletisim ortaginin yanina giderek koluna dokunmasi, parmagiyla ekrani isa-
ret etmesi (fiziksel ipucu) ve “Bak, bir ...”(s6zel ipucu) demesi saglanmistir. Belirtilen
stire¢ bir oturum igerisinde yer alan bes deneme igin de ayni sekilde islemistir. Oturumun
sonunda katilim gdsterdigi igin 6grenci sozel olarak pekistirilmistir. Ogrencinin dogru
tepkileri kontrol edici ipucundan sonra gergeklesecegi i¢in 6gretim oturumlari veri top-
lama formuna (Ek-6) (-) olarak kaydedilmistir.

Bes saniye bekleme siireli denemeler: Arastirmaci, segilen AG teknolojisinde yer
alan bir gorseli acarak ekranda goriinmesini saglamistir. Ardindan “Suna bak! Bir ...”
diyerek 6grencinin dikkat ¢ekici uyaran sunmustur. Katilimciya “Oynamak ister misin?”’
diye sorulmus ve 15-30 saniye kadar ekrandaki gorsele dokunmasina, renk tuslarina bas-
masina ve gorseli dondiirmesine izin verilmistir. Ardindan “Hadi bunu annene goster”
denilerek ortak dikkat baslatmasi icin yonerge sunmustur. Katilimcinin bes saniye yanit
aralig1 icerisinde iletisim ortaginin yanina giderek koluna dokunmasi, parmagiyla ekrani

isaret etmesi ve “Bak, bir ...” demesi ipucundan 6nce dogru tepkiler siitununa (+) olarak
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kaydedilmistir. Ogrencinin yanit aralig1 igerisinde tepkide bulunmamasi veya yanlis tep-
kide bulunacak olmasi durumunda arastirmaci kontrol edici ipucunu sunarak 6grencinin
dogru tepkiyi yerine getirmesini saglamistir. Ogrencinin %40 ve iizeri dogru tepki oranini
saglamasiyla tam fiziksel ipuglar1 gereksinim duyuldugu anlarda kismu fiziksel ipucu ola-
rak sunulmustur. Ayrica 6grencinin yalnizca yerine getirmedigi davranis igin gerekli
ipucu (sozel ifade icin sozel veya dokunma veya isaret etme i¢in fiziksel ipucu) sunul-
mustur. Ornegin, katilimecmin iletisim ortaginin yanina giderek dikkat cektikten sonra
elindeki nesneyi isaret ettigi ancak soézel ifade kurmadigi bir durumda yalnizca “Séyle,
Bak bir ...” denilerek sdzel ipucu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda yer alan tiim de-
nemeler igin silire¢ bu sekilde devam etmistir. Oturum sonunda arastirmaci katilimeryt

sozel olarak pekistirerek oturumu sonlandirmustir.

3.7.4. izleme oturumu

Yoklama oturumlarinda {i¢ oturum art arda olgiitii saglayan kararli veri karsilan-
masinin ardindan izleme oturumlarma gegilmistir. izleme oturumlar1 gretim oturumlari-
nin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra diizenlenerek edinimi gergeklesen beceri-
nin kalicilik diizeyi incelenmistir. izleme oturumu siirecinde, baslama diizeyi yoklama

oturumlarindaki siire¢ takip edilmistir.

3.7.5. Genelleme oturumu

Katilimcilarin ortak dikkat baslatma becerisini genelleyip genelleyemedikleri 6n-
test ve son-test dlctimleri ile degerlendirilmistir. Hedef beceri i¢in kisiler aras1 genelleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Bu oturumlar edinim oturumlarinda art arda en az ii¢ kez ka-
rarli 6l¢iit saglayan veriler elde edildikten sonra gerceklestirilmistir. Kisiler aras1 genel-
lemenin gerceklesmesi i¢in iletisim ortagi ve uygulamaci olarak yer alan kisiler katilim-
cilar i¢in tanidik olmayan kisiler (Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bo-

liimii’nde ¢alisan aragtirmacilar) arasindan secilmistir.
3.8. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma kapsaminda etkililik, giivenirlik, sosyal gecerlik olmak {izere {i¢ tiir

veri toplanmuistir.
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3.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmaya iligkin etkililik verileri baglama diizeyi, uygulama oturumu, izleme
ve genelleme oturumlarindan arastirmaci tarafindan toplanmistir. Oturumlarda gosterilen
dogru ve yanlis tepkiler, veri toplama formuna islenmis ve ardindan yiizdelik hesaplamasi
yapilmustir. Yiizdelere ¢evrilen performans, ¢izgi grafik ve siitun grafiklere doniistiiriil-
muistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin analizinde gorsel analiz ve etki biiytikligl
hesaplamalar1 yapilmistir. Gorsel analizin gergeklestirilebilmesi i¢in bagimli degiskene
ait veriler, ¢izgi grafige aktarilmistir. Ortaya ¢ikan ¢izgi grafik; egilim, kararlilik, diizey
ve acil etki bakiminda gorsel analiz edilmistir. Etki biiyiikliigii hesaplamalari i¢inse Tau-
U kullanilmistir. Tau-U, baglama diizeyinde bir egilim goriilmesi haline bunu kontrol al-
tina alabilen etki biiylikliigii hesaplama yontemidir ve 0 ile 1 arasinda degerlerle ifade
edilmektedir (Parker vd., 2011; Rakap, 2015). Buna goére 0-0,65 aras1 degerler diisiik,
0,66-0,92 aras1 degerler orta, 0,93 ve tizeri degerler ise yiiksek diizeyde etki anlamina
gelmektedir (Rakap, 2015).

3.8.2. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Bu arastirma kapsaminda gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi
olmak tizere iki farkli giivenirlik verisi toplanmigtir. Glivenirlik verileri, her bir katilim-
cinin her evresinin en az %30’unda toplanmis olup oturumlarin video kayitlar1 yansiz
atama yolu ile belirlenmistir. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve degerlendirilmesi 6zel
egitim alaninda lisansiistii egitimini siirdiiren bagka bir arastirmaci tarafindan gercgekles-

tirilmistir.

3.8.2.1. Gozlemciler aras: giivenirlik verilerinin toplanmast ve analizi

Arastirma kapsaminda gozlemci tarafindan toplanan gozlemciler arasi glivenirlik
verileri, aragtirmacinin hazirladigi G6ézlemciler Arasi Giivenirlik Veri Toplama Formuna
kaydedilmistir (Ek-7). Glivenirlik katsayisini hesaplanmasi igin (goriis birligi/ goriis bir-
ligi+ gortis ayrilig) x 100 (Erbag, 2018) formiilii kullanilmis ve tutulan kayitlar karsilas-
tirtlmugtir. Elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.2°de yer almakta-
dir.
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Tablo 3.3

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Katsayilar

Ad1 Baslama Ogretim Yoklama izleme Genelleme
diizeyi

Omer %100 %100 %100 %100 %100

Furkan %100 %100 %100 %100 %96

Selim %100 %100 %100 %100 %100

Ata %100 %100 %100 %100 %100

3.8.2.2. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmast ve analizi

Arastirmaci tarafindan uygulanan oturumlarin belirlenen sekilde gerceklesip ger-
¢eklesmedigini ortaya koymak amaciyla gozlemci tarafindan uygulama giivenirligi veri-
leri toplanmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari, aralikli yoklama oturumlari, iz-
leme ve genelleme oturumlarina ait uygulama giivenirligi verileri, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formuna (EK-8)
kaydedilmistir. Ogretim oturumlar1 i¢in toplanan uygulama giivenirligi verileri ise yine
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Uygulama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Top-
lama Formuna (Ek-9) kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi katsay1 hesaplamalarinda
(Gozlenen uygulamaci davranisi/Planlanan uygulamaci davranist x 100) formiilii (Erbas,
2018) kullanilmustir. Elde edilen uygulama giivenirligi katsayilari Tablo 3.3’te yer almak-
tadir.

Tablo 3.4

Uygulama Giivenirligi Katsayilari

Ad1 Baslama Ogretim Yoklama Izleme Genelleme
diizeyi

Omer %100 %100 %100 %100 %100

Furkan %100 %100 %100 %100 %100

Selim %100 %100 %100 %100 %100

Ata %100 %100 %100 %100 %100
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3.8.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Bu aragtirmanin sosyal gecerlik verileri i¢in 6zel egitim dgretmenlerinden goriis
almmistir. Verilerin toplanmasi1 amaciyla arastirmaci tarafindan “Ogretmenlere Yonelik
Sosyal Gegerlik Formu” (Ek-10) hazirlanmistir. Sorular, 6zel egitim alaninda doktora
mezunu bir aragtirmaci tarafindan gézden gecirilmis ve goriigleri alinmistir. Doniitlere
uygun olarak yeniden diizenlenerek son halini alan form, tiglii likert dokuz anket sorusu
ve iki a¢ik uclu soru ile toplam 11 sorudan olusmaktadir. Sosyal gegerlik verilerinin top-
lanabilmesi i¢in Oncelikle katilimcilarin annelerinden kisa video hazirlanmasi igin izin
alimmugtir. Katilimcilarin annelerinden izin alinmasinin ardindan baslama diizeyi, 6gre-
tim, yoklama ve genelleme Ontest-sontest oturumlarindan rastgele secilen denemeler ile
kisa video hazirlanmistir. Hazirlanan videoda katilimcilarin kimliklerinin korunmasi
amaciyla ytizleri bulaniklastirilmistir. 11 soruluk anket, “Google Forms” araciligiyla ¢cev-
rimi¢i form haline getirilmis ve kisa video bu formun baglangi¢ kismina yerlestirilmistir.
Hazirlanan ¢evrimigi form, baglanti linki gonderilerek paylasilmig ve toplamda 56 6zel
egitim Ogretmeninden sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Kisa video, yalnizca baglanti
linkinin paylasildigi 6zel egitim dgretmenlerinin erisimine agiktir. Toplanan veriler be-

timsel olarak analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde, ortak dikkat baglatma becerisinin dgretiminde artirilmis gergeklik
teknolojisinin kullanildig: sistematik dgretimin etkililigine iliskin elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Tiim katilimcilarin performanslarina ait ¢izgi grafigi Sekil 4.1.°de veril-
mistir. Grafikte katilimcilara ait baglama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturum-
larinda elde edilen verilere yer verilmistir. Her katilimcinin performans diizeyine iliskin

aciklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.

4.1. Artirllmis Gerceklik Teknolojisinin Kullamldigi Sistematik Ogretimin Ortak
Dikkat Becerilerini Gelistirmede Etkisi

4.1.1. Omer’in ortak dikkat baslatma becerisi iizerinde artirilmis gerceklik

teknolojisinin kullanildig: sistematik 6gretimin etkisi

Omer ile gerceklestirilen bes oturum baslama diizeyinden elde edilen verilere gore
Omer’in ortak dikkat baglatma becerisini sergilemedigi goriilmiistiir. Ogretim oturumla-
rina gegcildikten sonra, dordiincii uygulama oturumundan itibaren %40 ve tizeri perfor-
mans sergileyen Omer, altinci 8gretim oturumunda %100 diizeyinde performans diize-
yine ulagsmistir. Dordiincii aralikli yoklama oturumunda %100 performans sergilemis ol-
masina ragmen art arda en az ii¢ kararli veri alinana kadar 6gretime devam edilmistir.
Olgiit diizeyinde dogru tepki sergileyinceye degin Omer ile toplam sekiz aralikli yoklama
oturumu diizenlenmistir. Etki biiytikliigiinii ortaya koymak icin hesaplanan Tau-U katsa-
yist 1,0 olarak bulunmustur. Etki biytkligi degerine gére AG teknolojisi ile sunulan
sistematik dgretim, Omer’e ortak dikkat baslatma becerisinin kazandirilmasinda oldukga
etkilidir.

Ogretim oturumlarinin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra izleme oturum-
lar1 diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda Omer’in edindigi beceriyi sirasiyla %100,
%80, %100 ve %80 olarak korudugu ve sergiledigi gozlenmistir. Baslama diizeyi otu-
rumlariyla eszamanli olarak alinan genelleme &n test oturumlarinda da Omer’in istenen
beceriyi farkli kisilere kars1 sergilemedigi goriilmiistiir. Son test genelleme oturumunda

Omer’in hedef beceriyi %100 dogrulukta farkli kisilere kars: sergiledigi goriilmiistiir.
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Sekil 4.1
Katilimcilarin baslama diizeyi, aralikli yoklama ve izleme oturumlarinda ortak dikkat

baslatma becerisine iligkin performans diizeyi.

BD Uygulama  izleme
[ o

Omer

Furkan

Dogru Davranis Yiizdesi

Selim

Ata

Oturumlar

Daireler baglama diizeyi ve aralikli yoklama oturumlarini, i¢i bos kareler genelleme otu-

rumlarini temsil etmektedir.
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4.1.2. Furkan’in ortak dikkat baslatma becerisi iizerinde artirilmis gerceklik tekno-
lojisinin kullanildig: sistematik 6gretimin etkisi

Furkan ile gergeklestirilen yedi oturum baslama diizeyinden elde edilen verilere
gore Furkan’in ortak dikkat baslatma becerisini sergilemedigi goriilmiistiir. Ogretim otu-
rumlarina gegildikten sonra, ikinci 6gretim oturumunda %40 performans sergileyen Fur-
kan, dordiincii 6gretim oturumunda %80 diizeyinde performans diizeyine ulasmustir. ik
aralikli yoklama oturumunda %80 performans sergilemis olmasina ragmen art arda en az
tic kararl1 veri aliana kadar 6gretime devam edilmistir. Olgiit diizeyinde dogru tepki ser-
gileyinceye degin Furkan ile toplam yedi aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Etki
biiylikliigiinii ortaya koymak i¢in hesaplanan Tau-U katsayis1 1,0 olarak bulunmustur.
Etki biiylikliigii degerine gore AG teknolojisi ile sunulan sistematik gretim, Furkan’a
ortak dikkat baslatma becerisinin kazandirilmasinda oldukg¢a etkilidir.

Ogretim oturumlarinin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra izleme oturum-
lar1 diizenlenmistir. izleme oturumlarinda Furkan’in edindigi beceriyi sirasiyla %80,
%100, %100 ve %100 olarak korudugu ve sergiledigi gozlenmistir. Baslama diizeyi otu-
rumlariyla eszamanli olarak alinan genelleme On test oturumlarinda da Furkan’in istenen
beceriyi farkli kisilere karsi sergilemedigi goriilmiistiir. Son test genelleme oturumunda

Furkan’in hedef beceriyi %80 dogrulukta farkl kisilere kars1 sergiledigi goriilmiustiir.

4.1.3. Selim’in ortak dikkat baslatma becerisi iizerinde artirilmis gerceklik teknolo-
jisinin kullanildig: sistematik 6gretimin etkisi

Selim ile gergeklestirilen dokuz oturum baslama diizeyinden elde edilen verilere
gore Selim’in ortak dikkat baslatma becerisini sergilemedigi gériilmiistiir. Ogretim otu-
rumlarina gegildikten sonra ilk 6gretim oturumunda %20 performans sergileyen Selim,
besinci 6gretim oturumunda Olgiitii karsilamis ve %100 diizeyinde performans diizeyine
ulasmustir. Tkinci aralikli yoklama oturumunda %20 performans diizeyi goriilmiis ve be-
sinci araliklt yoklama oturumunda %100 performans sergilenerek 6l¢iit karsilanmistir.
Art arda en az ii¢ kararli veri alinana kadar 6gretime devam edilmistir. Olgiit diizeyinde
dogru tepki sergileyinceye degin Selim ile toplam sekiz aralikli yoklama oturumu diizen-
lenmistir. Etki biiylikliigiinli ortaya koymak i¢in hesaplanan Tau-U katsayis1 0,8750 ola-
rak bulunmustur. Etki biiytikliigii degerine gére AG teknolojisi ile sunulan sistematik 6g-
retim, Selim’e ortak dikkat baslatma becerisinin kazandirilmasinda oldukga etkilidir.

Ogretim oturumlarinin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra izleme oturum-

lar1 diizenlenmistir. izleme oturumlarinda Selim’in edindigi beceriyi sirasiyla %100,
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%100, %80 ve %100 olarak korudugu ve sergiledigi gézlenmistir. Baglama diizeyi otu-
rumlariyla eszamanli olarak alinan genelleme On test oturumlarinda da Selim’in istenen
beceriyi farkli kisilere kars1 sergilemedigi goriilmiistiir. Son test genelleme oturumunda

Selim’in hedef beceriyi %100 dogrulukta farkli kisilere karsi sergiledigi goriilmiistiir.

4.1.4. Ata’nin ortak dikkat baslatma becerisi iizerinde artirilmis gerceklik teknolo-
jisinin kullanildigx sistematik 6gretimin etkisi

Ata ile gergeklestirilen 11 oturum baslama diizeyinden elde edilen verilere gore
Ata’nin ortak dikkat baslatma becerisini sergilemedigi goriilmiistiir. Ogretim oturumla-
rina gegildikten sonra ancak yedinci 6gretim oturumundan itibaren %20 performans ser-
gileyen Ata, 16. 6gretim oturumunda %80 diizeyinde performans diizeyine ulagmistir.
Yedinci aralikli yoklama oturumunda %20 performans diizeyi goriilmiis ve 10. aralikli
yoklama oturumunda %100 performans sergilenerek olgiit karsilanmistir. Art arda en az
lic kararl veri alinana kadar 6gretime devam edilmistir. Olgiit diizeyinde dogru tepki ser-
gileyinceye degin Ata ile toplam 14 aralikli yoklama oturumu diizenlenmistir. Etki bii-
yuikliigiinii ortaya koymak i¢in hesaplanan Tau-U katsayis1 0,5714 olarak bulunmustur.
Etki biiytikligii degerine gore AG teknolojisi ile sunulan sistematik 6gretim, Ata’ya ortak
dikkat baslatma becerisinin kazandirilmasinda orta diizeyde etkilidir.

Ogretim oturumlarinin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra izleme oturum-
lar1 diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda Ata’nin edindigi beceriyi sirasiyla %80, %80,
%100 ve %100 olarak korudugu ve sergiledigi gézlenmistir. Baslama diizeyi oturumla-
riyla eszamanli olarak alinan genelleme On test oturumlarinda da Ata’nin istenen beceriyi
farkli kisilere kars1 sergilemedigi goriilmiistiir. Son test genelleme oturumunda Ata’nin

hedef beceriyi %100 dogrulukta farkl kisilere kars1 sergiledigi goriilmiistiir.

4.2. Katiimeilarin Artirllmis Gerceklik Teknolojisinin Kullamildig Sistematik Og-
retim Oturumlarindaki Performanslari

Bu aragtirmada katilimcilarin ortak dikkat baglatma becerisinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Buradan hareketle, baglama diizeyi evresinde katilimcilarin halihazirdaki
performanslar1 gercek nesnelerle belirlenmistir. Ogretim oturumlar1 devam ederken kati-
limcilarin performansini izlemek amaciyla gercek nesnelerle aralikli yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Ancak dgretim oturumlar: sirasinda AG teknolojisi kullanilirken de veri

toplamaya devam edilmistir. Her bir denemede ortak dikkat baslatma becerisinin dogru
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kabul edilebilmesi i¢in katilimecilardan beklenen ii¢ tepki tiiriiniin (dikkat ¢ekme/do-
kunma, sozel ifade kurma ve isaret etme) de dogru bir sekilde gergeklesmesi beklenmistir.
Baska bir deyisle her bir denemede tii¢ tepki tiirii de dogru sergilendiginde davranis dogru
kabul edilmistir. Katilimcilar aralikli yoklama oturumlarinda en az ii¢ oturum fiist {iste
%80 diizeyinde performans sergileyinceye degin 6gretim oturumlarina devam edilmistir.
Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’te her bir katilimcinin 6gretim oturumlarin-

daki performansi gosterilmistir.

Tablo 4.1
Omer’in Ogretim Oturumlarinda Ortak Dikkat Baslatma Becerisine Iliskin Performanst
Ogretim Katilimcidan Beklenen Davranislar Toplam Ortak Dik-
Oturumlari Dikkat Sozel ifade  Isaret Etme  kat Baglatma Sayis
Cekme
1 0 0 0 0
2 0 5 5 0
3 0 5 5 0
4 2 4 5 2
5 3 3 5 3
6 5 5 5 5
7 2 5 3 2
8 5 5 5 5
9 2 4 3 2
10 3 3 3 3
11 2 2 3 2
12 2 5 5 2
13 4 5 5 4
14 4 4 5 4
15 3 4 4 3
16 5 5 5 5
17 4 4 4 4
18 5 5 5 5

Tablo 4.1 incelendiginde Omer ile gergek nesnelerle ortak dikkat baslatma bece-
risine iliskin aralikli yoklama oturumlarinda 6lgiitii karsilayincaya degin toplam 18 6gre-
tim oturumu gerceklestirilmistir. Omer, AG teknolojisinin kullanildig altinci ve sekizinci

Ogretim oturumlarinda %100 diizeyinde performans sergilemis olmasina ragmen sonraki
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oturumlardaki performansinda diisiis gdzlenmistir. 13. 6gretim oturumu ve sonrasinda ise

%80 diizeyinde performans sergileyerek performansini siirdiirmiistiir.

Tablo 4.2
Furkan’in Ogretim Oturumlarinda Ortak Dikkat Baslatma Becerisine Iliskin Perfor-
mansi

Ogretim Katilimcidan Beklenen Davraniglar Toplam Ortak Dik-
Oturumlar1 Dikkat Sozel ifade  Isaret Etme  kat Baglatma Sayis1
Cekme
1 5 3 2 2
2 5 4 0 0
3 5 4 5 4
4 5 5 5 5
5 5 5 5 5
6 4 4 4 4
7 4 4 4 4
8 5 5 5 5
9 5 4 5 4
10 4 3 4 3
11 5 5 5 5
12 4 5 5 4
13 5 4 5 4
14 5 5 5 5
15 5 5 5 5
16 5 5 5 5
17 5 5 5 5

Tablo 4.2 incelendiginde Furkan ile gercek nesnelerle ortak dikkat baglatma be-
cerisine iligkin aralikli yoklama oturumlarinda 6lgiitii karsilayincaya degin toplam 17 6g-
retim oturumu gergeklestirilmistir. Furkan, AG teknolojisinin kullanildig: tigiincii 6gre-
tim oturumu ve sonrasinda %80 diizeyinde performans sergileyerek performansini siir-

dirmiistir.
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Tablo 4.3

Selim’in Ogretim Oturumlarinda Ortak Dikkat Baslatma Becerisine Iliskin Performansi

Ogretim Katilimcidan Beklenen Davraniglar Toplam Ortak Dik-
Oturumlari Dikkat Sozel ifade  Isaret Etme  kat Baslatma Sayisi
Cekme
1 1 2 2 1
2 4 2 5 2
3 2 3 3 1
4 5 3 5 3
5 5 5 5 5
6 5 4 5 4
7 5 4 5 4
8 5 5 5 5
9 2 4 5 2
10 4 3 5 2
11 2 5 5 2
12 4 5 5 4
13 5 5 5 5
14 5 5 5 5
15 4 5 5 4
16 5 5 5 5
17 5 5 5 5
18 5 5 5 5
19 5 5 4 4
20 5 5 5 5
21 5 5 4 4
22 5 5 5 5
23 5 5 5 5

Tablo 4.3 incelendiginde Selim ile gergek nesnelerle ortak dikkat baslatma bece-
risine iligkin aralikli yoklama oturumlarinda 6lgiitii karsilayincaya degin toplam 23 6gre-
tim oturumu gerceklestirilmistir. Selim, AG teknolojisinin kullanildig1 besinci 6gretim
oturumunda %100 diizeyinde performans sergilemis olmasina ragmen sonraki oturumlar-
daki performansinda diislis gozlenmistir. 12. 6gretim oturumu ve sonrasinda ise %80 ve

tizeri diizeyde performans sergileyerek performansini stirdiirmiistiir.
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Tablo 4.4

Ata’mn Ogretim Oturumlarinda Ortak Dikkat Baslatma Becerisine Iligkin Performansi

Ogretim Katilimcidan Beklenen Davraniglar Toplam Ortak Dik-
Oturumlart Dikkat Sozel ifade  Isaret Etme  kat Baglatma Sayisi
Cekme
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Tablo 4.4 incelendiginde Ata ile gercek nesnelerle ortak dikkat baslatma beceri-
sine iligkin aralikli yoklama oturumlarinda 6l¢iitii karsilayincaya degin toplam 39 6gretim
oturumu gergeklestirilmistir. Selim, AG teknolojisinin kullanildigi 16. ve 20. 6gretim otu-
rumunda %80 diizeyinde performans sergilemis olmasina ragmen sonraki oturumlardaki
performansinda diislis gozlenmistir. 22. 6gretim oturumu ve sonrasinda ise %80 ve tizeri

diizeyde performans sergileyerek performansini siirdiirmiistiir.

4.3. Sosyal Gecgerlik Bulgular:

Arastirma kapsaminda toplamda 56 6zel egitim 6gretmeninden sosyal gegerlik
verisi toplanmistir. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi amaciyla oncelikle katilimci
larin velilerinden izin alinmis ve uygulama siirecine iliskin deney siirecinde ¢ekilen go-
riintii kayitlarindan kisa bir video hazirlanmigtir. Hazirlanan videoda katilimcilarin yiiz-
leri bulaniklastirilarak gizlenmistir. Baglama diizeyi, yoklama, 6gretim, izleme ve genel-
leme Ontest-sontest oturumlarindan 6rnek birer denemenin yer aldig1 video yaklagik {i¢
dakika olarak hazirlanmis ve gizli link araciligiyla sosyal gecerlik sorularinin yer aldig:
¢evrimi¢i form sayfasina eklenmistir. Ardindan 6zel egitim 6gretmenleriyle ¢evrimigi
formun linki paylasilarak sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Sosyal gegerlik bulgulari
frekans ve yiizdeler verilerek Tablo.4.1°de gosterilmistir.

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢gogu (n=55) OSB olan bireyler i¢in ortak
dikkat becerilerinin énemli ve gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin gogu
(n=38) ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde teknoloji kullanimina olumlu baktigin1 bil-
dirirken bir kism1 (n=18) ise bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
cogu (n=48) bu aragtirmada kullanilan sistematik 6gretim paketini etkili buldugunu be-
lirtmis ve yine ¢ogu (n=44) dgrencilerin edindigi ortak dikkat baslatma davraniglarini
farkli kisi ve ortamlara genelleyebilecegini bildirmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu (n =47) AG teknolojisi araciligiyla 6gretim sunulan sistema-
tik 8gretim paketinin 6grenciler icin ilgi cekici oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin cogu
(n=41) AG teknolojisi araciligiyla OSB olan bireylerin ortak dikkat becerilerine yonelik
Ogretim sunabilecegini ve yine dgretmenlerin ¢ogu (n=47) AG teknolojisinin diger bece-
rilerin dgretiminde de kullanilabilecegini diisiindiiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
cogu (n=41) ise ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde AG teknolojisi ile sunulan 6gretim
paketlerinin kullanimini diger meslektaglarina 6nerecegini belirtmistir. Diger yandan 6g-

retmenlerin bir kismi1 (n=26) OSB olan 6grencilere ortak dikkat becerilerinin §gretiminde
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AG teknolojisi kullanimiin olumsuz etkileri oldugunu diisiinmediklerini belirtirken, 6g-
retmenlerin bir kismi (n=22) OSB olan 6grencilere ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde
AG teknolojisi kullaniminin olumsuz etkileri olup olmadigi1 konusunda kararsiz oldugunu
belirtmistir. Bu bulgulara ek olarak 6gretmenlere bu ¢alismaya iliskin hoslandig1 ve hos-
lanmadig1 yonler sorulmustur. Ogretmenler calismaya iliskin hem olumlu hem de olum-
suz goriislerini belirtmislerdir. Sekil 4.1 ve Sekil 4.2°de olumlu ve olumsuz goriislere ait

orneklere yer verilmistir.
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Tablo 4.5
Sosyal Gegerlik Bulgular

Sorular Katiliyorum Kararsizim Katilmiyo-
rum
f % f % f %
OSB olan 6grenciler igin ortak dikkat becerileri 55 98 1 2 - -

onemli ve gereklidir.

OSB olan ogrencilere ortak dikkat becerilerinin 38 68 18 32 - -
ogretiminde teknoloji kullanimina olumlu bakiyo-

rum.

Bu aragtirmada artirtlmis gergeklik ile sunulan 6g- 48 86 7 12 1 2
retim paketinin (asamali yardimla &gretim ve pe-
kigtirme) OSB olan 6grencilere ortak dikkat bece-
rilerinin 6gretiminde etkili oldugunu diisiiniiyo-

rum.

Bu becerinin 6gretiminden sonra videoda izledi- 44 78 11 20 1 2
§im dgrencinin ortak dikkat becerisini farkli kisi ve

araglara genelleyebilecegini diigiiniiyorum.

Bu arastirmada kullanilan artirilmis gerceklik tek- 47 84 9 16 0 -
nolojisinin OSB olan 6grenciler i¢in ilgi ¢gekici ol-

dugunu diistiniiyorum.

Artirilmis gergeklik teknolojisini kullanarak sini- 41 73 10 18 5 9
fimdaki OSB olan 6grencilere ortak dikkat beceri-

sine iligkin 6gretim sunabilirim.

Artirllmis gergeklik teknolojisinin diger becerile- 47 84 9 16 - -
rin 6gretiminde de kullanilabilecegini diigiiniiyo-

rum.

OSB olan 6grencilere ortak dikkat becerilerinin 26 47 22 39 8 14

Ogretiminde artirllmis gergeklik teknolojisi kulla-
nimiin olumsuz etkileri oldugunu diiglinmiiyo-

rum.

Ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde artirilmis 41 73 15 27 - -
gerceklik teknolojisi ile sunulan 6gretim paketleri-

nin kullanimini diger meslektaglarima 6neririm.
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Sekil 4.2
Osretmenlerin Calisma Hakkindaki Hoslandigi Yonler

"Cocuk icin ilgi ¢ekici oldugunu diigtiniiyorum."

"Artirilmis gercekligin 6zel egitimle
birlestirildigi farkli bir calisma olmasi hosuma
giden bir yon oldu."

Gorsel yardimcilardan faydalanilmasinin
ogrenilen becerinin gercek hayata aktarilmasinda
etkili oldugunu diisiiniiyorum

"Artinllmis gerceklik, sanal gerceklik gibi
teknolojilerin egitim ortamlarinda
yayginlasmasini destekliyorum."

"Katilimcinin iletisim baslatmak amaciyla hem
dokunmasi hem s6zel ifade kullanmas1 hem de
isaret etmesini faydali buldum."

"Ogrencide gozle goriiliir degisim olmasi."

"Teknoloji destekli 6gretim sayesinde kisa siirede
dogru sonuglarin alinacagini diigtiniiyorum."
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Sekil 4.3
Osretmenlerin Calisma Hakkindaki Hoslanmadigi Yonler

"Ogrencilerin ekran maruziyetini
artirmast."”

"Insan etkilesiminin &niine gegmesi
distindiirtici."

"Teknoloji bagimliligina yol agabilecegini
diisiiniiyorum."

"Ekran uyaran hizina ayak uydurabilmek
icin gosterilen davraniglarin problem
davraniglara dontisme olasiligini géz

oniine almak gerekli diye diisiiniiyorum."

"Ogrencilerin cihaza veya teknolojiye
zarar verme ihtimali bulunmakta."

"Bizim siniflarimizda bunu uygulamak pek
miimkiin degil."

"Teknoloji kullaniminin suistimal
edilecegini diisiiniiyorum."
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular agiklanarak alanyazin baglaminda

tartisilmig ve onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada, OSB olan bireylere ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde AG
teknolojisinin kullanildig1 sistematik 6gretimin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Bulgular, OSB olan bireylere ortak dikkat baslatma becerisinin 6gretiminde AG teknolo-
jisinin kullanildig1 sistematik 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir. Baslama diizeyi
oturumlarinda elde edilen veriler, katilimcilarin ortak dikkat baslatma becerilerinin %0
oldugunu gostermektedir. Uygulama siirecinin tamamlanmasiyla katilimcilarin ortak dik-
kat baslatma becerileri performanslar1 en az %80 diizeyinde gerceklesmistir. Ogretim otu-
rumlarinin sona ermesinden 7, 15, 30 ve 60 giin sonra katilimcilar bu beceriyi %80 ve
tizerinde sergilemeye devam etmis ve farkli kisilere genelleyebilmislerdir.

Sosyal gecerlik verilerinden elde edilen bulgular ise 6zel egitim 6gretmenlerinin
OSB olan bireylerin ortak dikkat becerilerinin gelistirilmesinde AG teknolojisinin kulla-
mldig: sistematik 6gretim paketine iliskin olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. izle-
yen boliimde bulgulara dayali olarak elde edilen sonuclar alanyazin kapsaminda tartigil-

mistir.

5.2. Tartisma

Aragtirmanin bulgulari, OSB olan bireylere ortak dikkat baslatma becerisinin 6g-
retiminde AG teknolojisinin kullanildig1 sistematik 6gretimin etkili oldugunu gostermek-
tedir. Bulgular OSB olan bireylere ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde sistematik 6g-
retimin etkisini inceleyen aragtirmalarla tutarlilik gostermektedir (Basso vd., 2021; Bil-
mez, 2014; Dalgin, 2018; Gomes vd.,2020; Krstovska-Guerrero & Jones, 2013; Kurnaz,
2018; Perez-Fuster vd., 2022; Tungel, 2018). Ancak arastirma bulgularinin alanyazini
birkag¢ hususta genislettigi diistiniilmektedir.

[k olarak alanyazin incelendiginde AG teknolojisinin OSB olan bireylere ortak

dikkat becerilerinin 6gretiminde kullanildig1 yalnizca bir yayimlanmig arastirmaya rast-
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lanmistir. Perez-Fuster vd. (2022) gergeklestirdikleri arastirmada OSB olan bireylerin or-
tak dikkati yanitlama becerisi tizerinde AG teknolojisinin etkililigini incelemislerdir. Ba-
kis takip etme ve isaret etme davraniglarinin sinandigi bu arastirmada sunulan miidahale-
nin ardindan alt1 katilimcinin tamaminda ortak dikkati yanitlama becerisi performansinin
arttig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada ise ortak dikkat baglatma becerisinin 6gretimi amag-
lanmistir ve arastirma bulgulari tim katilimcilarin beceriyi 6l¢iit diizeyinde kazandigini
gostermistir. Dolayisiyla bu arastirma AG teknolojisinin OSB olan bireylere ortak dikkat
baslatma becerisinin 6gretiminde kullanilan ilk ¢calismadir ve OSB olan bireylerin egiti-
minde AG teknolojisinin kullanimina iliskin alanyazini genisleterek katkida bulundugu
disiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde ortak dikkat baslatma becerisinin 6gretiminde replikli
ogretim (Gomes vd., 2020; Rozenblat vd., 2019; Kryzak & Jones, 2015; Pollard vd.,
2012), ipucu ve pekistirmeye dayali 6gretim yontemleri (Chohan & Jones, 2019; Weis-
berg & Jones, 2019) ve video modelle 6gretim (Tungel, 2017; Rudy vd., 2014) gibi dav-
ranigsal miidahalelerin kullanildig1 goriilmektedir. Mevcut arastirmada AG teknolojisinin
yan1 sira yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan asamali yardimla 6gretim kullanil-
mistir ve bulgularin ortak dikkat baglatma becerisinin 6gretiminde kullanilan diger mii-
dahalelerin etkililik bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir. Bu nedenle arastirma bulgula-
rinin OSB olan bireylere ortak dikkat baglatma becerisinin 6gretiminde asamali yardimla
Ogretim yonteminin etkililiginin stnanmasinin sistematik dgretimle ilgili alanyazina kat-
kida bulundugu sdylenebilir.

AG teknolojisi araciligiyla sunulan sistematik 6gretim paketinin ardindan ortak
dikkat baglatma becerisini edinen katilimcilarin 6gretim oturumlari sona erdikten 7, 15,
30 ve 60 giin sonra da edindikleri beceriyi koruduklar1 ve sergiledikleri goriilmustiir.
Alanyazinda yer alan ve AG teknolojisinden yararlanilan Perez-Fuster vd. (2022) tarafin-
dan yapilan aragtirmada 6gretim oturumlar1 sona erdikten 30 giin sonra izleme verisi top-
lanmistir ve katilimeilarin ortak dikkati yanitlama becerisini koruduklar: ve sergiledikleri
goriilmiistiir. Her iki arastirmadan da elde edilen bulgular, AG teknolojisinden yararlani-
larak sunulan miidahalelerin sonrasinda katilimcilarin hedef beceriyi korudugunu goster-
mektedir. Ipucu ve pekistirmeye dayali dgretimin ortak dikkat baslatma becerisi iizerin-
deki etkililiginin incelendigi Chohan ve Jones (2019) tarafindan gergeklestirilen arastir-
mada 6gretim oturumlar1 sona erdikten bir ve ii¢ ay sonra izleme verisi toplanmigtir Iz-

leme oturumlarindan elde edilen bulgular, katilimcilarin edinimlerini siirdiirdiigiinii gos-
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termektedir. Replikli 6gretimin ortak dikkat baglatma becerisi lizerinde etkililiginin ince-
lendigi Gomes vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmada bir, iki, dort ve alt1 ay sonra
gerceklestirilen izleme oturumlarinda katilimcilarin edindikleri beceriyi siirdiirdiikleri
goriilmiistiir. Yine replikli 68retimin 6gretimin ortak dikkat baslatma becerisi lizerinde
etkililiginin incelendigi Kryzak ve Jones, (2015) tarafindan yapilan aragtirmada ti¢ kati-
limcinin yalnizca biriyle bes ay sonra izleme oturumu diizenlenmis ve katilimcinin edin-
digi beceriyi siirdiirdiigii gériilmiistiir. Bu arastirmanin izleme bulgular1 uzun dénemli
izleme verisi toplayan benzer arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Bu arastirma sonucunda katilimcilarin edindikleri ortak dikkat baslatma davranis-
larin1 kisilerarasi genelleyebildikleri goriilmistiir. Perez-Fuster vd. (2022) gerceklestir-
dikleri arastirmalarinda, uygulamada gosterilen bakis kaydirmanin gergek kisiye gosteri-
len bakis kaydirma olarak genelleyebildikleri goriilmektedir. lgili alanyazinda AG tek-
nolojisinden yararlanilan farkli bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla genelleme
bulgular1 OSB olan bireylerin egitiminde AG teknolojisinin kullanimina iligkin alanya-
zina katki sagladigi diisiintilebilir. Buradan hareketle, ileri arastirmalarda AG teknoloji-
sinin kullanildig1 miidahalelerin ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama beceri-
lerinin genellenmesi iizerindeki etkililigini inceleyen yeni arastirmalara gereksinim du-
yuldugu sdylenebilir.

Arastirmanin sosyal gegerligi 6znel degerlendirme yoluyla degerlendirilmistir.
Sosyal gecerlik verilerinden elde edilen bulgular, 6zel egitim 6gretmenlerinin bu arastir-
maya iliskin olumlu goriis bildirdiklerini ve miidahaleyi etkili bulduklarin1 gostermekte-
dir. Arastirma siirecinde gergeklestirilen alanyazin taramalarinda ortak dikkat baslatma
becerisinin hedeflendigi yedi arastirmanin tigiinde (Kryzak & Jones, 2015; Rudy vd.,
2014; Pollard vd., 2012) sosyal gecerlik verilerinin toplanmadigi goriilmektedir. Geri ka-
lan dort arastirmanin tigiinde (Gomes vd., 2020; Chohan & Jones, 2019; Rozenblat vd.,
2019) 6znel degerlendirme ve bir arastirmada (Tungel, 2017) ise sosyal karsilastirma yo-
luyla sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Perez-Fuster vd. (2022) tarafindan gercekles-
tirilen ve AG teknolojisi araciligiyla ortak dikkati yanitlama becerisini kazandirmay
amagclayan arastirmada ise sosyal gecerlik verileri toplanmamistir. Bu nedenle; ortak dik-
kat becerilerine iliskin AG teknolojisi kullanilarak sistematik 6gretimin sunuldugu ilk
aragtirmalardan olmasi ve sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi yoniiyle bu arastirmanin

alanyazina katk1 saglayacagu diistintilmektedir.
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Bu bulgulara ek olarak, arastirma kapsaminda ebeveynlerle veya katilimcilarin
ogretmenlerinden sosyal gegerlik verisi toplanmas1 amag¢lanmamis olmasina ragmen, uy-
gulama sonrasinda ebeveynler ve katilimcilarin 6gretmenleri yapilan informal goriisme-
lerde ¢alismayla ilgili goriislerini bildirmislerdir. Bir katilimcinin annesi “Gegtigimiz
giinlerde ¢ocugum dgretmenine ¢alismasini gdstermek istemis. Ogretmeni farkl bir seyle
ilgileniyormus. Daha onceleri bdyle bir talebi olmazdi veya eger fark edilmezse iistiine
gitmezdi. Ama simdi 1srarc1 bir sekilde 6gretmeninin yaninda durup en sonunda koluna
dokunarak ¢alismasini gostermis.” diyerek olumlu goriislerini bildirmistir. Diger bir anne
“Cocugumun arkadasi evimize gelmisti. Birbirlerinden bagimsiz bir sekilde oyun oynu-
yorlardi. Cocugum arkadasina oyuncagini gostermek istediginde yanina gidip iletisim
kurmaya calisti. En sonunda da isaret parmagiyla kendi gégsiine dokunarak isaret etti ve
‘Hey, bana bak bana!’ dedi.” diyerek gozlemlerini aktarmistir. Katilimcilardan birinin
Ogretmeni ile gergeklestirilen kisa bir sohbette ise 6gretmen, “Bana bir sey sdylemek is-
tediginde veya benimle bir seyi paylagsmak istediginde artik ismimi sdyleyerek parma-
giyla isaret ediyor.” diyerek goriislerini belirtmistir. Sonug olarak dogal baglamlarda ge-
nelleme verisi toplanmamis olmasina ragmen, katilimcilarin 6grendikleri beceriyi dogal
ortamlarda genelleyebildikleri diisiintilebilir. Buradan hareketle ileri arastirmalarda kati-
limcilarin beceriyi dogal ortamlara genelleyip genellemedigine iliskin veri toplanmasi
Onerilebilir.

Aragtirma bulgulari, AG teknolojisi kullanilarak sistematik 6gretimin OSB olan
bireylerin ortak dikkat baglatma becerilerinin ediniminde etkili oldugunu gostermektedir.
Tiim katilimcilar miidahale paketinde herhangi bir uyarlamaya gereksinim duymadan he-
def beceriyi kazanmistir. Ancak aralikli yoklama oturumlarinda katilimcilarin gercek
nesne ve oyuncaklarla ilgilenme siiresinin fazla oldugu goriilmistiir. Oyuncaklarin her-
hangi bir 6zelligine (tiyi, yumusakligi, sertligi, sesi vb.) dikkatlerini yogunlastirdiklari
i¢in ve oyuncakla oynamaya devam etmek istedikleri i¢in yonerge (“Hadi bunu annene
goster”) verildikten sonra beklenen yanit aralig siiresi icinde harekete gegcmedikleri goz-
lenmistir. Bu nedenle ilk katilimer ile gergeklestirilen {igiincii aralikli yoklamanin oturu-
munun ardindan yoklama oturumlarinda katilimeilarin tepkide bulunmamasi durumunda
oyuncakla daha fazla oynamasi i¢in 15-20 sn beklenmesi ve yonerge tekrari yapilmasi
yoniinde bir uyarlamaya gidilmistir. Ugiincii aralikli yoklamada %60 performans sergile-
yen birinci katilimc1 dordiincii aralikli yoklama itibariyle %100 performans diizeyine ¢ik-

mistir. Bu nedenle grafikte goriilen ani degisimin bu uyarlama sonucu oldugu diisiiniil-
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mektedir. Buradan hareketle ileri arastirmalarda, katilimcilarin nesneyi iletisim ortakla-
rina gostermeden Once nesneyle daha fazla etkilesim kurmasi i¢in zaman taninmasi yo-
niinde planlama yapilmasi onerilebilir.

Katilimcilar benzer 6zelliklere sahip olmasina ragmen uygulama siirecindeki per-
formanslarinda farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi oturumlarinin ar-
dindan art arda kararl1 6l¢iit karsilanincaya dek birinci katilime1 ile 24 §gretim oturumu,
ikinci katilimer ile 17, iigilincii katilimer ile 23 ve dordiincii katilimer ile 39 6gretim otu-
rumu diizenlenmistir. Ayrica bulgular ve ¢izgi grafik incelendiginde ikinci katilimcinin
ilk aralikli yoklama oturumundan itibaren %80 oSlgiitli karsiladig1 goriilmektedir. Kati-
lime1 6zellikleri incelendiginde ilk ii¢ katilimcinin GOBDO2-TV puanlarinin birbirine
cok yakin (sirasiyla 79-81-79) oldugu goriilmektedir. Bu puan araligi ii¢ katilimcinin da
OSB olasilig1 kategorisinde bulunduguna isaret etmektedir. Buna karsin ASIS uygulama
sonuglarina bakildiginda {i¢ katilimci1 da normal zeka puani araligindadir ve ilk katilimet
98, ikinci katilimc1 110 ve tigiincii katilimer ise 90 genel zeka puani almistir. Alinan pu-
anlarin gerceklestirilen 6gretim oturumu sayilariyla dogru orantili oldugu goriilmektedir.
Ek olarak katilimcilarin biyolojik yaslar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda ikinci katilime1
bes yas dort ay ile arastirmada yer alan en biiyiik katilmeidir. Ozellikle ilk ii¢ katilimcinin
benzer onkosul ve 6zelliklere sahip olmalarina ragmen 6gretim oturumlar i¢in ayrilan
siirede ortaya ¢ikan farkliligin nedeni bu sekilde acgiklanabilir. Dordiincii katilimcinin 39
Ogretim oturumu ile uygulama siireci en uzun siiren katilimci oldugu goriilmektedir. Ka-
tilimci segiminde aranan 6nkosul beceri ve 6zellikler bakimindan diger katilimcilarla ben-
zer dzellikler gostermektedir. Buna karsin GOBDO2-TV puanlarina bakildiginda 92 puan
alan dordiincii katilimecida OSB goriilme olasihiginin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica, teste karsi ¢ikmasi sonucunda iki ayri zamanda denenmis olmasina ragmen dor-
diincii katilimer igin ASIS uygulamasi gerceklestirilememistir. Buna ek olarak ilk ii¢ ka-
tilimci i¢in oturumlar boyunca kullandiklar1 s6zel ifadeler cok benzerdir. Buna karsin
dordiincii katilimeinin kendisinden beklenen ve bu dogrultuda sézel ipucu verilen “Bak,
bu kelebek” ifadesini asir1 genelledigi goriilmiistiir. Katilimcinin, kendisine yonerge ve-
rildikten sonra iletisim ortaginin yanina giderek her denemede “Bak, bu Ayse. Ayse, bak
bu kelebek™ seklinde sézel ifadede bulundugu goriilmiistiir. Katilimcilarin edinim siirec-
lerinde ortaya ¢ikan bu durumlar sahip olunan bireysel farkliliklarla agiklanabilir.

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni olarak agamali yardimla 6gretim yonteminin

yani sira “3D Voxel” adli AG mobil uygulamasi yer almaktadir. Uygulamaya karar ver-
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meden Once iki farkli isletim sistemine sahip tablet bilgisayarin sanal marketleri incelen-
mistir. Yapilan incelemenin ardindan en uygun bulunan mobil uygulama secilmistir. ile-
ride gergeklestirilecek arastirmalarda interaktif segeneklerin sunuldugu ve sesli komutla-
rin yer aldig1 uygulamalarin etkililigi incelenebilir. Ayrica bu arastirmanin diger bir si-
nirliligr olarak tiim uygulama siireci Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimii Arastirma Gelistirme (OZEB AR-GE) Bireysel Egitim Sinifi’nda gergeklestiril-
mis olmasidir. Uygulama oturumlarinin yapilandirilmis bir sinifta ve arastirmaci esli-
ginde gerceklestirilmis olmasi bir sinirlilik olarak goriilebilir. ilerleyen arastirmalarda do-

gal ortamda sunulan bir uygulamanin etkililigi incelenebilir.

5.3. Oneriler
Arastirmanin bulgulari, sinir ve sinirliliklar ile arastirmacinin uygulamalar sira-
sindaki gézlemlerinden hareketle uygulama ve ileri arastirmalara yonelik bazi 6nerilerde

bulunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Arastirmada AG teknolojisi araciligiyla sunulan sistematik 6gretimin OSB olan
bireylerin ortak dikkat baslatma becerisi lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle OSB olan bireylerle ¢alisan uygulamacilara, ortak dikkat becerilerine yo-
nelik gerceklestirecekleri 6gretimlerde AG teknolojisini kullanmalar1 6nerilebilir.

e Ogretim oturumlarmin gergeklestirildigi siire boyunca katilimcilarin tablet bilgi-
sayar ile etkilesim kurmaktan keyif aldiklar1 ve AG uygulamasindan gosterilen
nesneler ekrana geldiginde motivasyonlari daha yiiksek sekilde katilim gosterdik-
leri gézlenmistir. Gergek nesne ve oyuncaklar ile alinan aralikli yoklama oturum-
larinda ise katilimcilarin ilgi ve motivasyonlarinin daha diisiik oldugu gézlenmis-
tir. Buradan hareketle OSB olan bireylerle gerceklestirilecek beceri, davranig ve
kavram 6gretimlerinde teknolojik cihaz ve uygulamalarin kullanilmasi dnerilebi-

lir.

5.3.2. Ileri arastirmalara yonelik oneriler
e Bu arastirmada dort-bes yas araliginda OSB olan dort katilimer ile AG teknoloji-
sinin kullanildig: sistematik 6gretimle ortak dikkat baslatma becerisinin 6gretimi

gerceklestirilmistir. ileride gergeklestirilecek arastirmalarda farkl yetersizlik tiir-
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lerinden etkilenmis bireylerle ¢alisilabilir ve farkli hedef davranis ve beceriler se-
cilebilir. Ayrica gergeklestirilecek arastirmalarda ebeveyn, akran, kardes aracilt
Ogretim planlanabilir ve farkli bir AG teknolojisinden yararlanilabilir.

Bu aragtirmanin sistematik 6gretim paketinde asamali yardimla 6gretim yontemi
kullanilmustir. Ileri arastirmalarda diger yanlissiz 6gretim ydntemlerinin ortak
dikkat becerileri tizerindeki etkililigi incelenebilir.

fleri arastirmalarda farkl1 beceri, davranis veya kavramlarin 6gretiminde AG tek-
nolojisinin kullanildig: aragtirmalar gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada ortak dikkat baslatma becerileri hedef alinmustir. fleri arastirma-
larda ortak dikkati yanitlama becerisi segilebilir veya her iki beceri birden ¢alisi-
labilir.

Bu arastirmada ortak dikkat baslatma becerileri tizerinde AG teknolojisinin kul-
lanildig1 sistematik dgretimin etkililigi incelenmistir. ileri arastirmalarda ortak
dikkat becerileri tizerinde farkli teknolojik uygulama ve cihazlarin etkililigi ince-
lenebilir.

Bu arastirmada 6gretim oturumlari sona erdikten 7, 15, 30 ve 60 giin sonra izleme
verileri toplanmustir. Ileri arastirmalarda daha uzun araliklarda izleme verisi top-
lanabilir. Ayrica bu arastirmada genelleme verileri Ontest-sontest kisilerarast ge-
nelleme olarak toplanmustir. {leri arastirmalarda genelleme oturumlari farkli or-
tamlar ve farkli materyaller ile gerceklestirilebilir.

Bu arastirma kapsaminda 6zel egitim dgretmenlerinden sosyal gecerlik verisi top-
lanmugtir. Tleri arastirmalarda sosyal gegerlik verileri katilimcilarin ebeveynlerin-
den veya 6zel egitim alaninda ¢alisan arastirmacilardan toplanabilir.

Son olarak bu arastirma kapsaminda hali hazirda gelistirilmis olan bir AG uygu-
lamas1 kullanilmstir. Tleri arastirmalarda, tasarim tabanli arastirma modeline da-
yali olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilecek bir AG uygulamalar1 kullanila-
bilir.
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EK-1

Etik Kurul Onay Formu

T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU
ESKISEHIR
Toplant: Tarihi : 05.04.2023
Toplant: No : 2023-05
GUNDEM :
4. Bagvuru Sahibi Dr.Ogretim Uyesi Derya GENG TOSUN (Selin OZER ile birlikte).
Konu : “Arttinlmis Gergeklik Teknolojisinin Kullamldigt Sistematik Ogretimin Otizmli
Bireylerin Ortak Dikkat Becerilerini Gelistirmede Etkisi (The Effect of Systematic Teaching
Using Augmented Reality Technology on Developing Joint Attention Skills of Individuals with
Autism)” isimli arastirmasinin gériigiilmesi.
KARAR :
4. Dr.Ogretim Uyesi Derya GENC TOSUNun (Selin OZER ile birlikte) “Artturilms Gergeklik
Teknolojisinin Kullanildign Sistematik Ogretimin Otizmli Bireylerin Ortak Dikkat Becerilerini
Gelistirmede Etkisi (The Effect of Systematic Teaching Using Augmented Reality Technology
on Developing Joint Attention Skills of Individuals with Autism)™ isimli aragtirmasimin ve
basvuru evragimn  ckinde Omegi  bulunan arastirmalaninda  kullanacaklan  dlgme
aracimin/araglarimin; fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve olgegine iliskin
sorumluluk basvuru sahibine/sahiplerine ait olmak iizere veri toplama araglarini uygulamak
igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak sartiyla Universitemiz insan arastirmalar etik
kurulu yénergesine uygunluguna oybirligi ile karar verildi.

(Gorevli-izinli)

Prof.Dr.Hiiscyin ANILAN
Baskan
(imza) ) (imza) ) )
Prof.Dr.Saadet Pinar TEMIZKAN I:rof.Dr.Scrifc YUCESOY OZKAN
Bagkan Vekili Uye
(imza) . (imza)
Prof.Dr.Pnar GIRM EN Prof.Dr. Mustafa KOG
Uye Uye
s .
(Imza) (Imza)
Prof.Dr.Soner AKPINAR Prof.Dr.Bilge Kagan SAKACI
Uye (Raportdr) Uye
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EK-2
Veli izin Belgesi
Sayin Veli,

Cocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilacagi bu ¢alisma, “Artirilmis Gergekligin Kulla-
mldig1 Sistematik Ogretimin Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ortak Dikkat Becerilerini
Gelistirmede Etkisi” adiyla yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Ortak dikkat baglatma becerisi hem tek basina kullanimlariyla hem de 6nkosul beceri olmalari
yoniiyle bireyin yasaminda 6nemli yer kaplamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada artirilmis gercek-
lik teknolojisinin kullanildig1 sistematik 6gretimin OSB olan bireylerin ortak dikkat baglatma bece-
risi tizerindeki etkililigini incelemek amaglanmaktadir.

Asamal1 yardimla 6gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilecek olan dgretim siirecinde ar-
tirillmug gergeklik teknolojisi tablet araciligiyla sunulacaktir. Arastirma siirecinin tiim oturumlari vi-
deo kamera araciligiyla kaydedilecek ve bireyin tiim tepkileri veri toplama formuna islenecektir.
Uygulama siirecinde elde edilen video goriintiileri sadece arastirmaci ve yiiriitiicli tarafindan de-
gerlendirilecek ve tigiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Bu arastirma uygulamasina katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayalidir. Uygulama sii-
recinde sizlerden kimlik belirleyici 6zellikte bilgileriniz istenmemektedir. Buna karsin siirecte siz-
leri rahatsiz eden bir durum gerceklesmesi halinde durumun giderilmesi adina gerekli yardim sag-
lanacaktir. Uygulamaya katildigimiz an itibariyle uygulamadan istediginiz an vazgecebilirsiniz.
Boyle bir durumda arastirmaciya uygulamadan ayrilmak istediginizi sdylemeniz yeterli olacaktir.
Katilimdan vazgegmeniz tarafiniza herhangi bir sorumluluk yiiklememektedir.

Uygulama ile ilgili merak ettiginiz noktalar ve elde edilecek sonuglar hakkinda bilgi almak i¢in
veya varsa goriis ve Onerilerinizi bildirmek igin aragtirmact Selin Ozer ile iletisime gegebilirsiniz.
Saygilarimizla,

Arastirmaci

Ad1 Soyadi: Selin OZER

Adresi:

Tletisim Bilgileri

e-posta:

Telefon:

Imza

Velisi bulundugum ....... ..o ’nin/nun yukarida agikla-
nan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Veli:

Adi1 Soyadr:
Adresi:

fletisim Bilgileri:
Imza
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EK-3
Arastirma Goniillii Katihm Formu

Bu calisma, “Artirilmis Gergekligin Kullanildigi Sistematik Ogretimin Otizm Spektrum
Bozuklu Olan Cocuklarin Ortak Dikkat Becerilerini Gelistirmede Etkisi” baglikli bir aras-
tirma ¢alismasi olup otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde ortak dikkat becerilerini
gelistirmeye yonelik sunulan sistematik dgretimin etkililigini belirleme amacini tagimak-
tadir. Calisma, Dog. Dr. Derya Geng-Tosun danismanliginda arastirmaci Selin Ozer tara-
findan yiiriitiilmekte ve sonuglar ile artirilmis gerceklik teknolojisi araciligryla sunulan
asamali yardimla 6gretim yonteminin ortak dikkat baslatma becerisi iizerindeki etkisi or-

taya konulacaktir.

¢ Bu calismaya katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayalidir.
e Caligmanin amact dogrultusunda, tek denekli arastirma siireci gergeklestirilerek
sizden veriler toplanacaktir.
e Arastirmada katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulacaktir.
e Arastirma siirecinde toplanan veriler ve video kayitlari, yalnizca bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak ve tigiincii kisilerle paylasilmayacaktir.
e Istemeniz durumunda toplanan verileri ve video kayitlarini inceleyebilirsiniz.
e Sizden toplanan veriler korunacak ve sadece arastirmaci ile yiiriitiicii tarafindan
degerlendirilecektir.
e Katilime1 oldugunuz arastirmadan ayrilmaniz durumunda gocugunuzdan toplanan
veriler ve video kayitlar ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.
Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesek-
kiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliimiin-

den Selin Ozer’e yoneltebilirsiniz.

Veli: Arastirmaci Adi: Selin OZER
Adi Soyad: Adres:
Adresi:

[letisim Bilgileri:

Imza
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EK-4

On Kosul Degerlendirme Formu

Ogrencinin Adi Soyadi:
Dogum Tarihi:

Formun Dolduruldugu Tarih:

On Kosul

Kayit (+/-)

Otizm spektrum bozuklugu tanisi almis olma

Kendisine verilen sézel yonergeleri alma ve yerine ge-

tirme

Gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika dikkatini yo-

neltebilme

En az bir saniye goz kontagi kurabilme

0-8 yas araliginda olma

Daha once ortak dikkat becerilerine yonelik sistematik

bir egitim almamis olma

Uygulamay etkileyebilecek problem davranista bulun-

mama

Hafta ici bes giin 6gretim oturumlarina katilim saglama
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EK-5

Baslama Diizeyi, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar Veri Toplama Formu

Ogrenci Adi1-Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Oturum:
Denemeler Ortak Dikkat Baslatma
Iletisim ortagimin dikkatini Sozel ifade Isaret etme
¢ekme (dokunma)

1

2

3

4

5

Dogru davrams sayisy/ yiizdesi
Toplam dogru davrams sayisy/ yiizdesi
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EK-6

Ogretim Oturumlar Veri Toplama Formu

Ogrenci Adi1-Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Oturum:
Denemeler Ortak Dikkat Baslatma
Iletisim ortagimin dikkatini Sozel ifade Isaret etme
¢ekme (dokunma)

1

2

3

4

5

Dogru davrams sayisy/ yiizdesi
Toplam dogru davrams sayisy/ yiizdesi
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EK-7

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Veri Toplama Formu

Ogrenci Adi-Soyadi:

Uygulamaci:

Gozlemci:
Oturum Ada:
Denemeler Ortak Dikkat Baslatma
Iletisim ortagimin dikkatini Sozel ifade Isaret etme
¢ekme (dokunma)

1

2

3

4

5

Dogru davrams sayisy/ yiizdesi

Toplam dogru davrams sayisy/ yiizdesi

Toplam goriis birligi
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EK-8

Baslama Diizeyi, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Ogrenci Adi-Soyadi: Gozlemci:
Uygulamaci: Oturum Adi:
DENEMELER | 1. Arag-gerecin | 2. Dikkat ¢ekme 3. Hedef uya- 4. Yamit arah@ | 5. Katihmcinin 6. Denemeler 7. Katilimi Pe-
hazirlanmas ve rani sunma siiresini bek- tepkisine uygun | arasi siireyi bek- Kistirme
gerekli cevresel leme tepkide bu- leme
diizenlemeler lunma
1
2
3
4
5
Toplam +
Toplam -
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EK-9

Uygulama Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Ogrenci Adi-Soyadi: Gozlemci:
Uygulamaci: Oturum Adi:
DENEME- 1. Arac-gere- | 2. Dikkat 3. Hedef uya- | 4. Yanit ara- 5. Kontrol 5. Katilimei- 6. Denemeler | 7. Katilimi Pe-
LER cin hazirlan- cekme rani sunma Iig siiresini edici ipucunu | nin tepkisine arasi siireyi Kistirme
masi ve ge- bekleme sunma uygun tepkide | bekleme
rekli ¢evresel bulunma
diizenlemeler
1
2
3
4
5
Toplam +
Toplam -
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EK-10
OGRETMENLERE YONELIK SOSYAL GECERLIiK FORMU

Sayin 6gretmenimiz,
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu veri toplama formunun amaci; OSB olan bireylerin
ortak dikkat becerilerinin gelistirilmesine yonelik artirilmis gerceklik teknolojisi aracili-
giyla sunulan sistematik 6gretim paketine iliskin goriislerinizi belirlemektir. Formda yer
alan maddeler i¢in uygun buldugunuz segenegi isaretlemenizi ve agik uglu sorular1 yanit-
lamanizi rica ederiz.

Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Demografik Bilgi Formu
1. Yasinz? ( )20-25 () 26-30 ()
31-35
()36-40 ()41-45 ()
46-50
( )50+
2. Cinsiyetiniz? ( ) Kadn ( ) Erkek
3. Mezun oldugunuz program? () Ozel egitim 6gretmenligi
() Zihin engelliler 6gretmenligi
() Isitme engelliler 8gretmenligi
() Gorme engelliler 6gretmenligi
() Psikolojik danigmanlik ve rehberlik
() Smuf 6gretmenligi
() Okul 6ncesi 6gretmenligi
() Diger:
4. Ozel egitim alanindaki mesleki ( )05 ( )6-10 ()
deneyim yiliniz? 11-15
( )16-20 ()21-25 ()
25+
5. OSB olan dgrencilerle kag yildir | () 0-5 ( )e6-10 ()
caligmaktasiniz? 11-15
( )16-20 ()21-25 ()
25+
Asagidaki segeneklerden size en uygun olani isaretleyiniz.
() Bugiine kadar en az bir OSB olan 6grenci ile ortak dikkat becerilerine iliskin 6g-
retim gerceklestirdim.
() Bugiine kadar OSB olan 6grenciler ile ortak dikkat becerilerine iligkin 6gretim
gerceklestirmedim.
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EK-10 (devami)

Sorular
. g
:E | § ¢
-
3 = =
~— S ~—
= G =
- ~ -
1. OSB olan grenciler icin ortak dikkat becerileri 5nemli ve gerekli-

dir.

OSB olan 6grencilere ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde tekno-

loji kullanimina olumlu bakryorum.

Bu aragtirmada artirtlmis gergeklik ile sunulan 6gretim paketinin
(asamal1 yardimla dgretim ve pekistirme) OSB olan dgrencilere or-

tak dikkat becerilerinin gretiminde etkili oldugunu diisliniyorum.

Bu becerinin 6gretiminden sonra videoda izledigim 6grencinin ortak
dikkat becerisini farkli kisi ve araclara genelleyebilecegini diistinii-

yorum.

Bu aragtirmada kullanilan artirilmis gergeklik teknolojisinin OSB

olan 6grenciler igin ilgi ¢ekici oldugunu disiiniiyorum.

Artirillmis gerceklik teknolojisini kullanarak sinifimdaki OSB olan

ogrencilere ortak dikkat becerisine iliskin 6gretim sunabilirim.

Artirllmig gergeklik teknolojisinin diger becerilerin 6gretiminde de

kullanilabilecegini diisliniiyorum.

OSB olan 6grencilere ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde artiril-
mis gergeklik teknolojisi kullaniminin olumsuz etkileri oldugunu

diisiinmiiyorum.

Ortak dikkat becerilerinin 6gretiminde artirilmig gergeklik teknolo-
jisi ile sunulan 6gretim paketlerinin kullanimimi diger meslektasla-

rima Oneririm.

10. Bu ¢alismanin hoslandiginiz yonleri nelerdir?

11

. Bu ¢alismanin hoslanmadiginiz yonleri nelerdir?
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