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Where Does Climate Change Education Stand in Tiirkiye’s Primary and Lower Secondary
Curricula?
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiyede ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi igeriklerine
nasil yer verildigini analiz etmektir. Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirkge ile Insan Haklari, Vatandaslik ve
Demokrasi 6gretim programlar: ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni, dokiiman incelemesi yontemiyle analiz
edilmistir. Amaglar, 6grenme alanlari, kazanimlar 6grenme ¢iktilari, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar tizerinden kiiresel
iklim degisikligi egitimine iliskin icerik analizi yurutilmustir. Veriler, alanyazina dayali olarak bilgi, beceri, tutum ve
deger boyutlarinin yani sira dersler arasi baglantilar ve disiplinleraras: yaklasim temalaria gore kodlanmistir. Ardindan
programlar; icerik yogunlugu, kapsam ve biitiinsellik agisindan karsilagtirilmistir. Incelenen 6gretim programlarinda genel
olarak ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik ve dogal kaynaklarin korunmasina yer verilirken, kiiresel iklim degisikliginin nedenleri,
sonuglar1 ve kiiresel boyutunun ele alinmasinin ytizeysel kaldigi, bu konudaki iist diizey problem ¢ozme ve elestirel diigiinme
etkinliklerinin son derece az oldugu tespit edilmistir. S6zkonusu programlarda disiplinleraras: biitiinlesmeye gidilmesi,
uygulama boyutunun gii¢lendirilmesi, iklim adaleti, uyum ve risk azaltma ile yesil doniisiim temalarina doniik nitelikli
6grenme araglari ile materyallerinin programlara entegre edilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programu analizi, Iklim degisikligi egitimi, Icerik analizi, Disiplinlerarasi egitim

Abstract

The purpose of this study is to assess the degree to which climate change content is incorporated into Tiirkiye’s primary and
lower-secondary curricula. Adopting a document-analysis design, the curricula for Life Science, Science, Social Studies,
Turkish, and Human Rights, Citizenship and Democracy, together with the Common Framework Text of the Tiirkiye Century
Education Model, were examined with reference to stated aims, learning areas, learning outcomes, sample activities, and
explanatory notes. Informed by the relevant literature, the data were coded thematically under knowledge, skills, attitudes,
values, and cross-curricular linkages/interdisciplinary approaches, subsequently, the curricula were compared in terms of
content density, thematic breadth, and internal coherence. The findings suggest that, although environmental awareness,
sustainability, and natural resource conservation are frequently foregrounded, climate change is addressed in a comparatively
limited and surface-level manner with respect to its causes, consequences, and global dimensions. Moreover, curriculum
components that promote higher-order problem solving and critical thinking specifically related to climate change appear
to be scarce. On this basis, the study recommends strengthening interdisciplinary integration and practice-oriented learning
and embedding high-quality instructional tools and materials that explicitly address climate justice, adaptation and disaster
risk reduction, and the green transition.
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GIRIS

Mevcut bilimsel kanitlara gére insanoglunun yerkiire tizerinde heniiz yasamadigr dénemlerde meydana gelen ¢ok biiyiik
iklim degisikliklerinin sebepleri “dogal” iken, insanin yeryiiziine ¢ikigindan bu yana diinyada meydana gelen kiiresel iklim
degisikliginin sebebi ilk defa “beseri” kaynaga, yani insana ve onun diinya tizerindeki faaliyetlerine dayandirilmaktadir. Bu
gerekgeyle, insanin diinyadaki konumunu ve yerkiireye karsi nasil davranmasi gerektigini yeniden diistinmesi, davranislarinin
sonuglarini éngorerek yeryiiziiyle uyumlu bir yasam gelistirmesi gerekmektedir. Bunun igin diinyay: ¢ok iyi tanimasi ve onun
isleyisine dair ekosistemler ile bunlarin insan ile etkilesiminden ortaya ¢ikacak sonuglar1 saglikli bicimde éngorebilmesi
beklenmektedir. Bu durum, egitimin siirecin temel bilesenlerinden biri oldugunu géstermektedir. Ciinkii giiniimiizde kiiresel
iklim degisikligi, artik yalnizca bir ¢evre sorunu degil, ekosistemleri, ekonomiyi, toplumsal adaleti ve insan sagligini eszamanl
olarak etkileyen ¢ok boyutlu bir kriz durumuna gelmistir (Intergovernmental Panel on Climate Change [IPCC], 2021, 2023).
Bu baglamda kiiresel iklim degisikligi, bireylerin bilgi, beceri, tutum ve deger diinyasini dogrudan etkileyen, dolayisiyla egitim
politikalar1 ve 6gretim programlari ile yakindan iligkili bir alan haline gelmis durumdadr.

Psikolojik ve toplumsal agidan bakildiginda, insanlarin kiiresel iklim degisikligine iliskin algi, kaygi ve uygulama boyutundaki
egilimleri de bireylerin egitim siiregleriyle yakindan baglantilidir (Clayton ve dig., 2015). Dolayisiyla iklim krizine yonelik
etkili nlemlerin yalnizca teknoloji ve ekonomi temelli ¢oziimlerle degil, ayn1 zamanda egitim yoluyla gelistirilecek iklim
okuryazarligi, elestirel diistinme, dayaniklilik ve ortak hareket etme becerileriyle miimkiin olacagi kabul edilmektedir
(Anderson, 2012; Stevenson ve dig., 2017). Bu nedenle kiiresel iklim degisikligi egitimi, yalnizca ¢evresel farkindalikla sinirh
gorillmemeli, adalet, etik ve katilim boyutlarini da kapsayan biitiinciil bir 6grenme alani olarak ele alinmalidir (Trott ve dig.,
2023; Aeschbach ve dig., 2025). Dolayisiyla kiiresel iklim degisikligi egitimi yalnizca “konu bilgisi” kazandirma olarak degil,
karmagik neden-sonug iliskilerini goriiniir kilan sistem diistinmesi temelli bir iklim okuryazarlig1 gelistirme siireci olarak
ele alinmalidir (Xu ve Iyengar, 2023). Ayrica iklim etkilerinin toplumsal esitsizliklerle i¢ i¢e olmasi, iklim egitiminde adalet
ve etik boyutunun ayri bir eksen olarak kurulmasini gerekli kilmaktadir (Walsh, 2022). Uluslararas: ¢aligmalar, 6gretim
programlarinda kiiresel iklim degisikliginin ¢ogunlukla bilissel icerik iizerinden ele alindigini, buna karsin davranigsal ve
uygulama odakli 6grenme ¢iktilarinin gorece sinirl kaldigini gostermektedir (Nepras ve dig., 2022). Programlarda temel
kavramlar yer alsa bile iklim adaleti, politik boyut, yerel-kiiresel baglantilar, ortak hareket etme ve duygusal-psikososyal
stiregler gibi boyutlarin yeterince islenmedigi, bu nedenle 6grencilerin kiiresel iklim degisikligini biitiinciil bicimde kavrama
ve uygulamaya doniistiirme kapasitelerinin yeterince desteklenmedigi belirtilmektedir (Monroe ve dig., 2019; Stevenson
ve dig., 2017). Bu durum, 6gretim programlarinin kiiresel iklim degisikligi egitiminde “bilgi aktarimi™nin 6tesine gegecek
bicimde, iklim okuryazarligi, elestirel diigiinme ve uygulama boyutunu gticlendirerek yeniden yapilandirilmasina ihtiyag
oldugunu disiindiirmektedir (Anderson, 2012; Mochizuki ve Bryan, 2015). UNESCO da kiiresel iklim degisikligiyle ilgili
6grenme faaliyetlerinin sadece bilgi aktarma ile sinirlanmamasi, daha sistemli diisiinmeyi ve ortak hareket etme gibi becerileri
gelistirecek bigimde tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2010; 2017; 2020; 2021; Amri ve dig., 2018). Bununla birlikte 6gretim programlarinda yer alan biligsel hedeflerin
sinif i¢i uygulamaya dontisebilmesi, 6gretmenin kiiresel iklim degisikligi konusundaki bilgi-yeterliligi, pedagojik diizeyi ve
mesleki kimligiyle yakindan iliskilidir (Zen ve dig., 2024; Parmak ve Karaarslan Semiz, 2024).Bu egilim, program metinlerinin
tek basina “icerik listesi” degil, ayni1 zamanda 6grenmeyi miimkiin kilan bir 6grenme sistemi tasarimi olarak ele alinmasini
gerektirir, bu nedenle program analizlerinde sadece konu basliklar1 degil, iliskilendirme mantig1 ve 6grenme deneyimini
kuran yapilar da dikkate alinmalidir (Xu ve Iyengar, 2023).

Uluslararas alanyazindaki bazi sentez galismalari, kiiresel iklim degisikligi egitimi arastirmalarinin ve 6gretim programi
uygulamalarinin siklikla “biligsel bilgi” boyutunda yogunlastigini, buna karsiik uygulama ve davranmisa doéniik 6grenme
giktilarinin sinirl kaldigini gostermektedir (Nepras ve dig., 2022). Programlarda kiiresel iklim degisikliginin “ne oldugu”na yer
verilse bile kiiresel iklim degisikligi egitiminin kapsaminin nasil tanimlanacag: ve hangi 6grenme yaklagimlariyla yiiriitiillecegi
konusu tartigmali bir alan olmaya devam etmektedir (Stevenson ve dig., 2017). Bu tespitler, 6gretim programlarinin kiiresel iklim
degisikligi egitiminde sadece igerik kapsamini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin iklim okuryazarligi ve uygulama kapasiteleri
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ile becerilerini gelistirecek bicimde nasil yapilandirilacagini da miimkiin kilacak analizlere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir
(Monroe ve dig., 2019; Stevenson ve dig., 2017; Nakano ve Yamori, 2021; Kamil ve dig., 2020). Program dokiimanlarina
odaklanan giincel igerik analizleri de kiiresel iklim degisikliginin dersler ve sinif diizeyleri arasinda dengesiz bi¢imde temsil
edilebildigini, 6zellikle erken kademelerde ve sosyal boyutlarda gériiniirliigiin zayiflayabildigini gostermektedir (Kapranov,
2024). Bu zayif ifade bi¢imi, kiiresel iklim degisikliginin “genel ¢evre duyarliligi” séylemine indirgenmesine yol agabildigi
i¢in, ozellikle adalet, esitlik ve kirilganlik hatlarinin programlarda agik¢a 6ne ¢ikmasi 6nem tagimaktadir (Walsh, 2022).
Nitekim lise cografya 6gretim programi baglaminda yapilan bir inceleme, kiiresel iklim degisikligine dogrudan odaklanan bir
kazanimin bulunmamasinin (Sozcii ve Tiirker, 2022) konunun sinif i¢i uygulamada 6gretmenlerdeki kisisel 6zelliklerin ve bu
konuya bakis agilarinin sonucuna gore sekillendigine isaret etmektedir. Son dénemdeki ¢aligmalar, kiiresel iklim degisikligi
egitiminin sinifta nasil hayata gecirildiginin 6gretmenlerin amag ve normatif konumlaniglariyla yakindan iligkili oldugunu,
aktarimci, doniistiiriicii, aragsal ve ozgiirlestirici yonelimlerin 6gretim kararlarini farklilastirdigini gostermektedir (Favier
ve dig., 2024). Ayrica 6gretmen yetistirme 6zelinde yiiriitillen genis 6l¢ekli aragtirmalar, 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim
degisikligi konusunda okul yillarinda belirli bir egitim aldigini belirtmesine ragmen, yiiksekogretimde bu egitimin daha sinirl
kaldigini ve hazirlik algisinin genellikle orta diizeyde oldugunu vurgulamaktadir (Morote ve dig., 2025). Bu noktada kiiresel
iklim degisikligi egitiminin sinif diizeyinde etkili olabilmesi, yalnizca igerik uyumuna degil, 6gretmenlerin mesleki gelisimini
destekleyen kurumsal isbirliklerine de baglidir, bu amagla yiiksekogretim kurumlari bu igbirliklerinde program gelistirme ve
Ogretmen egitimi kapasitesiyle stratejik bir rol tistlenebilir (Reimers, 2021).

Bu caligmada kiiresel iklim degisikligi egitiminin Tiirkiyedeki konumunu ortaya koymak amaciyla ilkokul ve ortaokuldaki
temel 6gretim programlar se¢ilmistir. Tirk egitim sisteminde bu agamada yer alan programlarin tercih edilmesinin sebepleri
birka¢ gerekceye dayanmaktadir. Birincisi, kiiresel iklim degisikligine iliskin giincel bilimsel ¢aligma ve raporlarin; iklim
degisikliginin etkilerinin yayginlastigini ve risklerin derinlesmeye basladigini, bu nedenle risk azaltma ve yeni duruma
uyum kapasitesinin giiglendirilmesinde egitimin stratejik bir kaldira¢ oldugunu vurgulamasidir (IPCC, 2023). Bu gergevede
UNESCO, kiiresel iklim degisikligi egitimi icin olusturulan hedeflerin yas gruplarina gore kademeli bicimde miifredata
yerlestirilmesini ve “miifredat: yesillendirme” yaklasiminin okul sisteminin biitiiniine yayilmasini 6nermektedir (UNESCO,
2024). OECD'nin iklim okuryazarligina yénelik ¢alismalar1 da iklim temelli 6grenme ¢iktilarinin erken yaslardan itibaren
yapilandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2024;
Kaya, 2022). Bu ¢er¢evede, programlarin farkli dersler tizerinden birlikte ele alinmasi, kiiresel iklim degisikligi egitiminin
‘entegrasyon kapasitesini’ ve Ogretmen egitiminin, uygulama boyutuyla iligkisini 6n plana c¢ikarmak agisindan 6nem
tasimaktadir (Morales-Aguilar ve dig., 2025). Ciinki iklim egitiminin niteligi, yalnizca “ne kadar icerik bulundugu” ile degil,
6grenciyi eyleme hazirlayan etik, toplumsal ve sistemik diistinme bilesenlerinin program tasarimina nasil yerlestirildigiyle de
iligkilidir (Walsh, 2022; Xu ve Iyengar, 2023).

Ikincisi, temel egitim doneminin, gevreye iliskin degerlerin, tutumlarin ve uygulama becerilerinin bigimlenmesi agisindan
oldukg¢a 6nemlibir gelisimsel evre olmasi, kiiresel iklim degisikligi egitiminin “temelinin” erken yasta nasi kurulmakta oldugunu
analiz etmenin hem kuramsal hem de pedagojik agidan sahip oldugu énemdir. Ozellikle kiiresel iklim degisikligi gibi gelecege
doniik kaygilarin ve problemlerin kaynagini besleyen konularda 6grencilerin gelecekteki egilimleri ve katilim motivasyonu
gibi duyussal boyutlarin egitim tasarimina déhil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Ojala, 2017). Ciinkii kiiresel iklim
degisikligi, yasam alanlarini giderek artan siddetle etkileyen bir siire¢ olup; etkileri 6zellikle ¢ocuklar gibi kirilgan gruplarda
daha belirgin sekilde hissedilmektedir (Sozcii ve Tiirker, 2022). Ayrica kiiresel iklim degisikligi egitiminde etkili yaklagimlari
birlestiren arastirmalara gore, 6grenmenin yalnizca bilgi diizeyiyle sinirlanmadigini, pedagojik tasarimin baglamsallastirma,
katilim ve uygulama boyutlariyla desteklenmesinin énemli oldugunu gostermektedir (Monroe ve dig., 2019). Bu nedenle
ilkokul ve ortaokul 6gretim programlari, kiiresel iklim degisikligi egitiminin biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlerini
hangi 6grenme ¢iktilar1 ve igerik diizenlemeleriyle ele aldigini tespit etmek i¢in en 6énemli egitim kademelerinden ikisini
olusturmaktadir (Selby, Kagawa, 2012); Global Alliance for Disaster Risk Reduction and Resilience in the Education Sector
[GADRRRES], 2022). Bu ¢ergevede, ¢ocuk niifusa yonelik mutlaka bilinglendirme ve koruma ¢aligmalarinin planlanmast ve
orgiin egitim kurumlarinda diizeye uygun ders ve igeriklerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Sézcti ve Tiirker,
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2022). Bu nedenle temel egitim diizeyindeki program bilegenlerinin kiiresel iklim degisikligi baglaminda nasil bir deger ve
tutum ortami olusturdugunun ortaya konmasi, iklim degisikliginin adalet ve sorumluluk boyutlarini giiglendirmek agisindan
onemli goriilmektedir (Trott ve dig., 2023). Bu erken donem bakis acisi, kiiresel iklim degisikligi egitiminde degerler ve
sorumluluk boyutunun “dolayli temalar”la sinirli kalmamasi, adalet, kirilganlik ve ortak sorumluluk gibi etik bilesenlerin yas
diizeyine uygun bicimde acik hedeflere dontstiirtilmesi gerektigini de diistindiirmektedir (Walsh, 2022).

Ugtinciisii, Tiirkiyede 6gretim programlari iilke genelinde merkezi olarak hazirlandigi ve tiim iilkede standart olarak her
yerde ayni sekilde uygulandig: i¢in tiim konu ve temalarda oldugu gibi, kiiresel iklim degisikligi egitimiyle alakali olarak
da hedefleri, 6grenme ¢iktis1 beklentilerini ve igerik ¢ercevesini belirleyen resmi baglayiciligi olan, igeriginde ongériilen
yapilarin disina ¢ikilmamasi gereken 6gretim programlaridir. Bu anlamda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin “Ortak Metni”,
Ogretim programlarinin genel amaglarini ve programlar arasi bilesenlerini tanimlayan iist cerceveyi belirlerken, temel egitim
programlari ise ders ve siif diizeyinde 6grenme ¢iktilarini ve igerik baglamini olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2024, 2025). Ayrica MEB’in yayimladig1 “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” dersi 6gretim programi (6-8. siniflar),
iklim temasinin ortaokul kademesinde ayr1 bir ders iizerinden de kurumsallastirildigini gostermektedir (MEB, 2022b). Ayrica,
alanyazinda temel egitim kademesinde kiiresel iklim degisikligi iceriginin dagilimi ve program yaklasimina iliskin ¢alismalar,
konuya program diizeyinde daha biitiinciil ve gliclendirilmis bir bakis acisi getirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (Barak
ve Gonenggil, 2020; Erbas, 2023). Merkezi program yapusy, kiiresel iklim degisikligi gibi disiplinleraras: temalarda dersler arasi
yatay uyumun ve uygulanabilir entegrasyon stratejilerinin agik bicimde kurulmasini gerekli kilmaktadir (Kapranov, 2024; Zen
ve dig., 2024). Bu tiir giincellemelerin etkili bicimde hayata ge¢mesi i¢cin program tasariminin yaninda uygulama kapasitesinin
de giiclendirilmesi gerekir. Bu baglamda tiniversite, okul, yerel paydas ortakliklari, iklim egitiminin genisletilmesinde 6nemli
bir kaldirag olarak degerlendirilmektedir (Reimers, 2021).

Tiirkiye baglaminda, ortaokul 6gretim programlarini kiiresel iklim degisikligi egitimi yaklasimiyla karsilastirmali olarak ele
alan calismalar, kiiresel iklim degisikligiyle iliskili igeriklerin programlarda yer almakla birlikte, yaklasimin biitiinctil bigimde
kurulmadigini ve pedagojik yaklagim ile materyal boyutlarinda giiglendirme ihtiyac1 oldugunu vurgulamaktadir (Barak
ve Gonenggil, 2020). Ayrica Tiirkiyede program analizine odaklanan bagka bir ¢calismada, kiiresel iklim degisikligi egitimi
baglaminda hedef ve kazanimlarin biligsel diizeylerde yogunlastigina vurgu yapilmaktadir (Bas ve Cobanoglu, 2024). Diger
yandan Milli Egitim Bakanliginin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili farkindalik ve kurumsal eylem alanlarini tanimlayan bir
“Iklim Degisikligi Eylem Plani” yayimladig: tespit edilmistir (MEB, 2022a). Bu durum, 2024 yilinda giincellenen 6gretim
programlarinin kiiresel iklim degisikligi egitimi agisindan igerik ve yonelimlerinin gerceklesme bicimlerini de kapsayacak
sekilde uygulanabilir 6lciitlerle sistematik olarak incelenmesini 6nemli duruma getirmektedir (Basibiiyiik ve Pala, 2023;
Kaya, 2022). Tiirkiyede gevre ve iklim temali egitim arastirmalarinin ¢ogalmasina ragmen, ¢aligmalarin ¢ogunlukla belirli bir
ders veya belirli bir boyutla sinirl kaldig, biitiinciil program okumasina dayali karsilastirmali kanitlarin sinirl oldugu rapor
edilmektedir (Arslan Celik ve Gelmez Burakgazi, 2025). Benzer bicimde, Tiirkiye, Kanada (Ontario) ve Hong Kong sosyal
bilgiler 6gretim programlarini karsilastiran bir dokiiman analizinde Tiirkiye sosyal bilgiler programinda kiiresel 1stnma ve
kiiresel iklim degisikligi konusunun 7. sinif diizeyinde ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani kapsaminda sinirl bir kazanim
ile agiklama diizeyinde yer aldigi, Ontario ve Hong Kong programlarinda ise konuya daha genis kapsam ve daha acik beceri,
deger beklentileriyle yaklagildig1 rapor edilmigtir (Ozkaral, 2019). Bu bosluk 6zellikle “iklim adaleti” gibi toplumsal-etik
boyutlarin miifredat tasariminda gortintirligii agisindan olduke¢a 6nemli olup, iklim egitiminin adalet merkezli bir ¢cergeveyle
yeniden diistiniilmesi gerektigi ilgili alanyazinda giiglii bi¢cimde savunulmaktadir (Walsh, 2022).

Sonug olarak yukarida sunulan literatiir analizlerinde vurgulanan onemli eksikler 1siginda 6gretim programlari analiz
edilirken, Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin programlar arasi tst cercevesini olusturan Ortak Metin ile temel egitim
kademesinde yayimlanan 6gretim programlari bu analize déhil edilmistir (MEB, 2024; MEB, 2025). Ayrica kiiresel iklim
degisikligi temasinin ortaokul diizeyinde dogrudan hedeflendigi “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi
(6-8. siniflar)” da analiz kapsamina alinmistir (MEB, 2022b). Dokiimanlar, amaglar, 6grenme ¢iktilari/kazanimlar, agiklamalar,
6grenme-ogretme siireglerine iliskin yonlendirmeler ve 6l¢me-degerlendirme bilesenleri bakimindan taranmus, kiiresel iklim
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degisikligine iliskin ifadelerin bilgi, beceri, deger, tutum asamalarina gore dagilimi ve kademeler aras1 durumu, uluslararasi
iklim okuryazarlig1 ve “miifredat: yesillendirme” ilkeleriyle uyumu agisindan yorumlanmistir (UNESCO, 2024; IPCC, 2023;
OECD, 2024). Dolayisiyla bu ¢alismadaki bulgular, derslerin smnif i¢i uygulamalarini degil, resmi 6gretim programlarinin
icerisinde yer alan metinlerindeki hedef ve egilimleri yansitmay1 amaglamaktadur.

Yukaridaki agiklamalara dayali olarak bu ¢alismanin ana problem ciimlesi “Tiirkiyede ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulanan
giincel 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi konusu bilgi, beceri, tutum ve deger boyutlarinda nasil ele alinmaktadir?”
seklinde belirlenmistir. Bu probleme cevap aramak tizere asagidaki alt problemler olusturulmustur.

Alt Problemler

Hayat Bilgisi; Fen Bilimleri; Sosyal Bilgiler; Tiirkge; Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi; Cevre Egitimi ve [klim Degisikligi
Dersi Ogretim Programu ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metninde;

1. Iklim degisikligine iliskin bilgi boyutu nasil ele alinmaktadir?
2. Iklim degisikligine iliskin beceri boyutu (arastirma, sorgulama, veri okuryazarligi, problem ¢6zme) nasil yer almaktadir?
3. Iklim degisikligiyle baglantili tutum boyutu (duyarlilik, sorumluluk, gevre etigi) ne sekilde yapilandirilmistir?

4. Iklim degisikligine iliskin deger egitimi (siirdiiriilebilirlik, adalet, ortak iyilik, kiiresel sorumluluk) hangi kapsamda yer
almaktadir?

5. Farkli derslerin 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi icerigi, dersler arasi baglantilar ve disiplinlerarasi
yaklagim agisindan nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Tiirkiyede ilkokul ve ortaokul diizeyinde yiiriirliikte olan 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi
igeriginin nasil konumlandigini ortaya koymak amaciyla, nitel arastirma yontemi dahilinde dokiiman analizi deseniyle
yuritilmustiir. Dokiiman analizi; aragtirma problemiyle iliskili resmi metinlerin veya belgelerin amacli bicimde segilmesi,
icerigin sistematik olarak incelenmesi ve elde edilen bulgularin temalara dayali bicimde yorumlanmas: siirecine dayanmaktadir
(Yaldirim ve Simgek, 2021). Creswell ve Creswelle gore ise arastirma deseninin giicii, arastirma sorulari ile veri kaynaklari
ve analiz islemlerinin tutarli bigimde paralel olmasina ve izlenen siirecin okuyucu tarafindan takip edilebilir sekilde seffaf
bigimde gerekgelendirilmesine baglidir (Creswell ve Creswell, 2023). Bu y6niiyle yontem, 6gretim programlarinin amaglars,
6grenme alanlari, 6grenme ¢iktilari/kazanimlar: ve agiklamalarinin igerik odakli olarak ¢oziimlenmesine ve programlarin
belirli bir tema (bu ¢aligmada kiiresel iklim degisikligi) acisindan karsilastirilmasina olanak tanimaktadir (Buytkoztiirk ve
dig., 2024). Nitel dokiiman analizinde, verinin birincil kaynagini olusturan dokiimanlarin toplanmasi, gézden gecirilmesi,
sorgulanmasi ve analiz edilmesi agamalarinin agik¢a tanimlanmasi, ayrica kodlama siireci ve giivenirligin raporlanmasi,
bulgularin inandiriciligini artiran temel 6lgiitler arasinda yer almaktadir (Sak ve dig., 2021; Yildirim ve $imsek, 2021).

Veri Kaynaklar:

Arastirmanin veri kaynaklarini, Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2024 yilinda yayimlanan ve halen yiiriirliikte olan asagidaki
belgeler olugturmaktadir:

«  Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (1-3. siniflar)
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«  Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (3-8. siniflar)

«  Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (4-7. siniflar)

o  Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

«  Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi

 Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi

«  Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (6-8. simiflar)
o  Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni

Bu programlar, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligiyle iliskili bilgi, beceri, tutum ve deger kazanimlarini gelistirmede
dogrudan etkili temel egitim alanlar1 olduklar: i¢in segilmislerdir. Ciinkii bu programlar, kiiresel iklim degisikliginin yalnizca
fen temelli bir konu olmayip, okuryazarlik (bilgiyi anlama, yorumlama ve iletisim), yurttashik ve insan haklar1 (sorumluluk,
katilim), degerler ve tutumlar (duyarlilik, etik yonelimler) gibi konunun farkli boyutlarin: ele almlar1 nedeniyle tiim bu
boyutlar1 eszamanli gelistirmeyi gerektiren disiplinlerarasi bir 6grenme alani olduguna vurgu yapmaktadirlar. Ayrica bu
yaklagim, kiiresel iklim degisikligi egitiminin programlar arasi biitiinciil bigimde ele alinmasini ve yas diizeylerine gore
ogrenme ¢iktilariyla yapilandirilmasini dneren uluslararas: standartlarda da yer almaktadir (UNESCO, 2024; OECD, 2024).
S6z konusu programlari kapsami amaglar, 6grenme alanlari, 6grenme ¢iktilari, agiklamalar ve etkinlik 6rnekleri gibi temel

bilesenleri icermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, nitel dokiiman incelemelerinde nerilen gok asamali veri toplama yaklagimina gére (Bowen, 2009; Creswell, 2014)
yapilmustir. Veriler, tim 6gretim programlarinin ve dokumanlarin PDF formatindaki versiyonlarinin sistematik olarak
taranmastyla toplanmugtir. Veri toplama stirecinde su adimlar takip edilmistir:

1. Iklim degisikligiyle dogrudan iliskili kavramlar, kazanimlar, dgrenme ciktilar1 (sicaklik artisi, sera gazi, afetler,
stirdiiriilebilirlik, karbon ayak izi, cevre kirliligi vb.) belirlenmis ve tarama bu kavramlar tizerinden yapilmistir.

2. Iklim degisikligiyle dolayli olarak iliskili kavramlar, kazanimlar, 6§renme ¢iktilar1 (dogal kaynaklar, enerji kullanimi,

gevre bilinci, insan—¢evre iligkileri vb.) ayrica kodlanmustir.

3. Her programda amaglar, 6grenme alanlari, beceriler, degerler ve 6grenme giktilari/kazanimlar ayri1 ayr1 incelenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve tematik icerik analizi birlikte kullanilmistir.

Betimsel Analiz

Oncelikle kiiresel iklim degisikligi egitimiyle ilgili literatiire dayali bir gerceve olusturulmustur. Literatiir dogrultusunda bes

ana tema belirlenmistir:
o  Bilgi (iklim sistemi, nedenler, sonuglar vb.)

o Beceri (sorgulama, veri analizi, problem ¢6zme, karar verme)
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o Tutum (¢evre duyarliligi, sorumluluk, cevre etigi)

o Deger (surdirilebilirlik, adalet, ortak iyilik, ortak hareket)

o Uygulama Boyutu (¢6ziim iiretme, katilim, davranis degisikligi)

Bu yaklagim, uluslararasi iklim egitimi konusunda yapilmis olan tematik siniflandirmalarla uyumludur (Mochizuki ve Bryan,
2015; Monroe ve dig., 2019; UNESCO, 2017).

Icerik Analizi ve Kodlama Siireci

o  Tim programlar iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmigstir.

» Kodlamada ciimle, kazanim, agiklama ve etkinlik 6rnekleri birer anlam birimi olarak degerlendirilmistir.

o Kodlamalar kargilastirilmis, uyusmazlik durumlarinda goris birligi saglanmustir.

o  Kodlama siireci, Miles ve Huberman (2014) giivenirlik formiilii ile degerlendirilmis; %80’in tizerinde uyum elde edilmistir.

Programlar Arasi Karsilastirma Analizi
Her program:

« lgerigin derinligi,

o Kazanimlarin, 6grenme ciktilarimin diizeyi,
o Disiplinlerarasi olma durumu,

o  Sirdirilebilirlik ve uygulama boyutu agisindan karsilastirilmgtir.

BULGULAR

Bu béliimde Hayat Bilgisi; Fen Bilimleri; Sosyal Bilgiler; Tiirkce; Insan Haklar1, Vatandaglik ve Demokrasi; Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programlari ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni'nde kiiresel
iklim degisikligine iliskin bilgi, beceri, tutum, deger ve disiplinleraras: biitiinlesme boyutu gibi degiskenler ac¢isindan elde

edilen bulgura yer verilmistir.

Ogretim Programlar ve Ortak Metinde Tklim Degisikligi Egitimine iliskin “Bilgi” Boyutuna Dair Bulgular

Ogretim programlari ve “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni” birlikte degerlendirildiginde, kiiresel iklim degisikligine
iliskin bilgi boyutunun iki ana eksende yapilandig1 goriilmektedir: (i) dogrudan kiiresel iklim degisikligi bilgisi (nedenler,
sonuglar, sera etkisi, karbon ayak izi, kiiresel iklim degisikligi, iklim krizi vb.), (ii) dolayli ya da baglamsal bilgi (gevre kirliligi,
dogal kaynaklar, temiz enerji, atik yonetimi, siirdiiriilebilirlik, afetler). Dogrudan bilgi icerigi 6zellikle Fen Bilimleri ile Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi programlarinda daha belirgin ve kavramsal olarak daha “6gretilebilir” bigimde yer alirken, buna
karsilik bazi programlarda kiiresel iklim degisikligi bilgisi, cogunlukla stirdiirilebilirlik, cevre temizligi, afetler gibi daha
genis temalar altinda dolayli olarak konumlanmaktadir. Ornegin Fen Bilimleri programu, kiiresel iklim degisikliginin neden
ve sonuglarini drnek olay iizerinden ele alirken sera etkisi, kiiresel 1s1nma ve karbon ayak izi kavramlarini da agik bigimde
iligkilendirmektedir.
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Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi programu ise “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” {initesinde Tiirkiye 6lgeginde etkiler ve ulusal-
uluslararast miicadele gercevesine dayali bilgi alanini tanimlamakta, Paris Tklim Anlagmasi gibi uluslararasi anlagmalara atif
yaparak politika belgelerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Tiirk¢e programinda kiiresel iklim degisikligi bilgisi dogrudan “6grenme
¢iktist dili"nden ¢ok, tema ve igerik havuzu i¢inde “iklim krizi” ve “iklim eylemi” kavramlariyla birlikte sunulmakta, boylece
bilgi boyutu, metin se¢imi ve okuma-anlama igerikleri tizerinden kurulmaktadir. Ortak Metinde ise kiiresel iklim degisikligine
6zgli kavramsal bir gergeveden ziyade, gevre ve siirdiiriilebilirlige iliskin bilginin deger ve eylem yaklasimiyla iliskilendirildigi,
cevre kirliliginin kaynaklari, nedenleri, sonuglar1 ve temiz enerji gibi bagliklarin taksonomik olarak “hatirlama” diizeyinde
tanimlandigr goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulama ilke ve siireclerinde de Ortak Metine giiglii
atif yapilarak programlar aras: bilesenlerin (degerler, okuryazarliklar vb.) anlamli 6grenmenin parcast haline getirilmesi
beklenmektedir. Ancak bu boliim kiiresel iklim degisikligi bilgisine dogrudan bir igerik gercevesi sunmaktan ok tasarim
ilkesine isaret etmektedir.

Tablo 1: Programlarda Iklim Degisikligine iliskin “Bilgi Boyutu™nun Durumu (Ornek Géstergeler)

Dokiiman/Ogretim
Programi

Metinlerde Tespit Edilen Ornekler

iklim Degisikligi Temastyla iligkisi

Bilgi Boyutunun Baskin Temalar:

Stirdiiriilebilirlik okuryazarligy,
stirdiiriilebilir-siirdiiriilemez sistemleri
anlama, ¢oziimleme, ekosistemin
karmagiklig

“OB.8. Siirdiiriilebilirlik Okuryazarlig...
stirdiiriilebilirligi ve stirdiirilebilir
kalkinmay1 anlama... ekosistemin
kompleks... siireglerinin farkinda olmak”

Dolayli ama ¢ergeveleyici (iklim
kavrami yerine “siirdiiriilebilir
sistem” dili kullanidlmustir)

Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Ortak Metin

“Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlart... insan

Fen Bilimleri

Enerji dontisiimleri, madde dongiileri,
cevre sorunlari, yerel ve kiiresel gevre
problemleri

Dolayli (¢ogunlukla ¢evre sorunlar
tizerinden), yer yer iklimle
iliskilendirilebilir bilimsel altyap1

faaliyetleri... gevre sorunu belirleme ve
yapilandirma’, ayrica “Madde Dongiileri
ve Cevre Sorunlar1” yapilandirmast

Sosyal Bilgiler

Dogal kaynaklar, siirdiiriilebilirlik
farkindaligs, dogal ve beseri gevrede
degisim ve bunun neden/sonuglari,
cevresel faktorlerin korunmasi

Dolayli (iklim yerine kaynak, gevre,
degisim dili kullanilmaktadir)

Dogal kaynak tiiketimi, siirdiiriilebilirlige
farkindalik, cevresel faktorlerin
korunmasi ve “degisimin neden
sonugclar1” vurgusu

Insan Haklar1, Vatandaghk
ve Demokrasi

Etkin vatandaglik, degerler ve
sorumluluk, israf etmeme, gevreyi temiz
tutma gibi giinliik yasam temelli ¢evre

Dolayli (haklar ve degerler
tizerinden gevre bilgisi)

“Suyu israf etmeyen... gevreyi temiz
tutan...” 6rnek gorseller tizerinden
vatandaghkla iligkilendirme, programin

bilinci gevreye duyarlilik hedefi

“3. Tema igerikleri: ... cevre kirliligi, atik,
geri déniisiim, siirdiiriilebilirlik, kiiresel
iklim degisikligi, afet ve acil durumlara

hazirlik, yenilenebilir enerji ...”

Cevre sorunlari ve kirlilik,
Siirdiiriilebilirlik ve kaynak yonetimi,
Enerji ve doniisiim, Risk/afet baglamu,
Dogrudan iklim kavrami

Dolayli (6grenme giktisindan gok

(Ilkokul/Ortaokul) Tirkge icerik ve tema diizeyi)

(Bu ders, kiiresel iklim degisikligi
bilgisini “dersin ana nesnesi” olarak
yerlestiren temel programdir.)

Iklim degisikligi, cevre egitimi odaginda
yapilandirilmis konu alani

Cevre Egitimi ve Iklim

Degisikligi Dogrudan

Tablo 1deki bulgular incelendiginde ortak metnin, kiiresel iklim degisikligi bilgisini tek tek kavramlar listesi seklinde degil,
“stirdiiriilebilirlik okuryazarlig1” gibi iist bir yeterlik cercevesi tizerinden ele aldig1 gériilmektedir. Bu, kiiresel iklim degisikligi
bilgisinin diger derslere taginmasi igin giiclii bir kuramsal zemin saglamakta ancak burada kiiresel iklim degisikligine 6zgii
kavramlarin (sera gazi, azaltim, uyum vb.) daha ortiik kalma riski vardir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programi, “bilgi”
boyutunda kiiresel iklim degisikligi i¢in en yiiksek potansiyeli barindirmasina ragmen, programda erisilebilen 6rneklerde
icerik daha gok gevre sorunlar1 ve bilimsel problem kurma {izerinden yapilandirilmistir. Tklim degisikligi bilgisi cogu
durumda bu ¢evre sorunlari gercevesinde dolayli olarak ele alinmaktadir. Sosyal Bilgiler, kiiresel iklim degisikligini dogrudan
adlandirmak yerine, “bilgi boyutu™nda dogal kaynaklarin tiitkenmesi, stirdiiriilebilirlik farkindalig1 ve ¢evresel degisimin
neden-sonuglar tizerinden bilgilendirme yapmaktadir. Bu yaklasim, kiiresel iklim degisikliginin insan-mekén etkileismi
ve bunun toplumsal boyutlarina gecis i¢in uygun potansiyel olustururken “iklim” kavraminin gértniir olmadig: alanlarda
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kiiresel iklim sistemi bilgisinin yiizeysel kalma riski oldugu séylenebilir. Insan Haklar1 ve Demokrasi dersi ise kiiresel iklim
degisikligi bilgisini “hak ve 6zgiirliik” baglaminda kavramsallastirmaktan ziyade, giinliik yasama dair beceri ve uygulamalar
(israf etmeme, cevreyi temiz tutma) iizerinden vatandaglikla iligkilendirmektedir. Bu da bilgi boyutunu dar eksenli ama
davranig boyutunda tutmaktadir. Tiirk¢e programinda kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi boyutu, dogrudan “iklim bilimi”
kavramlarindan ¢ok, tema igerikleri tizerinden “stirdiiriilebilirlik, “doga olaylari-afetler”, “iklim krizi” ve “iklim eylemi” gibi
kavramlarla iligkilendirilerek ele alinmaktadir. Bu ¢ergevede kiiresel iklim degisikligi bilgisi, metin se¢imi ve tema baglami

i¢inde 6grencinin kavramsal farkindaligini besleyen bir icerik alani olarak kendisine yer bulmaktadir.

Tablo 2: Iklim Degisikligi “Bilgi Diizeyi” Alt-Kategorileri Matrisi (Programlar Arast Kargilagtirma)

Dokiiman/ iklim Kavrami Cevre Kirliligi, . Enerji . iklim Bilimi
a o e e . Dogal Kaynaklar, . o Afet, Doga
Ogretim (Iklim Degisikligi, Atik, Geri (Yenilenebilir, (Sera Gazi, Neden-
il A e Tasarruf Olaylar1
Programi Iklim Krizi) Déniisiim Temiz Enerji) Sonug, Kiiresel Boyut)
Tiirkge ({lkokul) v v v v v —
Cevre Egitimi ve
iKlim Degisikligi Y v v / v 4
Fen Bilimleri © N4 v/ © 0 D)
Ortak Metin ) ) ) —
Sosyal Bilgiler © v/ © _
Insan Haklari ve
) © ) — — —
Demokrasi
Tiirkge (Ortaokul) /o D) 0 0 ) —
Matriste: / (dogrudan)= Ilgili kavram program metninde dogrudan gegmektedir. © (dolayli/baglamsal) = Iklim degisikligi “bilgisi” program metninde dolayl
gecmektedir. “—” (yok)= Metinde dogrudan veya dolayli yoktur.

Tablo 2de bir¢ok programin “iklim bilimi” stitununda bosluk goriiliirken, ¢evre kirliligi, atik-geri dontistim, tasarruf, dogal
kaynak, yenilenebilir enerji gibi stitunlarda isaretlerin yogunlagmasi, kiiresel iklim degisikligine iliskin bilginin gogunlukla
“cevreyi koruma ve siirdiiriilebilir yasam” bilgisi olarak 6ne ¢iktigini géstermektedir. Bu durum, Ortak Metinde “iklim”
terminolojisinden ¢ok “siirdiiriilebilirlik okuryazarlig1” tizerinden bir st gerceve kurulmasiyla da uyumlu durumdadir.
Tiirkge (ilkokul) 6gretim programi, bu genel yaklagim igerisinde ayirt edici bir érnektir. Ciinkii programin tema igerikleri
arasinda “kiiresel iklim degisikligi’, “siirdiiriilebilirlik’, “yenilenebilir enerji’, “evre kirliligi” ve “afetlere hazirhk” gibi
kavramlarin birlikte yer almasi, kiiresel iklim degisikligine iliskin bilginin tema ve igerik havuzu diizeyinde 6ne ¢ikarildigini
gostermektedir (Tablo 2). Tablo 2’ye gore programlar ve ortak metin iklim bilgisini, cogu zaman “iklim sistemini agiklama”
yerine siirdiiriilebilirlik ve ¢evre sorunlariyla iliskili “genel kiiltiir bilgisi” olarak konumlandirmis durumdadir. Bu yaklagim
kiiresel iklim degisikligi egitimini “cevre bilinci” ekseninde 6nemli hale getirse bile “iklim mekanizmalari-neden-sonug

zinciri” gibi temel bilgi alanlarinin kazanildigini teminat altina almaktan uzaktir.

Ogretim Programlari ve Ortak Metinde Tklim Degisikligi Egitimine iligkin “Beceri” Boyutuna Dair
Bulgular

Elde edilen bulgular, kiiresel iklim degisikligine iliskin becerilerin 6gretim programlarinda iki diizeyde temsil edildigini
gostermektedir: (i) bazi programlarda iklim-gevre temasiyla dogrudan iligkili uygulama ve proje temelli beceriler, (ii) daha
genis cercevede “programlar arasi bilesenler” altinda tanimlanan okuryazarlik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama
gibi genel beceriler. Bu bulgular, kiiresel iklim degisikligi egitiminde beceri boyutunun ¢ogu zaman dogrudan iklim kazanimi
olarak degil, “genel yeterlikler” tizerinden ele alindigini gostermektedir. Programlarda kiiresel iklim degisikligine iliskin beceri

boyutunun durumu 6rnek gostergelerle birlikte Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Programlarda Iklim Degisikligine Iliskin “Beceri Boyutu”nun Durumu (Ornek Gostergeler)

Dokiiman/Qgretim

Iklim degisikligiyle iliskili

iklim Degisikligi Temasiyla fligkisi

Metinlerde Tespit Edilen Ornekler

Program

Hayat Bilgisi

beceriler (6rnek)

Programlar aras bilegenler +
6grenme giktilart

Dogrudan (deger/egilim ve giktiya
baglaniyor)

“Degerler... Duyarlilik... Tasarruf...
Okuryazarlik... Stirdiriilebilirlik
Okuryazarhgs”

Fen Bilimleri

Ozel amaglar + program bilesenleri

Dogrudan (gevre etigi + duyarlilik)

“...kiiresel vatandashik ve gevre etigi
bilincine sahip olmalari, dogaya...
duyarli olmalarr”

Kanita dayali sorgulama ve
arastirma, veri okuryazarhigs,

Dolayli/orta

“Alan becerileri... kanita dayali

problem ¢ézme, elestirel diisiinme

Sosyal Bilgiler siirdiirilebilirlik okuryazarhy, st | (IKlime baglanabilir, becer seti sorgu.lam.a ve ara?tlrmfi. . :.O}Fur}fz%zz%rllk )
. o iicli becerileri (... veri... stirdiiriilebilirlik...)
diizey diigiinme giiclit)
flkokul Tiirkce Okgryazarllk hatlar (bllg.1/ dl)lta.l/ Db Okuryazar}lk ve soFgu'lama ekseninin
veri) ve sorgulama temelli beceriler program bilesenleri i¢inde tanimlanmasi
. ¢ Dolayli « . .
Ortaokul Tiirkee Veri okuryazarligl, sorgulama, OB?7. Veri Okuryazarhgi... KB2.8.

(Iklime baglanabilir genel beceri seti)

Sorgulama... KB3.2. Problem C6zme”

Insan Haklar1, Vatandaglik ve
Demokrasi

Kanita dayali sorgulama-arastirma,
sosyal katilim, elestirel bakma-soru
sorma

Dolayli/orta

“kanita dayali sorgulama ve aragtirma...
sosyal katilim”

Gevre Egitimi ve [klim
Degisikligi

Aragtirma verisine dayal tartigma,
¢oziim gelistirme, proje tasarlama

Dogrudan

(iklim igerigi gomiilit)

“arastirma verilerine dayali olarak

tartigir”; “proje/projeler tasarlar”

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli
Ortak Metni

Bilgi/dijital okuryazarlik, elestirel
diigiinme; sentezleme

Dolaylt

(Ust gerceve)

“Bilgiyi Kullanarak Elestirel Diisiinme. ..
Bilgiyi Sentezleme”

Birinci temaya gore Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortak Metni, becerileri belirgin bigimde “okuryazarlik” bagliklariyla
yapilandirmaktadir. Ozellikle bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik kapsaminda “bilgiyi kullanarak elestirel diigiinme”,
“sentezleme”, “dijital bilgiyi anlamlandirma-elestirel diistinme” gibi iist diizey biligsel siiregleri vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler
programinda, kiiresel iklim degisikligiyle iligkilendirilebilecek beceriler yalnizca genel bir liste olarak degil, alan becerileri
diizeyinde “kanita dayali sorgulama ve aragtirma” olarak acik¢a tanimlanmakta ve bunun yanina veri okuryazarlig: ile
stirdiiriilebilirlik okuryazarlig gibi iklim okuryazarlig1 agisindan 6nemli olan beceriler entegre edilmis durumdadir. Tiirkge
dersinde ise tema-metin se¢imi iklimle iliskilendirilebilir durumda olmasina ragmen, program baglaminda kiiresel iklim
degisikligine “beceri kazandirma” geklinde bag kuruldugunu sdylemek zordur. Insan Haklari, Vatandashik ve Demokrasi
programinda beceri boyutu kiiresel iklim degisikligi baglaminda “adalet-esitlik-sorumluluk” gibi degerleri ele almaya uygun
olsa da, beceri boyutunu kiiresel iklim degisikligi kapsaminda degil de kismen kanita dayali sorgulama ve katilim kavramlari
tizerinden yapabilmek miimkiin gozitkmektedir. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi 6gretim programinda beceriler,
dogrudan “arastirma verisi’, “tartisma” ve “proje tasarlama” gibi anahtar kavramlar tizerinden iklimle iliskilendirilmektedir.
Ayrica “kiiresel iklim degisikliginin Tiirkiyedeki etkilerini azaltmaya yonelik toplumsal farkindalik olusturacak proje ya da
projeler tasarlar” kazanimi, eylem ve tasarim odakli beceriyi iklim baglaminda dogrudan ele almaktadir. Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi dersi 6gretim programinda beceri, diger derslerdeki “genel beceri listeleri’nden farkli olarak iklim igerigine
gomiili ve olgiilebilir/triinlestirilebilir bir yap1 seklindedir (proje tasarlama, veriyle tartisma). Bu yoniiyle Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi dersi 6gretim programi, beceri boyutunun kiiresel iklim degisikligi egitiminde “dogrudan” temsiline iligkin

ayristirici bir 6rnek olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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Beceri alt-kategorisi

Hayat
Bilgisi Dersi
op

Fen

. Bilimleri

Dersi
(0)4

Sosyal Bilgiler

Dersi OP

Tiirkce
Dersi
(0)4

Ortaokul
Tiirkge Dersi
(0)

Tablo 4: Tklim Degisikligi “Beceri Diizeyi” Alt-Kategorileri Matrisi (Programlar Arasi Karsilagtirma)
Tlkokul

insan Haklar:
ve Demokrasi
Dersi OP

Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi

Dersi OP

TYMM Ortak
Metin

Kanita dayali sorgulama,
aragtirma (soru v (alan becerisi | v (bilimsel siireg | v (gergeve
tiretme, kanit toplama, A v v (SBAB2) A A vurgusu) becerileri) beceri dili)
gerekeelendirme)
A
Veri okuryazarhg: (veriyi A v/ (veriyi / (OBT:
okuma-yorumlama, (OB1/0B2/0OB4 4 (okuryazarliklar | kaydetme/ o
. A v e Feftrs L A veriyi anlama/
gosterim/kanit gortinir, iklim (OB7 acik) var, OB7 kullanma vb. Srsellestirme)
kullanma) verisi ozelinde dogrudan degil) | bilimsel siireg) | ® E
sinurly)
Problem ¢6zme, karar A (tartlﬁn}a/ v (problem v (gozlimi
PP kanutla tiriin . eyleme
verme (¢Oziim tiretme, A v . A A A ¢ozme/karar e
o vb. tizerinden doniigtiirme
alternatifleri tartma) verme agik)
dolayli) vurgusu)
Elestirel diisiinme, v/ (KB2.18 4 / (analitik
tartigma (tutarlfhk A Y Tartigma, N A | (KB33elestirel| /. (KB..’:.3 diisiinme/ ‘/"(ger.qeve
sorgulama, argiiman tutarsizlik tespiti diistinme iliskilendirme) diizeyinde)
clirtitme) vb.) e karar verme)
Uriin geligtirme, v (SBAB2.6 / v égi):nir:u
paylagma (rapor, poster, A v triin olugturma- | A A A oven
kampanya, sunum vb.) paylasma) (proje tasarlama) donistiirme/
’ ) uygulama)
Surdurulebl}lrllk / (tasarruf/ 4 "(O]?8"0rnf3§.;1: 4 Y / (stirdiiriilebilir / (OB8
okuryazarligi/eylem stirdiiriilebilir .
AT v o A kalkinma/g6ziim + eyleme
(tasarruf, doniisiim, gevre yiiriitme (tema (OB8 acik) elistirme) dnistiirme)
Katilim, davranis) farkindalig1) vurgusu) diizeyi) gels 3
Matriste: v (dogrudan)= Ilgili kavram program metninde dogrudan gecmektedir. A (dolayl/ortiik) = iklim degisikligini ilgilendiren “beceri” program
metninde dolayl gegmektedir. “—” (yok)= Metinde dogrudan veya dolayl yoktur.

Tablo 4’te yer verilen beceri alt-kategorileri matrisi, kiiresel iklim degisikligiyle ilgili becerilerin égretim programlarinda
cogunlukla iist-gerceve okuryazarlik ve genel biligsel beceriler (sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, veri okuryazarlig:)
olarak ele alindigini, ancak bu becerilerin kiiresel iklim degisikligine 6zgii veri, senaryo ve ¢oziim segenekleriyle yeterince
sistematik bicimde baginin kurulmadigini gostermektedir. Ortak Metin, becerileri farkli derslere transfer edilebilecek sekilde
ele alirken (6r. okuryazarliklar), Sosyal Bilgiler ile Insan Haklar1 ve Demokrasi gibi dersler “kanita dayali sorgulama/aragtirma”
ve “tartigma/katilim” kavramlarini merkeze almakta, buna karsin iklim baglaminda olgiilebilir performans gostergeleri
(veriyle akil yiirtitme, uyum-azaltma alternatiflerini karsilagtirma, kanita dayali karar verme) agisindan 6n planda degildir.
Buna karsilik Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi, becerileri dogrudan iklim igerigine gémiilii sekilde “iiriin, proje” ve
“arastirma verisine dayal1 tartiyma” gibi performans gostergeleriyle somutlagtirmistir. Bu durum, 6gretim programlarinda
iklime dair becerilerin “tanimlanmasi” ile “uygulanabilir 6grenme gorevlerine doniistiiriilmesi” arasinda doldurulmasi

gereken bir bosluk oldugunu gostermektedir.

Ogretim Programlari ve Ortak Metinde Iklim Degisikligi Egitimine iliskin “Tutum” Boyutuna Dair Bulgular

Tablo 5ten de anlagilacag: gibi programlar genelinde tutum boyutu, kiresel iklim degisikligini dogrudan isimlendirmekten
ziyade “cevreye duyarlilik, stirdiiriilebilirlik bilinci, sosyal sorumluluk, tasarruf-temizlik® gibi deger-egilim bilesenleri
tizerinden islenmektedir.

196 IGGE 2026; 57: 186-212




Artvinli & Kaya / Iklim Degisikligi Egitimi Tiirkiyedeki Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarinin Neresinde?

Tablo 5: Programlarda Iklim Degisikligine {liskin “Tutum Boyutu”nun Durumu (Ornek Gostergeler)

. R o ST ERE L LT = . Iklim Degisikligi . o
Dokiiman/Ogretim Program1  Iklim degisikligiyle iliskili Tutum Ornekleri Temasiyla liskisi Metinlerde Tespit Edilen Ornekler
- Degerler ve egilimler (duyarlilik, tasarruf, . “Degerler... Duyarlilik... Tasarruf...
Hayat Bilgisi temizlik), “Doga ve Cevre” 6grenme alani Dogrudan Temizlik”
TR}t Stirdiirilebilirlik bilinci, evre etigi, sosyal . flf)ga}fa ’fiuzfarh. y sﬂs,ya,l .sor.umlulu.k
Fen Bilimleri ) Dogrudan bilinci...” ; “cevre etigi bilincine sahip
sorumluluk, dogaya duyarlilik B S
olmalari... dogaya... duyarl olmalarr
Sosyal Bilgiler Degerler kiimesi quyarhhk, sorumluluk vb.), Dolayls Degerler... Duyarhhk, §0r1imluluk,
gevreyi koruma vurgusu Tasarruf, Temizlik...
. o “8. Tema... Sorumluluklarimizin
Ilkokul Tiirkge Tema temell fluyu§sal.}§er%k (Forumhiink; Dolaylt farkindayiz... Degerler... Sorumluluk” ;
duyarlilik), metin/tema tizerinden farkindalik « e ,,
Tema igerikleri... duyarhlik ...
Ortaokul Tiirkce Tema/ ana}htgr kavramlaf u%er{nden cevre/ Dolayh iklim/cevreye iligkin tu"tum}ar qogunlukla
iklim duyarlilig1 (6rtiik) tema-kavram diizeyindedir
Insan Haklari, Vatandaghk ve Giinliik yasam davranis 6rnekleri (israf Dolayli/uygulama “Suyu israf etmeyen... gevreyi temiz
Demokrasi etmeme, gevreyi temiz tutma) ve vatandaglk odakls tutan...”
Gevre Egitimi ve [klim Olumlu tutum gelistirme, sorumluluk alma, . « olumlu tutum geh@tjrrilelen. .
ot i o Dogrudan sorumluluk almalar1” ; “gevre etigi
Degisikligi gevre etigi ilkelerini benimseme . o »
ilkelerini benimsemeleri
Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ust cergeve degerler/okuryazarliklar - Dege.rle‘r. -+ Duyarlilk... Sorumluluk...
X A Cergeveleyici Temizlik... Tasarruf, Okuryazarlk...
Ortak Metni (duyarlilik, sorumluluk, siirdiiriilebilirlik) T o
Stirdiiriilebilirlik Okuryazarligr

Bu egilim daha ¢ok Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi derslerinin 6gretim programlarinda belirgindir (6rn. “dogaya duyarlr’,

>«

“sosyal sorumluluk bilinci”, “sevre etigi bilinci”). Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi ise tutum boyutunu dogrudan
amaglamis ve “olumlu tutum gelistirme”, “sorumluluk alma’, “cevre etigi ilkelerini benimseme” gibi kavramlarla programin
duyussal boyutnu gii¢clendirerek 6n plana ¢ikarmistir. TYMM Ortak Metin diizeyinde ise ¢evre-iklimle iliskili tutumlar,
derslere 6zel kazanim dilinden daha ziyade iist diizey degerler ve okuryazarliklar (6rn. siirdiiriilebilirlik okuryazarhig,
duyarlilik, sorumluluk) seklinde yer bulmaktadir. Buna karsilik, Tiirk¢e programinda tutum boyutu ¢ogunlukla tema igerikleri
tizerinden (6rn. “sorumluluklarimizin farkindayiz” temasi, “duyarlilik” gibi tema igerikleri) dolayli bigimde yer almaktadir. Bu
programda kiiresel iklim degisikligine 6zel duyugsal hedefler belirgin degildir. Sosyal Bilgiler ile insan Haklar1 ve Demokrasi
dersleri 6gretim programlarinda ise tutum boyutu, “duyarlilik, sorumluluk, tasarruf, temizlik” degerleri ile giinliik yasam

uygulamalar: iizerinden vatandaslik bilinci ve toplumsal sorumluluk baglaminda ele alinmistir.

Tablo 6: iklim Degisikligi “Tutum Diizeyi” Alt-Kategorileri Matrisi (Programlar Arasi Kargilagtirma)

Program/Dokiiman iyt | Go it s | (ameas Tasarruf/temizlik (giindelik gevre Eyle131/ S‘Ol‘l{nﬂl{luk alma
davranisi) (iklim ozelinde)

Hayat Bilgisi Dogrudan |  Dolayli Yok Dogrudan Dolayli

Fen Bilimleri Dogrudan | Dogrudan | Dogrudan Dolayl Dolayh

Sosyal Bilgiler Dogrudan | Dogrudan Yok Dogrudan Dolayli

Ilkokul Tiirkge Dolaylt Dolayli Yok Dolayli Yok

Ortaokul Tiirkge Dolaylt Dolayli Yok Dolayh Yok

Insan Haklar, Vatandaglik ve Demokrasi Dolayli Dolayl Yok Dogrudan Yok

Cevre Egitimi ve [klim Degisikligi Dogrudan | Dogrudan | Dogrudan Dolayli Dogrudan

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni | Dogrudan | Dogrudan Yok Dogrudan Dolayli

Tablo 6, kiiresel iklim degisikligiyle iliskili tutum boyutunun programlarda ii¢ sekilde yapilandirildigini gostermektedir:
(i) deger listeleri ve davranis havuzu (duyarlilik, sorumluluk, tasarruf-temizlik) yoluyla genis tabana yayilan “genel
cevresel yurttashk” tutumu (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Ortak Metin), (ii) Fen Bilimlerinde tutumun “cevre etigi bilinci”
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ve “dogaya duyarlilik” gibi daha acik ve etik referanslarla giiclendirilmis olmasi (etik boyutun dogrudan adlandirilmasi);
(iii) Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersinde tutumun iklim baglamina dogrudan eklemlenmis bigimde “olumlu tutum
gelistirme” ve “sorumluluk alma” gibi ifadelerle uygulamaya yonelen bir ¢izgide somutlastirilmig olmasi. Buna karsilik Tiirkee
programlarinda iklim-gevre temalar: dikkat ¢ekse de bu goriiniirlitk cogunlukla tema, metin igerigi diizeyinde kaldigindan
(dolayli), tutum kazanimlarmin kiiresel iklim degisikligiyle sistematik baginin 6gretim uygulamalarinin yaklasimina
terkedilmis oldugu anlagilmaktadir. Insan haklar1 ve Demokrasi dersi 6gretim programinda ise gevreye duyarlilik hedefi agik
olmakla birlikte bunun kiiresel iklim degisikligi 6zelinde genisletilmesi zay1f kalmistir.

Ogretim Programlari ve Ortak Metinde Iklim Degisikligi Egitimine iliskin “Deger” Boyutuna Dair Bulgular

Tablo 7, kiiresel iklim degisikligiyle iliskili deger boyutunun programlarda agirlikli olarak iki kanaldan yapilandirildigini
gostermektedir: (i) TYMM Ortak Metin'in “kok degerler” ¢ergevesiyle adalet, sorumluluk, duyarlilik gibi degerleri tiim
derslere tist-ilke olarak yaymasi ve boylece iklimle iliskili degerlerin program igerisinde “genel” bir ¢ergeve olusturmasi, (ii)
ders programlarinin bu ¢ergeveyi iklim-gevre icerigine ne 6lgiide baglayabildigi.

Tablo 7: Programlarda Iklim Degisikligine iliskin “Deger Boyutu”nun Durumu (Ornek Géstergeler)

Program/Dokiiman Deger Boyutunun Yapisi Temsil Tiirii Kanit Gostergelerine Ornekler
q Degerler “programlar arasi bilesen” Ogrenme alany/siire¢ bilegenlerinde Degerler: Adalet,
Hayat Bilgisi olarak siire¢ bilesenlerine gomiili Dolayl /orta Duyarlilik, ... vb. listeleme
SR A sl somnrlik Stirdiiriilebilirligi te.I.neI alan fen 6gretimi... dogaya
Fen Bilimleri ve gevre duyarlihgiyla deger gergevesi Dolayli/giiglii duyarh... yerel ve kiresel cevre sorunlar... sosyal
olusturulmu sorumluluk bilinci” vurgusu, siireg bileseninde Degerler:
i i Adalet... Sorumluluk... Tasarruf... Temizlik
Dczgerler erdem, deger, eylepl . Degerler listesi ve “uygun igerik, materyal ve yontemlerle
Sosyal Bilgiler mantigiyla programin kurucu bilesent, Dolayli/giiglit biitiinlestirme” vurgusu, degerlerin program dogas: geregi
4 stirdiiriilebilirlik okuryazarhgiyla bag ’ s
merkeziligi
kurulmus
Iklim-deger iligkisi ogunlukla tema- (Bu programda iklim/doga/stirdiiriilebilirlik daha gok
Tiirkge ({lkokul) icerik tizerinden (gevre, geri doniisiim, Dolayli/zayif-orta tema-igerik diizleminde izlenmektedir; “deger” boyutu
stirdiiriilebilirlik vb.) gogunlukla genel deger cergevesiyle ortitk kalmigtir.)
Degerlerin kazanim/agiklama
. tizerinden iklim adaleti/kiiresel (Iklimle iligkili igeriklerin cogu dogrudan “deger” etiketiyle
Turkge (Ortaokul sorumluluk gibi basliklara dogrudan Dolayh/zapf-orta degil, metin/tema ve okuryazarlik diizlemiyle iligkilidir.)
baglanmasi sinirhdir
Insan Haklar, Aflalet, e.:§1t.hk, S(ir,u,ml,l}l,uk eksve niaglc Programin deger cercevesi: adalet, esitlik, 6zgiirlik...
Vatandaglik ve kiiresel iklim degisikligiyle bag dolayli Dolayli/orta T
. sorumluluk... , ayrica deger listesi
Demokrasi kalmug
Cevre Egitimi ve Degerlerﬂv ¢ lk l}m seret Ayt <.1er.s ; i Programin deger mimarisi “kok degerler” tizerinden agikga
e P, catisinda, siirdiiriilebilirlik yonelimi en Dogrudan/giiclii
Iklim Degisikligi o tanimlanmus (adalet, sorumluluk vb.)
goriiniir kisim
Degerler tim programlar i¢in tist- €l A 1 PO .
TYMM Ortak Metni | ¢erceve, “kok degerler” programlarin | Dogrudan/ist erceve | . KOk, degerlve * 1n programin bt}tunu fcin gerceve oldugu
ifadesi ve degerlerin liste mantig1 (adalet, sorumluluk vb.)
tamamina yayilmig durumda

Programlardaki genel ¢ercevenin iklim-gevre icerigine baglanabilmesi durumu Fen Bilimleri'nde stirdiiriilebilirligi temel alan
Ogretim vurgusu ve yerel-kiiresel gevre sorunlariyla iligkilendirilen sosyal sorumluluk dili tizerinden daha gii¢lii goritnmektedir.
Ancak Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerde degerler (6r. adalet, duyarlilik, tasarruf, temizlik) daha ¢ok programlar arasi bilesen-
Ogretme-0grenme yasantilari icinde yer almaktadir. Buna karsin iklim adaleti, ortak iyilik ve kiiresel sorumluluk gibi iklime
ozgii deger baglantilar1 gogu yerde 6n plana ¢ikmamaktadir. insan Haklari ve Demokrasi Dersi 6gretim programi adalet,
esitlik, sorumluluk ekseninde olmas: gerekeni belirginlestirerek iklim adaleti tartigmalarina elverisli bir gerceve sunsa da bu

198 IGGE 2026; 57: 186-212




Artvinli & Kaya / Iklim Degisikligi Egitimi Tiirkiyedeki Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarinin Neresinde?

gercevenin kiiresel iklim degisikligi icerikleriyle sistematik bicimde dogrudan eslestirilmesi eksiktir. Tiirk¢e programlarinda
deger boyutu iklimle ¢ogunlukla tema-metin se¢imine bagli “dolayli” bir alan {izerinden ele alindig: icin tablo, degerlerin
program diizeyinde var olmakla birlikte kiiresel iklim degisikligiyle baglantisinin 6gretim tasarimina ve suuf ici isleyise
birakildigini gostermektedir. Buna karsin Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi dersi, degerleri iklim baglamina en dogrudan
tastyabilen 6nemli bir 6rnek olarak 6ne ¢ikmaktadir. Diger derslerde ise degerlerin ¢cogu zaman “genel ¢evresel vatandaglik”

diizeyinde kaldig1 anlagilmaktadir.

Tablo 8: iklim Degisikligi “Tutum Diizeyi” Alt-Kategorileri Matrisi (Programlar Arasi Kargilagtirma)

; Cevre Egitimi
. I-'Ia'yat . FenBilimleri Sosyal Bilgiler ilkokul Tiirkce “Ortaokul . LGy Haklar? ve Iklim
. Bilgisi Dersi Ce . R .. . Tiirkce Dersi ve Demokrasi . o1... TYMM Ortak
Alt-kategori . Dersi Ogretim Dersi Ogretim Dersi Ogretim o o Degisikligi )
Ogretim Ogretim Dersi Ogretim LA Metin
Program Programi Programi Dersi Ogretim
Programi Programi Programi
Program
R, Dogrudan/ N Dogrudan
Siirdiiriilebilirlik | Dolaylt Dolayh giicli Dolaylt Dolayli Dolayli Dolaylt Dogrudan (st cerceve)
Adalet (iklim I();elgzl Dolayl (deger (fi)e()glzz,ll;r Dy By Dogrudan Dolayli/ Dogrudan
adaleti dahil) bileseni) bilegeni) Jistesi) deger gergevesi |  Dogrudan (kok deger)
- Dogrudan
‘?:;:Il::;:;k / Dolaylt Dolayl Dolaylt Dolaylt Dolayl Dolaylt Dolayl (deger
cercevesi)
. Dolayl: (yerel- . .
Kitresel Dolaylt kiiresel evre Dolayli Dolayl: Dolayl Dolaylt Dogrudan/ Pogrudan
sorumluluk Dolayl: (st cerceve)
sorunlar1) y! Gerg

Tablo 8, deger boyutunun programlarda iki katmanli bir yapiyla kuruldugunu gostermektedir: Birinci katman, tiim programlara
“kok degerler” iizerinden yayilan iist-gergevedir (adalet, sorumluluk vb.). kinci katman ise kiiresel iklim degisikligiyle iliskili
iceriklerin bu degerlerle ne kadar acik iligkilendirildigidir. Fen Bilimlerinde siirdiiriilebilirlik ve sosyal sorumluluk, yerel-
kiiresel cevre sorunlariyla birlikte daha 6ne ¢ikan bir “deger-uygulama” boyutuna sahiptir. Sosyal Bilgilerde degerler “erdem,
deger, eylem” mantigiyla kurucu bilesen durumunda olsa da iklim adaleti-kiiresel sorumluluk gibi iklime 6zgti deger baglar1
arka planda kalmis durumdadir. Buna karsilik, Insan Haklari, Vatandashik, Demokrasi programi adalet ve esitlik eksenini
belirginlestirerek giiclii bir ¢erceve sunmus olsa bile bu zeminin sistematik bicimde kiiresel iklim degisikligiyle eslestirilmesi
yapilmamistir. Kisaca, degerlerin iklim baglamina en “dogrudan” tagindig1 égretim programinin Cevre Egitimi ve Iklim
Degisikligi dersi oldugunu, diger derslerde ise degerlerin ¢ogunlukla genel vatandashk-ahlaki gelisim seviyesinde kaldig1

gorilmektedir.

iklim Degisikligi Iceriginin, Dersler Arasi Baglantilar ve Disiplinlerarasi Yaklasim Durumuna Dair Bulgular

Ogretim programlari, kiiresel iklim degisikligi icerigini “tek bir dersin konusu” olmaktan ziyade, programlar arasi
bilesenler, baglam temelli planlama ve yatay-dikey iliskilendirme {izerinden dersler arasi tasinabilir bir gergeveye
yerlestirmistir. Bu gergeve o6zellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri programlarinda, 6grenme-6gretme siireglerinin
“disiplinler aras1 ve baglam temelli” bigimde ziimre 6gretmenler kurulunca planlanmasi geregine yapilan agik vurgu ile

ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 9).
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Program/

Tablo 9: Iklim Degisikligi Iceriginin Programlarda Disiplinleraras Yerlestirilme Bigimleri

Dokiiman

Dersler Arasi/Disiplinleraras: Cerceve

Baglant1 Mekanizmasi

Ortak deger, okuryazarlik, beceri

iklim Degisikligiyle iliskilendirme Bigimi

iklim/gevre temalari derslere “taginabilir”

ve planlamaya agik¢a vurgu yapilmaktadir.

;\FA:?:IHM Ortak E&Z;pe lrllrllel:rgsr:zleril‘,]g; d:etarli f;%;iﬂ:litajfrm cereveleriyle dersler arasi ortak dil | bir gergeveye oturtulmktadir (dersler arasi
" | kurulmustur. esglidiim i¢in temel zemin).

Erken yas diizeyinde gevre/iklimle iliskili

i Bl Disiplinler arast ve baglam temelli tasarim | Ogrenme alani + deger ve okuryazarlik | farkindalik “biitiinciil yagam baglami” icinde

bilegenleri ile biitiinlegik planlama var.

kurulmugtur (iklim igerigi ¢ogu kez cevre-
doga-tasarruf ekseninde yer almaktadir).

Fen Bilimleri

Disiplinler aras / disiplinler @istii planlama
actkea belirtilmektedir.

Beceri, deger, okuryazarlik
biitiinlegtirmesi, ~programlar arast
iligkilendirme var.

Surdirilebilirlik, ¢evre  sorunlari  ve
sosyobilimsel ~temalar tizerinden iklim
icerigine koprii kuran “tagiyici ders” rolii var.

Programin dogas1 disiplinleraras: olarak

Ziimre diizeyinde “disiplinler arasi ve
baglam temelli” planlama, programlar

Insan—gevre ve toplumsal boyutlar fizerinden
iklim temalarinin dersler aras1 baglanmasina

almaktadir.

Sosyal Bilgiler tanimlanmakta olup _baglam — temell arasi bilesenleri “anlamli par¢a” olarak | elverisli, ancak iklim bilgisi ¢ogu zaman
planlama vurgulanmaktadur. o
konumlandirma. ortiik kalmig durumdadur.
. . . . | Iklim/gevre/siirdiiriilebilirlik daha gok tema/
. e v .. |Tema-metin secimi ve suuf igi . . o
. ; Disiplinler ~  arasi/biitiinciil ~ 6gretim L " metin havuzu ile taginir; disiplinleraras:
Tiirkge (Ilkokul) uygulama tizerinden diger derslerle |, " o .
vurgulanmaktadur. A bag “kazanim dili’nden ¢ok igerik ve metin
iligkilendirme var. .
se¢imine dayanmaktadir.
- T T ers S o iklim/cevre temalar1 cogu kez dolayly,
Disiplinler aras: iligkilendirme 6gretim | Tema/anahtar kavramlar *| disiolinlerarast képrii kurma eiicii viiksek
Tiirkge (Ortaokul) |uygulamasmna doniik bir ilke olarak yer | okuryazarlik cizgileriyle iliskilendirme P P guct yu

var.

fakat uygulamaya bagimli (metin se¢imi
belirleyici).

Insan Haklar1 ve
Demokrasi

Ogrenme alanlar1 temelinde disiplinler
arasi tasarim ifade edilmektedir.

Hak, adalet, sorumluluk, katilim
ekseninde  diger  derslerle  bag
kurulmustur.

Iklim adaleti/kiiresel sorumluluk gibi boyutlara
baglanabilme potansiyeline sahip, ancak
iklimin kavramsal/bilimsel icerigi genellikle
diger derslere dayandirilmis durumdadir (Fen/
Cevre Egitimi ve [klim Degisikligi).

Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi

Disiplinlerarasihik program gelistirme arka
planinda giiglii sekilde vurgulanmaktadir.

Cok paydasht yaklasim, iklim/gevre
temalarinin dogrudan 6gretimi var.

Iklim degisikligi “ana” ders, diger derslerdeki
dolayli temalar1 derinlestirecek dogrudan
icerik ve uygulama zemini sunmaktadur.

Sosyal Bilgiler programi, kendi dogasini disiplinleraras: olarak konumlandirmanin yaninda, ayrica dikey iliski boyutunda

Hayat Bilgisi ile Insan Haklari, Vatandaglik ve Demokrasi gibi derslerin programlarinin dikkate alindigina vurgu yapmaktadur.

Fen Bilimleri program: da alan, kavramsal, sosyal-duygusal, okuryazarlik becerileri ile degerler egitimini biitiinlestiren

“nitelikli fen 6gretimi” yaklasimi icinde disiplinler aras1 ve disiplinler {istii planlamay1 agik¢a ifade etmektedir. Boylece

bu program da kiresel iklim degisikligi gibi sosyobilimsel temalarin farkli derslere baglanmasina elverisli bir yapiya

kavusmugtur. Insan Haklari, Vatandaglik ve Demokrasi dersi ise program tasarimini “6grenme alanlar1 temelinde” disiplinler

arasi kurguladigini ifade etmekte, kiiresel iklim degisikligini dogrudan isimlendirmekten ziyade, adalet, sorumluluk, katilim

gibi toplumsal boyutlara baglanabilecek deger-beceri eksenleriyle dersler aras1 koprii kurulmasina imkan tanimaktadir. Cevre

Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi programinin gelistirilme siirecinde birden fazla bakanliktan gériis alinmast ve yurt igi-yurt

dis1 akademik taramaya dayandirilmasi, disiplinleraras: yaklasimin kurumsal diizeyde gozetildigine isaret eden bir arka plana

vurgu yapmaktadir. Ancak bu vurgu, sadece “program gelistirme” diizeyinde olup 6gretim tasariminin sinif i¢i disiplinlerarasi

mekanizmalarini tek bagina kapsayacagi anlamini tasimamaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Tiirkiyede ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulanan 6gretim programlarinda kiiresel

iklim degisikligi egitiminin belirli bilesenler agisindan yer aldigini, ancak bu durumun gogunlukla dolayli, parcali ve gevre
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egitimi eksenine indirgenmis bir yap: sergiledigini gostermektedir. Programlarda kiiresel iklim degisikligiyle iligkili icerikler
en belirgin bi¢cimde “cevre bilinci, siirdiiriilebilirlik ve dogal kaynaklarin korunmasr” temalar: etrafinda toplanmistir. Buna
karsilik kiiresel iklim degisikliginin “neden-sonu¢ mekanizmalari, kiiresel boyutu ve bilimsel temelleri” sinirli ve ytizeysel
diizeyde kalmistir. Bu yaklagim, 6gretim programlarini “metin” olmanin 6tesinde, kiiresel iklim degisikligi gibi karmagik bir
konuda 6grenmeyi miimkiin kilan bir sistem tasarimi olarak ele alan degerlendirme perspektifiyle uyumludur (Xu ve Iyengar,
2023). Bununla birlikte bazi standart-temelli sistemlerde kiiresel iklim degisikligi dogrudan adlandirilmakta; yiikselen
kiiresel sicakliklarin nedenlerini kanitla iliskilendirme, iklim modelleme ve teknoloji temelli ¢oziim gelistirme gibi hedefler
performans standartlarina agik bicimde yansitilabilmektedir (UM MADE CLEAR Learning Sciences Research Team [MADE
CLEAR], 2013; National Center for Science Education ve Texas Freedom Network Education Fund, 2020). Bu bulgu, 6gretim
programlarinda kiiresel iklim degisikliginin ¢ogunlukla “genel ¢evre sorunlari” bagligi altinda konumlandirildigina isaret eden
bazi ¢aligmalarla 6rtiismektedir (Monroe ve dig., 2019; Nepras ve dig., 2022). Hatta Tiirkiye baglaminda program metinlerinde
kiiresel iklim degisikliginin kavramsal gériiniirliigiiniin sinirl kalabildigi, rnegin 2018 Cografya Dersi Ogretim Programr'nda
‘kiiresel iklim degisikligi’ kavraminin agik bicimde yer almadiginin raporlandigi (Tiirker, 2021), cografya dersi 6gretim
programinda afetler ve afet risklerini azaltma konusunda yer verilen kazanimlarin UNICEF ve UNESCO’nun yayinladig1
“Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalari icin En Uygun Kontrol listesi” nde yer alan sadece bir standardi tamamen
karsilarken, 2 standard: kismen karsiladig1 ve 13 satandarttan 10 tanesini hi¢ karsilamadig: belirtilmektedir (Kaya, Artvinli,
Doénmez, 2023). Bununla birlikte, programlarin iklimi yalnizca “genel ¢evre” semsiyesi altinda ele aldig1 yontindeki bu goriise
zit olarak, kiiresel iklim degisikligini dogrudan merkezine alan daha “agik ve yapilandirilmis” 6rnekler de raporlanmaktadir.
Ornegin Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programrnda “Kiiresel Iklim Degisikligi” ve “Iklim Degisikligi
ve Tirkiye” tniteleri ayr1 bagliklar hélinde tanimlanmus, ayrica program, gevre sorunlari ve kiiresel iklim degisikligini
“yerel-ulusal-kiiresel bakis”la ele almayi, ulusal/uluslararasi anlagmalara iligskin farkindalik kazandirmayi ve kiiresel iklim
degisikliginin etkilerinin azaltilmasina yonelik sorumluluk istlenmeyi 6zel amaglar arasinda agik¢a vurgulamistir (MEB,
2022b).

Aragtirmanin bilgi boyutuna iligkin bulgular, kiiresel iklim degisikligi bilgisinin 6zellikle “Fen Bilimleri ve Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi” derslerinde daha gériiniir oldugunu, ancak diger derslerde bu bilginin ¢ogunlukla siirdiiriilebilirlik,
gevre kirliligi, tasarruf ve afetler gibi daha genis temalar icinde dolayli bi¢imde yer aldigini gostermektedir. Bu durum,
Kapranov’un (2024) farkl: tilkelerin 6gretim programlarini inceledigi caligmasinda vurguladig: tizere, kiiresel iklim degisikligi
egitiminin erken kademelerde ve sosyal boyutlu derslerde ¢ogu zaman ortiik bi¢cimde temsil edilmesi bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Bulgular, kiiresel iklim degisikliginin bir “bilimsel olgu” olarak degil, daha ¢ok “korunmasi gereken ¢evre”
soylemi i¢inde ele alindigini ortaya koymaktadir. Buna karsin ders kitab1 ve 6gretim materyallerine odaklanan icerik analizleri,
kiiresel iklim degisikliginin nedenleri-sonuglari-yanit seceneklerinin dogrudan ele alindigi 6rneklerin bulundugunu; ancak
temsilin kapsam ve derinliginin materyaller arasinda belirgin farkliliklar gosterebildigini raporlamaktadir (Meehan ve dig.,
2018). Ote yandan, Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli 6gretim programlarini “iklim adaleti” ve “cevresel etik” ekseninde tarayan
bir dokiiman analizi, 6zellikle Fen Bilimleri (317 ifade) ve Hayat Bilgisi (163 ifade) programlarinda iklim adaleti/etikle iliskili
deger, egilim, beceri, kavram ve siire¢ bilesenlerinin nicel olarak oldukgca yiiksek diizeyde goriindiigtinii, genel olarak ise
programlarin siirdiiriillebilir yasami destekleyen “biitiinctil” bir yapiya sahip oldugunu ileri siirmektedir (Senel, 2025). Bu
sonug, eldeki calismanin “dolaylilik-par¢alilik” vurgusuyla tam ortiismeyen bir tablo sunmakta, farkliligin, analizlerin birinin
“kiiresel iklim degisikligi terminolojisinin dogrudan ve bilimsel mekanizmalar™, digerinin ise “adalet-etik gostergeleri’ni daha
genis bir kapsayici 6l¢iit olarak kullanmasindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. Ote yandan, program metinlerinin
Otesinde ders kitaplarini merkeze alan analizler, kiiresel iklim degisikligi iceriginin sinif diizeylerine gore dengesiz dagildigini
gostermektedir. Ornegin ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda kiiresel iklim degisikligi ile iliskili bilgilere yalnizca 5. ve 7.
sinif diizeyinde yer verildigi, 6. sinif diizeyinde ise bulunmadig: rapor edilmistir (Eryilmaz, 2021).

Beceri boyutuna iliskin sonuglar, 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligiyle baglantili becerilerin ¢ogunlukla “genel
okuryazarliklar” (sorgulama, elestirel diisiinme, veri okuryazarligi, problem ¢ézme) tizerinden tanimlandigini, ancak bu
becerilerinkiiresel iklim degisikligine 6zgti veri, senaryo ve ¢6ziim baglamlariylayeterinceiliskilendirilmedigini gostermektedir.
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Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde giilii bir sorgulama ve elestirel diisiinme potansiyeli bulunmasina karsin,
bu potansiyelin kiiresel iklim degisikligi baglaminda sistematik 6grenme uygulamalarina déniistiiriilmedigi goriilmektedir.
Bu bulgu, kiiresel iklim degisikligi egitiminin programlarda “beceri olarak tanimlanmasi” ile “uygulanabilir 6grenme
deneyimlerine doniistiiriilmesi” arasinda 6nemli bir bosluk bulundugunu gésteren 6nceki arastirmalarla uyumludur (Favier
ve dig., 2024; Morote ve dig., 2025). Ote yandan baz: sistemlerde iklim-6zgiil beceriler (6r., jeobilim verisi ve iklim modeli
¢iktilarryla kanita dayali 6ngorii liretme, insan etkilerini azaltan teknolojik ¢oziimleri degerlendirme) dogrudan performans
beklentisi olarak tanimlanabilmektedir (MADE CLEAR, 2013). Bunakarsilik, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi programu,
gevre konularindaki ikilemler tizerinden “bilimsel muhakeme ve karar verme”yi gelistirmeyi hedeflemekte, bilimsel stire¢
becerileri (gozlem, dl¢me, veri kaydetme, hipotez kurma, model olugturma vb.) ile yasam becerilerini birlikte ¢erceveleyerek
iklim konusunu daha “uygulanabilir” 6grenme diizeneklerine baglamayr amaglamaktadir (MEB, 2022b). Ayrica cevre-
iklim kazanimlarini tarihsel olarak karsilagtiran bir inceleme, 2018 Fen Bilimleri ve 2022 Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
programlarinin, ¢evre okuryazarlig: bilesenleri agisindan 6nceki donemlere gore gorece daha “gii¢li” bir goriiniim sundugunu,
ozellikle farkindalik ve beceri boyutlarinin bu iki programda daha yiiksek diizeyde temsil edildigini dile getirmektedir (Yazgan
ve Benzer, 2023). Bu bulgu, sosyal bilgiler programi 6zelinde yapilan kargilastirmali incelemelerin sonuglariyla da uyumludur.
Ontario programinda kiiresel iklim degisikligi baglaminda soru iiretme, veri toplama-yorumlama, harita ¢oziimleme ve
olusturma, kanitlar1 degerlendirme ve sonug ¢ikarma gibi sorgulama temelli becerilerin agik beklenti olarak yer aldig1, Hong
Kong programinda ise sorumlu kiiresel vatandaslik ve kiiresel isbirligi vurgularinin éne ¢iktig1 belirtilmektedir (Ozkaral,
2019). Bu bulgu, iklim igeriginin programlarda yer almasinin tek basina yeterli olmadigini; 6grencinin iklim sistemini
“davranis dinamikleri” tizerinden anlamlandiracag: etkilesimli 6grenme diizeneklerine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
Iklim sistemine iligkin yanlis sezgilerin yayginligina kars1 “yaparak-anlayarak grenme’yi énceleyen, kolay uygulanabilir sinif
i¢i oyun/etkinlik tasarimlar1 bu boslugu kapatabilecek somut bir pedagojik yol sunmaktadir (Meadows ve dig., 2016).

Tutum boyutunailiskin bulgular, programlarin biiylik boliimiinde gevreye duyarlilik, sorumluluk, tasarruf ve temizlik gibi “genel
gevresel yurttashk” tutumlarinin 6n plana ¢iktigini, buna karsilik kiiresel iklim degisikligine 6zgii “eylem odakli sorumluluk
alma, kolektif hareket etme ve iklim etigi” gibi tutumlarin sinirh bigimde yer aldigini ortaya koymustur. Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi dersi bu agidan istisnai bir érnek olusturmakta, tutum boyutunu iklim baglamina dogrudan baglayan nadir
programlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, kiiresel iklim degisikligi egitiminin duyussal boyutunun ¢ogu ders igin
zayif birakildigini ve smnif ici uygulamaya bagiml hale geldigini gostermektedir (Trott ve dig., 2023). Bu tiir bir zayiflik, dogal
afet okuryazarlig1 cercevesinde yapilan 6gretim programi analizlerinde de raporlanmistir. Sozcii ve Aydinézii (2019), dogal afet
okuryazarliginin bilgi, tutum, davranis bilesenlerinin biitiinliigiine vurgu yapmakta, 2018 6gretim programlarinda afetlerle
iligkili 27 kazanimin 17’sinin bilgi, yalnizca 2’sinin duyussal ve 8’inin davranis boyutunda yer aldigini ve ilkokul diizeyinde
duyugsal boyuta karsilik gelen bir kazanima rastlanmadigini belirtmektedir. Dolayisiyla, tutum ve deger boyutunun kazanim
diizeyinde somutlastirilmamasi, okuryazarligin davranis boyutuna gecisini giiglestirmektedir (S6zcii ve Aydinozii, 2019). Buna
karsilik bazi standart-rehber dokiimanlar, kiiresel iklim degisikligi 6gretiminin 6grencileri yalnizca “farkindalik” diizeyinde
degil, bilimsel kanita dayal: tartisma ve ¢6ziim segeneklerini degerlendirme (yurttaslik) yoniinde de hazirlamasi gerektigini
ozellikle vurgulamaktadir (National Center for Science Education ve Texas Freedom Network Education Fund, 2020). Ancak
bu yorumla tam Ortiismeyen bicimde, TYMM programlarinda iklim adaleti ve ¢evresel etikle iliskili deger, egilim, beceri ve
kavram setinin “biitiinciil” bir siirdiiriilebilir yagam anlayisini destekledigini ileri stiren bulgular da vardir. S6z konusu galisma
yine de bu kavramlarin daha “acik, sistematik ve ¢ok boyutlu” entegrasyonuna ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir (Senel,
2025). Bu farklilik, duyussal boyutun bazi programlarda ortiik gostergeler tizerinden (etik, erdem, duyarlilik) daha yogun
izlenebilmesi, fakat “iklim eylemi-iklim adaleti” gibi kavramlarin ders diizeyinde dogrudan adlandirilmasmin héla eksik
kalmasi geklinde yorumlanabilir. Ozellikle iklim adaleti ve esitlik ekseni zayif kaldiginda, kiiresel iklim degisikligi “herkesi
esit etkileyen” apolitik bir ¢evre sorunu gibi kodlanabilmekte, bu da 6grencinin kiiresel sorumluluk ve yurttaglik boyutunu
zayif birakabilmektedir. Tklim degisikligi egitiminde adalet ve etik boyutun merkezilestirilmesine yonelik kuramsal gerekgeler,

iklim egitiminin 6zellikle normatif yéniiniin (haklar, sorumluluklar, kirilganlik) goriiniir kilinmasini savunmaktadir (Walsh,
2022).
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Deger boyutuna iliskin bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metninin adalet, sorumluluk, siirdiiriilebilirlik ve
ortak iyilik gibi “kok degerler” tizerinden giiglii bir st gerceve sundugunu, ancak bu degerlerin kiiresel iklim degisikligi
baglamima ders diizeyinde sistematik bi¢imde aktarilamadigini gostermektedir. Sozcii ve Aydinozii (2019) de benzer
bicimde, {inite baglarindaki agiklamalarda yer alan genel deger vurgularinin tek basina yeterli katki saglamadigini, tutum
ve davranig boyutlarinin kazanim diizeyinde goriiniir kilinmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler derslerinde degerler daha giiclii bir goriiniirlitk kazansa da “iklim adaleti, kiiresel sorumluluk ve ortak hareket” gibi
iklime 6zgii deger baglantilarinin sinirli kaldig anlagilmaktadir. Bu bulgu, kiiresel iklim degisikligi egitiminin normatif ve
etik boyutlarinin program tasariminda ¢ogu zaman geri planda kaldigini gosteren uluslararasi sentezlerle 6rtiigmektedir
(Trott ve dig., 2023). Buna karsit bir 6rnek olarak, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi programi, dgrencilere “cevre etigi
ilkelerini benimsetme”yi ve ¢evre/iklim sorunlarina yonelik sorumluluk alma davranisini 6zel amaglar arasinda agikea ifade
etmektedir (MEB, 2022b). Ayrica bu programin Tiflis Bildirgesinin amaglar1 ve BM 2030 SKA cer¢evesiyle iliskisini inceleyen
bir ¢alisma, programda farkindalik-bilgi-tutum-beceri-katilim boyutlarinin tamaminin izlenebildigini, yine de “bilgi” amagh
kazanimlari baskin, “katilim” amaglh kazanimlarin ise daha simirli oldugunu vurgulamaktadir (Dere ve Cinikaya, 2023a).
Bununla birlikte TYMM o6gretim programlarini iklim adaleti ve gevresel etik agisindan inceleyen bir dokiiman analizi,
ozellikle Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi programlarinda bu eksenlerle iliskilendirilebilecek ifade yogunlugunun yiiksek
raporlanabildigini gostermektedir (Senel, 2025).

Son olarak, disiplinleraras: biitiinlesmeye iliskin bulgular, 6gretim programlarinin kiiresel iklim degisikligini tek bir dersin
konusu olmaktan ziyade programlar arasi bilesenler ve ortak degerler yoluyla tasinabilir bir tema olarak konumlandirdigin:
gostermektedir. Ancak bu bitiinlesmenin biiyiik dl¢tide “ilkesel diizeyde” kaldigi, dersler arasi somut 6grenme gorevleri ve
ortak performans gostergeleriyle yeterince desteklenmedigi gorilmektedir. Bu durum, kiiresel iklim degisikligi egitiminin
“entegrasyon potansiyeline sahip fakat uygulama boyutu agisindan zayif” bir yap1 oldugunu gostermektedir (Kapranov, 2024).
Buna karsin, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi programinin iklimle dogrudan ilgili iki 6grenme alaninda (Kiiresel Iklim
Degisikligi; Iklim Degisikligi ve Tiirkiye) kavram ve kazanimlarin disiplinlerle iliskilendirilebildigi; érnegin Kiiresel Iklim
hukukla daha gii¢li baglantilar kurabildigi gosterilmistir (Karaaslan ve Cetin, 2025). Ayrica 2015 ve 2022 programlarini
karsilastiran bir caliymada, 2022 programinda kiiresel ¢evre sorunlarmnin “kiiresel iklim degisikligi cercevesinde” ele
alindig1 ve Paris Anlagmasi sonrasinda programda iklim odaginin giiglendigi raporlanmaktadir (Dere ve Cinikaya, 2023b).
Bu bulgular, disiplinleraras: biitiinlesmenin bazi programlarda (6zellikle iklim odakli olanlarda) “tema diizeyi’nin 6tesine
gecme potansiyeline sahip oldugunu; ancak sanat, saglik gibi alanlarla baglantilarin hala zayif kalabildigini de gostermektedir
(Karaaslan ve Cetin, 2025).

Bulgularin isaret ettigi “uygulama ve bitiinlesme” agig1, resmi programlarin yaygin-informal 6grenme ortakliklariyla
desteklenmesini de gerektirmektedir. Bu baglamda iiniversitelerin 6gretmen egitimi program tasarimi ve okul dig1 6grenme
aglariyla iklim egitimini gii¢lendiren bir ekosistem kurucu rolii tstlenmesi, disiplinlerarasi biitiinlesmeyi artirabilecek
uygulanabilir bir yoénelim olarak degerlendirilebilir (Reimers, 2021). Ayrica iklim odakli ders programinin yalnizca sinmif
icinde ytritilmesinin beklenmedigi ve okul dis1 6grenme ortamlariyla desteklenmesi gerektigi vurgusu, bu ekosistem
yaklagimini program diizeyinde de mesrulastiran bir tespittir (MEB, 2022b). Bu bulgu, dogal afet okuryazarlig: baglaminda
6gretim programlarinda afetlerle iligkili kazanimlarin sayisal olarak da sinirli kaldigini ve 12 yillik egitim siirecinde toplam
kazanim sayisinin yetersiz oldugunu gésteren bulgularla da tutarlidir (Sézcii ve Aydinézii, 2019).

ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Tiirkiyede ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi
egitiminin var olmakla birlikte cogunlukla dolayl, parcali ve uygulama boyutu sinirh bir yapida ele alindigini gostermektedir.
Bu ¢ergevede asagidaki oneriler gelistirilmistir.
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Miifredat Yapicilara Yonelik Oneriler

Ogretim programlarinda kiiresel iklim degisikligi egitiminin, gevre egitimi baghg altinda dolayli bigimde ele alinmak yerine, agik,
tutarli ve kademeli bir yapi i¢inde diizenlenmesi 6nerilmektedir. Programlarda bilgi, beceri, tutum ve deger boyutlarmnin birbirini
tamamlayacak bicimde iligskilendirilmesi, 6zellikle iklim adaleti, kiiresel sorumluluk, uyum ve risk azaltma gibi kavramlarin 6grenme
¢iktisi/kazanim diizeyinde agik¢a tanimlanmast 6nerilmektedir. Disiplinlerarast biitiinlesmenin yalnizca ilkesel ifadelerle sinirlt

kalmamasi, dersler arasi ortak temalar, rnek etkinlikler ve performans gorevleriyle somutlagtirilmasi dnerilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Merkez Tegkilatina Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglart dogrultusunda, kiiresel iklim degisikligi egitiminin 6gretim programlariyla sinirli kalmayip ulusal
egitim politikalarinin biitiinciil bir bileseni héline getirilmesi onerilmektedir. Bu kapsamda 6gretmen kilavuz kitaplari,
ornek ders planlari, dijital icerikler ve 6l¢me-degerlendirme araglarinin kiiresel iklim degisikligi egitimi odaginda yeniden
yapilandirilmasi 6nerilmektedir. Ayrica hizmet i¢i egitim programlarinda kiiresel iklim degisikligi egitiminin, bilimsel igerik,

pedagojik yaklagimlar ve etik/toplumsal boyutlari birlikte ele alan temel ve zorunlu modiiller haline getirilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Aragtirma bulgulary, kiiresel iklim degisikligiyle iliskili bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretim programlarinda ¢ogu zaman ortiik
birakildigin1 géstermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, mevcut program égrenme ¢iktilarini/kazanimlarini kiiresel iklim
degisikligi baglaminda yeniden yorumlayan ders tasarimlar1 gelistirmeleri 6nerilmekteidr. Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge gibi derslerde kiiresel iklim degisikliginin, veri okuma, problem ¢6zme, tartigma, metin analizi ve yerel sorunlara
¢oziim iretme etkinlikleriyle iliskilendirilmesi onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin yalnizca farkindalik degil
eylem ve uygulama kapasitesi gelistirmelerini destekleyen daha ¢ok proje tabanly, yerel bakis acisini merkeze alan ve katilimer

6grenme etkinliklerine yer vermeleri 6nerilmektedir.

Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

Okul yoneticilerinin, kiiresel iklim degisikligi egitiminin yalnizca belirli derslerin sorumlulugu olmadigini benimseyerek, okul
genelinde iklim duyarli bir 6grenme kiiltiiri olusturmalar1 6nerilmektedir. Okul temelli projeler, yerel yonetimler ve sivil toplum
kuruluslariylais birlikleri, cevre ve iklim temali etkinlikler bu stireci destekleyebilir. Ayrica yoneticilerin, 6gretmenlerin disiplinleraras:

ve proje temelli caligmalara zaman ve kaynak ayirmalarini tegvik eden daha esnek planlamalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Gelecek arastirmalarda, 6gretim programlarinda belirlenen kiiresel iklim degisikligi iceriklerinin sinif ici uygulamalara nasil
yansidiginin nitel gozlem, ders analizi ve 6gretmen—o6grenci goriismeleri yoluyla incelenmesi dnerilmektedir. Ayrica program
analizlerinin yalnizca igerik diizeyinde kalmayip, “6grenme etkinlikleri, dl¢me-degerlendirme araglar ve ders kitaplariyla olan
uyumunu” da kapsayacak bi¢cimde genisletilmesi dnerilmektedir. Boylamsal ¢aligmalarla kiiresel iklim degisikligi egitiminin
6grencilerin tutum, deger ve eylem egilimleri tizerindeki etkileri izlenebilir. Bunun yanu sira, Tiirkiye bulgularinin farkl tilke
miifredatlariyla karsilagtirildig: uluslararas: karsilagtirmali ¢aligmalar, ulusal programlarin giiclii ve gelistirilmesi gereken

yonlerini daha iyi ortaya ¢ikarabilir.
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Where Does Climate Change Education Stand in Tiirkiye’s Primary and Lower Secondary
Curricula?
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INTRODUCTION

Climate change has evolved from being framed primarily as an environmental concern to being recognised as a multidimensional
crisis that simultaneously affects ecosystems, economies, social justice, and public health (IPCC, 2021). Within this framing,
education is increasingly positioned not as a supplementary response but as a strategic lever for building climate literacy,
strengthening resilience, and enabling professionial action across societal systems (Anderson, 2012; Stevenson et al., 2017).
From a psychological and sociocultural perspective, the ways individuals perceive climate change, experience climate anxiety,
and translate concern into everyday practices are closely associated with learning opportunities and the quality of educational
experiences (Clayton etal., 2015). Accordingly, climate change education is expected to develop not only conceptual knowledge
but also systems thinking, ethical reasoning, and participatory competences that support mitigation and adaptation-oriented
action (Trott et al., 2023; Xu & Iyengar, 2023). The equity implications of climate impacts further require climate education
to foreground climate justice and ethical responsibility as explicit learning axes rather than implicit by-products of “general
environmental awareness” narratives (Walsh, 2022).

International curriculum-focused syntheses indicate that climate change is often represented in curricula through cognitive
content, while behavioural, participatory, and practice-oriented outcomes remain comparatively limited (Nepras et al., 2022).
Even when fundamental concepts are included, curriculum designs may underrepresent dimensions such as climate justice,
local-global interdependencies, professionial agency, and psychosocial processes, which can restrict students’ capacity to
translate understanding into action (Monroe et al., 2019; Stevenson et al., 2017). UNESCO has repeatedly emphasised that
climate-related learning should move beyond information transmission and be designed to develop systems thinking and
professionial action competences (UNESCO, 2010, 2017, 2020, 2021). At the same time, the successful enactment of climate-
related curriculum intentions depends substantially on teacher knowledge, pedagogical competence, and professionial
identity; in other words, the curriculum text alone does not guarantee meaningful learning (Parmak & Karaarslan Semiz,
2024; Zen et al., 2024).

Against this broader context, analysing how climate change is positioned in official curricula remains critical, particularly
in centrally governed curriculum systems where national documents strongly shape classroom content and pedagogical
priorities. In Tiirkiye, the Tiirkiye Century Education Model (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, TYMM) provides an overarching
“Common Framework Text” that defines cross-curricular components and shared educational aims, while subject curricula
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structure grade-level learning outcomes and content orientations (MEB, 2024, 2025). The present study therefore focuses on
primary and lower-secondary curricula as key developmental stages for shaping environmental values, civic responsibility,
and foundational climate literacy, as argued in both global policy and research-oriented reports (IPCC, 2023; OECD, 2024;
UNESCO, 2024). In this sense, the study is intended to contribute to curriculum scholarship by mapping not only explicit
climate change references but also the relational logic by which climate-related knowledge, skills, attitudes, values, and

interdisciplinary connections are distributed across subject curricula.

METHOD

Research Design

This study employed a qualitative document analysis design to examine how climate change education is embedded in
Tiirkiye’s primary and lower-secondary curricula. Document analysis is conceptualised as the systematic selection, review,
interrogation, and thematic interpretation of official texts relevant to the research problem (Yildirim & $imsek, 2021). In
line with methodological expectations for qualitative research, the design prioritised coherence among research questions,
data sources, and analytic procedures, as well as transparency in reporting the steps of collection and analysis (Creswell,
2014; Creswell & Creswell, 2023). The design is particularly suitable for curriculum analysis because it enables structured
examination of aims, learning domains, learning outcomes, explanatory notes, and sample activities, and supports comparison

across curricula in relation to a focal theme such as climate change (Biiyiikoztiirk et al., 2024).

Data Sources

It consists of the official curricula published and currently implemented by the Ministry of National Education, including:
Life Science (Grades 1-3), Science (Grades 3-8), Social Studies (Grades 4-7), Turkish (Primary and Lower Secondary), Human
Rights, Citizenship and Democracy, Environmental Education and Climate Change (Grades 6-8), and the TYMM Common

Framework Text.

Data Collection

Data collection followed a multi-stage approach recommended for document analysis (Bowen, 2009; Creswell, 2014). The
documents were scanned systematically in their PDF versions for (a) direct climate change concepts (e.g., greenhouse gases,
carbon footprint, global climate change, climate crisis) and (b) indirect or contextual concepts (e.g., natural resources, energy
use, environmental awareness, human-environment relations). Each curriculum was examined across major components

(aims, domains, values, skills, learning outcomes, explanatory notes, and sample activities).

Data Analysis

Data analysis combined descriptive analysis with thematic content analysis. Drawing on climate education literature, a coding
framework was established encompassing the themes of knowledge, skills, attitudes, values, and an application/practice-
oriented dimension, while also considering cross-curricular links and interdisciplinary approaches as a key comparative lens
(Mochizuki & Bryan, 2015; Monroe et al., 2019; UNESCO, 2017). Two researchers coded the documents independently,
used sentences and curriculum elements (learning outcomes, explanations, sample activities) as meaning units, and resolved
discrepancies through consensus. Inter-coder reliability was assessed using the Miles and Huberman (2014) formula, yielding

agreement above 80%.
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The overarching research problem asked how climate change is addressed in knowledge, skills, attitudes, and values
within the selected curricula, and how climate-related content is represented in terms of cross-curricular connections and

interdisciplinary integration.

FINDINGS

Overall, the findings indicate that climate-related curriculum content is present but unevenly distributed across subjects
and often articulated through broad environmental themes rather than explicit climate change constructs. In line with the
study’s initial abstract-level synthesis, environmental awareness, sustainability, and conservation of natural resources are
widely emphasised, while the treatment of causes, consequences, and global dimensions of climate change is comparatively

superficial; higher-order problem-solving and critical-thinking tasks related to climate change are limited.

Knowledge Dimension

Climate-related knowledge was structured along two principal axes: (i) direct climate change knowledge (e.g., causes,
consequences, greenhouse effect, carbon footprint, climate crisis) and (ii) indirect/contextual knowledge (e.g., environmental
pollution, clean energy, waste management, sustainability, disasters). Direct knowledge was more explicit and “teachable” in
science and in the Environmental Education and Climate Change curriculum. Notably, Environmental Education and Climate
Change included a dedicated unit (“Climate Change and Tiirkiye”) and referenced international policy frameworks (e.g.,
the Paris Agreement), positioning climate change within national and international response discourses. Turkish language
curricula tended to embed climate content through themes and text selection (e.g., “climate crisis” and “climate action”),
whereas the TYMM Common Framework Text framed related knowledge more through sustainability literacy and values/

action language than through a climate-specific conceptual structure.

Skills Dimension

The skills matrix suggested that curricula frequently define climate-relevant skills at the level of transferable literacies and
general cognitive competences (e.g., inquiry, critical thinking, problem solving, data literacy). However, these skills were not
consistently connected to climate-specific datasets, scenarios, or decision contexts. The TYMM Common Framework treated
skills as cross-curricular and transferable, while Social Studies and Human Rights, Citizenship and Democracy foregrounded
evidence-based inquiry, discussion, and participation, yet without emphasising measurable, climate-specific performance
indicators such as data-driven reasoning about mitigation/adaptation alternatives. In contrast, Environmental Education and
Climate Change more directly operationalised skills through performance-oriented tasks (e.g., products/projects and research-
data-based discussion). This pattern implies a gap between the definition of climate-relevant skills and their transformation

into implementable learning tasks.

Attitudes Dimension

Across curricula, attitudes were typically addressed indirectly through components such as environmental sensitivity,
sustainability consciousness, social responsibility, and practices related to saving resources/cleanliness, rather than through
explicit naming of climate change and climate action as attitudinal targets. Turkish language curricula were visible in terms of
environmental/climate themes but often at the level of text topics rather than systematic climate-attitude outcomes; in Human
Rights, Citizenship and Democracy, sensitivity toward the environment was explicit but insufficiently expanded into climate

change-specific dispositions.
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Values Dimension

Climate-related values appeared to be constructed through a two-layer structure: (1) the “root values” distributed across
curricula via the TYMM Common Framework (e.g., justice, responsibility), and (2) the extent to which subject curricula
systematically link these values to climate-related content. Science emphasised sustainability and social responsibility in relation
to local-global environmental problems, while Social Studies employed an “virtue-value-action” logic but kept climate justice
and global responsibility relatively in the background. Human Rights, Citizenship and Democracy foregrounded justice and
equality but did not systematically align these values with climate change. The curriculum most directly connecting values
to climate change was Environmental Education and Climate Change; other curricula often remained at the level of general
civic/moral development.

Cross-curricular links and interdisciplinary approaches. The curricula tended to position climate-related content not as the
responsibility of a single subject but as a transferable cross-curricular theme supported by shared competences, values, and
literacies. Science and Social Studies emphasised that learning-teaching processes should be planned in an interdisciplinary
and context-based manner through teacher committee structures. The TYMM Common Framework contributed a cross-
curricular “common language” through shared value and literacy frames, which can theoretically support horizontal and
vertical integration of climate-related learning. However, the analysis also suggests that such emphasis may remain at the level
of curriculum design principles unless translated into concrete classroom-level interdisciplinary mechanisms and tools.

CONCLUSION AND DISCUSSION

The study concludes that climate change education in Tiirkiye’s primary and lower-secondary curricula is present but
predominantly indirect, fragmented, and frequently reduced to a general environmental education axis. Climate-related
content clusters around environmental awareness, sustainability, and conservation themes, whereas scientific mechanisms,

global dimensions, and explicit cause, effect structures receive limited and superficial attention.

From a curriculum theory standpoint, this finding reinforces the need to analyse curricula not merely as textual repositories
of topics but as learning system designs that enable or constrain complex learning in domains such as climate change (Xu &
Iyengar, 2023). The comparison with standards-based systems further clarifies the issue: in some standard-driven approaches,
climate change is explicitly named and translated into performance standards that require evidence-based explanation of
rising temperatures, climate modelling, and technology-oriented solution design (MADE CLEAR, 2013; National Center
for Science Education & Texas Freedom Network Education Fund, 2020). This contrast suggests that Tiirkiye’s curricula may
benefit from making climate change conceptually and operationally explicit across subjects, rather than relying primarily on
broad environmental themes.

The findings align with international syntheses that identify a frequent dominance of cognitive framing and insufficient
emphasis on practice/action and structured implementation (Monroe et al., 2019; Nepras et al., 2022). In the Tiirkiye context,
they also resonate with reports that climate change can remain conceptually under-visible in curriculum texts, for example,
the absence of explicit “climate change” terminology in prior geography curricula has been noted (Tiirker, 2021). However,
the present study also highlights that curriculum reform and enactment require attention to teacher agency and capacity:
research shows that teachers’ normative orientations (e.g., transmissive vs. transformative approaches) shape how climate
topics are enacted (Favier et al., 2024), and large-scale studies indicate that teacher candidates often report limited preparation
for climate change education at higher education level despite some exposure in schooling (Morote et al., 2025). Consequently,
strengthening climate change education in curricula should be coupled with institutional collaboration and professionial
learning infrastructures, where higher education institutions can play strategic roles (Reimers, 2021), and where “greening
the curriculum” is operationalised through age-progressive learning trajectories and action-oriented learning opportunities
(UNESCO, 2024; OECD, 2024; IPCC, 2023).
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RECOMMENDATIONS

Building on the above conclusions, the study advances recommendations at several levels, focusing on strengthening
interdisciplinary integration, the practical/action dimension, and the explicit inclusion of climate justice, adaptation and risk
reduction, and green transition themes.

For National-Level Policy and Curriculum Development (Including The Ministry’s Central Organisation)

Integrating climate change education as a holistic component of national education policy (beyond curriculum texts alone) is
recommended; restructuring teacher guidebooks, model lesson plans, digital resources, and assessment tools around climate
change education is reccommended; and embedding mandatory in-service modules that combine scientific content, pedagogy,
and ethical/social dimensions is recommended.

For Teachers

Developing lesson designs that reinterpret existing learning outcomes explicitly through a climate change lens is recommended;
linking climate change to data literacy, problem solving, structured discussion, text analysis, and locally grounded solution-
production activities across Science, Social Studies, and Turkish is recommended; and expanding project-based, participatory,
and locally contextualised learning experiences that strengthen students’ action and implementation capacity (not only
awareness) is recommended.

For School Leaders and Education Administrators

Adopting a whole-school perspective that treats climate education as a shared responsibility rather than the domain of a
single subject is recommended; building climate-sensitive learning cultures through school-based projects and partnerships
with local governments and civil society is reccommended; and enabling flexible planning that allocates time and resources for
interdisciplinary and project-based work is recommended.

For Researchers

Conducting further studies that move from intended curricula to enacted curricula, examining how teachers interpret,
implement, and assess climate-related outcomes in practice, is recommended; developing and validating instruments to
evaluate climate literacy and action competence aligned with curriculum expectations is recommended; and undertaking
comparative studies that examine the explicitness and coherence of climate change learning trajectories across education
systems is recommended.

In sum, this study provides an evidence-based mapping of how climate change education is currently positioned across
Tiirkiye’s primary and lower-secondary curricula, demonstrating that strengthening conceptual explicitness, interdisciplinary
coherence, and practice-oriented learning opportunities, particularly around climate justice, adaptation/risk reduction, and
green transition, is warranted.
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