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Ozet

Zenginlestirici Metin ve Gorseller Aracihgiyla Gergeklestirilen Deyim Ogretiminin
flkokul 4. Simf Ogrencilerinin S6z Varhigina Yansimalar
Seyma OZTURK
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Pmnar GIRMEN
2023

Amac: Bu aragtirmanin amaci, zenginlestirici metin ve gorseller araciligiyla
deyim 6gretiminin, 6grenme Ogretme siirecine ve ilkokul 4. smif dgrencilerinin s6z
varligina yansimalarint 6grenci iirlinii olan resimler ve siirler araciligiyla betimlemektir.

Yontem: Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem
aragtirmasi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Agr1 merkezde Milli Egitime
bagli devlet okulunda 2021-2022 yilinda Ogrenim goéren 4. simuf Ogrencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci  giinliiklerinden, 6grenci
giinliiklerinden, go6zlemlerden, yar1 yapilandirilmis Ogrenci goriismelerinden ve
uygulama siirecinde kullanilan video kayitlarindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir.

Bulgular: Zenginlestirici metin ve gorsellerin 4.simif Ogrencilerinin  s6z
varliklarina yansimalarinin arastirildigi bu ¢alismada veri setinden elde edilen bulgular
neticesinde iki ana temaya ulasilmistir. Bunlardan birincisi 6grenme siireci ana temasidir.
Ogrenme siireci ana temasinda; deyim dgretiminde kullamlan zenginlestirilmis metin ve
gorsellerin 6grencilerin deyimleri anlama, deyimlerin farkina varma ve s6z varligindaki
degisimleri ve gelisimleri incelenmistir. Ikinci ana tema uygulama siirecinin dgrenci
iriinlerine yansimalaridir. Uygulama siirecinin 6grenci tirlinlerine yansimalart ana
temasinda; oOgrenci TUrilinleri, deyimle ilgili Ogrenci yasantilar1 alt temalarindan
olugmaktadir. Deyimle ilgili 6grenci yasantilar1 alt temasiyla ilgili “Siirecte 6grenme ve
deneyimleme” ile “Onceden bilme ve deneyimleme” kategorileri olusturulmustur.

Sonuc ve Oneriler: Bu arastirmada deyim &gretiminde kullanilan zenginlestirici
metinler ve gorsellerin, 6grencilerin s6z varliklarini gelistirdigi ve deyimleri anlamalarina

katki sagladig1 sonucuna ulagiimistir.



Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, S6z varligi, Deyim 6gretimi



Abstract

Reflection of Idiom Teaching on Vocabulary Knowledge of Fourth Grade Students
in Primary School Through Enriched Text and Images
Seyma OZTURK
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Advisor: Prof. Dr. Pinar GIRMEN
2023

Purpose: The aim of this study is to describe the reflections of teaching idioms
through enriching texts and visuals on the learning-teaching process and the vocabulary
of primary school 4th grade students through student-produced pictures and poems.

Method: In this study, action research, one of the qualitative research designs,
was conducted. The study group of the research consists of 4th grade students studying
at a state school affiliated to National Education in Agr1 centre in 2021-2022. Researcher
diaries, student diaries, observations, semi-structured student interviews and video re-
cordings used during the implementation process were used to collect the data. The data
obtained were analysed by content analysis method.

Results: In this study, in which the reflections of enriching texts and visuals on
the vocabulary of 4th grade students were investigated, two main themes were reached as
a result of the findings obtained from the data set. The first one is the main theme of the
learning process. In the main theme of the learning process, the changes and develop-
ments of the enriched texts and visuals used in idiom teaching in students' understanding
of idioms, awareness of idioms, and changes and developments in vocabulary were ex-
amined. The second main theme is the reflections of the implementation process on stu-
dent products. In the main theme of the reflections of the implementation process on stu-
dent products; student products, student experiences related to the idiom. The categories
of “learning and experiencing in the process” and “knowing and experiencing before-
hand” were formed for the sub-theme of student experiences related to the idiom.

Conclusion and Suggestions: In this study, it was concluded that enriching texts
and visuals used in idiom teaching improved students' vocabulary and contributed to their

understanding of idioms.



Keywords: Turkish teaching, Vocabulary, Idiom teaching



BIRINCIi BOLUM

1. Giris

Aragtirmanin bu boliimiinde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Oonemine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, bir milletin ortak kiiltiirel 6gelerini olusturan ve o milletteki kisileri birbirine
yakinlagtiran en 6nemlisi de bir milleti siradan bir insan y1gin1 olmaktan ayiran 6nemli
bir aragtir (Kavcar, 1987). Aym zamanda dil, farkli milletlerin ve bu milletlerin
icerisindeki bireylerin kendi varlik alanini olugturmalarini saglayarak kendilerine ait bir
kimlik olusturmalarina yardimci olur (Orug, 2016). Bireylerin dil aracilifiyla bir kimlik
olusturabilmesi i¢in aklindan gegen diisiinceleri karsi tarafa dogru bir sekilde
aktarabilmesi gerekmektedir. Dolayistyla bireyin dili etkili bir sekilde kullanmasi sosyal
cevresiyle dogru ve saglikli bir iletisim kurabilmesine olanak saglamaktadir.

Dil, iletisim kurma, bireyin kendini ifade edebilmesi gibi siireglerin yaninda
kiltirii aktarma ve dis diinyay1 anlama gibi siireglerde de etkilidir. Dil ayn1 zamanda,
bireyin kendini gelistirmesini, ¢evresindeki problemlere ¢ozliim odakli yaklasabilmesini,
farkl1 degerler edinebilmesini ve diinyaya farkli farkli perspektiflerden bakabilmesini de
etkilemektedir (Giines, 2011). Bu dogrultuda dil, bireyin yagsaminin her alanini etkileyen
onemli bir unsurdur.

Cocuklugun ilk yillarindan itibaren ¢ocugun kelime hazinesi ve dil gelisimi hizla
ilerlemeye baglar. Kelime hazinesinin gelismesi ¢ocugun ¢evresiyle olan etkilesimini
artirarak dili etkin bir sekilde kullanabilmesine zemin olusturur. ilerleyen yaslarda
cocugun ¢evresiyle olan bu etkilesimini gelistirebilmesi i¢in ana dilinin temel kurallarini
ve buna bagli s6z varligi bilgisine sahip olmasi 6nem arz etmektedir (Karadag, 2019). Bu
dogrultuda ¢ocugun dogdugu ilk sosyal ortam olan aile, sz varliginin ve ana dilinin
gelisiminde onemli bir role sahiptir.

Celik ( 2015, s.330) ana dili “Bireyin annesi ve yakin ¢evresinden 6grendigi dil”
olarak tanimlamaktadir. Ayverdi (2010) “Kisinin ¢ocuklugunda annesinden, aile ve yakin
cevresinden 6grendigi, soyca bagli oldugu kimselerin dili” seklinde, ana dili nitelendirir
(s.55). Vardar (2007) ana dili, “Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum
cevresinde ilk 6grendigi dil” olarak ifade etmektedir (s.17).
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Ana dili i¢in yapilan tanimlara bakildiginda ana dili ediniminin ilk olarak ailede
basladig1 ve igerisinde bulunulan sosyal ¢evrenin de etkisiyle devam eden bir siire¢
oldugu ifade edilebilir. Giineyli (2007) ve Sever (2015) ana dilin, ¢ocugun yasadigi
toplumsal ortamdaki kiiltiirel 6gelerin bir iirlinii oldugunu belirtmektedir. Cocugun ana
dili araciligiyla i¢cinde bulundugu toplumu ve bu toplumun olusturdugu o6rf, adet ve
gelenekleri, kisacasi kiiltiirel birikimi, algilayip kavrayabilecegini vurgulamaktadir.

Toplumun bir pargast olan birey, ¢ocukluktan itibaren aile ortaminda ve sosyal
cevresinde ana diline bir sekilde maruz kalmaktadir. Dil gelisimi anne karninda dinleme
araciligiyla kazanilmaya baglanilan bir beceridir (De Casper ve Spence, 1986;
Macwhinney, 2017). Fakat bireyin ana dilindeki temel Ogelerin ve kurallarin farkina
varma siireci ilkokul déneminde baslamaktadir. Orgiin 6gretimle birlikte, cocugun, dili
okulda belli bir program ve plan ¢ercevesinde gelistirilebilir ve zenginlestirilebilir (Ozbay
ve Melanlioglu 2008; Erkan 1999). Ozellikle Tiirk¢e dersiyle birlikte bireyin anne
karninda baslayan dil seriiveni bir program cercevesinde sistematik olarak okulda
sunulmaya baslanmaktadir.

Tiirkce 6gretiminde amag temel dil becerilerinin kazandirilmasidir. Ancak bu
becerilerin kazandirilabilmesi i¢in dncelikle bazi 6n kosul edinim ve 6grenmelere ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlardan birisi de dgrencilerin s6z varliginin gelistirilmesidir (Budak,
2000). Insanlar birbirleriyle olan iletisimlerini sdzciikler sayesinde saglamaktadir.
Bireyler, duygu, diisiince ve isteklerini edindigi sozciiklerle ifade eder ve bu sdzciikler ne
kadar ¢ogalirsa bireyin duygu ve diisiince diinyasi da o denli genisler. Dolayisiyla bireyin
ana dilini bir iletisim arac1 olarak kullanabilmesi i¢in zengin bir s6z varligina sahip olmasi
onemlidir (Apaydin, 2010). S6z varliginin gelistirilmesi dort temel dil becerisi olan
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasiyla dogrudan iliskilidir.
Ogrenciler sozciikleri dogru anlamlandirabildiklerinde okuduklarini, dinlediklerini,
yazdiklarin1 ve konustuklarini da anlamaya baslar (Pehlivan, 2003).

Bir dilin s6z varlig1 yalnizca o dile ait olan ya da olmayan sozciiklerle sinirli
degildir. Aym1 zamanda bu sozciiklerle olusturulmus deyimler, atasozleri, 6zdeyisler,
terimler ve kaliplasmis pek cok ifade de bir dilin s6z varligini olusturan diger dgelerdir
(Aksan, 2006). Dil ve dille baglantili olarak s6z varligini olusturan diger kavramlara
bakildiginda somut islemler donemindeki ¢ocuklar i¢in bazi kavramlar soyut
kalabilmektedir. Biligsel olarak somut islem doneminde yer alan ilkokul ¢agindaki
cocuklar goziinde canlandirabildikleri durumlar1 daha kolay 6grenebilir. Soyut diisiinme

becerileri tam olarak gelismeyen ilkokul c¢ocuklarinin  soyut kavramlar
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anlamlandirabilmesi i¢in soyut kavramlarin ¢ocuklara giindelik yasaminda yer alan somut
olgularla iligki kurularak 6gretilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde soyut kavramlari
anlamlandiramayan c¢ocuk, bilgiyi ya ezberlemeye calismakta ya da ezberlenmesi
yOniinde tesvik edilmektedir. Bu durum, ¢gocugun zihinsel gelisimini olumsuz etkileyerek
soyut diisiinme becerisinin yeterli diizeyde gelismemesine neden olabilir (Yapici, 2004).
Dolayisiyla bu donemdeki ¢ocuklarin soyut kavramlari giindelik yasantilariyla
iliskilendirebilmeleri saglanarak salt ezberin yapilmasi 6nlenmelidir.

S6z varligi igerisinde yer alan ¢cocuklarin giindelik yasamlarinda ve ¢evrelerinden
duyarak agina olduklar1 deyim ve atasézleri soyut ve mecaz anlami olan kavramlardir. Bu
kavramlarin, somut islemler doneminde yer alan ¢ocuklar i¢in anlamlandirmasi oldukg¢a
zordur. Cocuk, bir deyim ya da atasdziiniin igerisindeki kelimeleri par¢a parca
anlamlandirabilse de bu kelimeler bir araya geldiginde ¢ocugun zihnindeki parcalarin
anlami disinda farkli bir anlam diinyas1 ortaya ¢ikabilmektedir. Bunun 6niine gecebilmek
icin yakin ¢evrede baslayan deyim ve atasozii 6grenme siirecinin planli ve programli
olarak Orgiin egitimde devam etmesi dnemlidir. Belli bir plan ¢ergevesinde deyim ve
atasozlerinin kazandirilmasi ancak Tiirkce dersi araciligiyla gerceklestirilebilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazammlar, dort temel dil
becerisi esas alinarak siniflandirilmistir. ikinci smiftan itibaren okuma becerisinin altinda
“soz varlig1” bashgi eklenerek oOgrencilerin s6z varhigini gelistirmeye yoOnelik
kazanimlara yer verilmistir. S6z varligi basligi altindaki kazanimlar incelendiginde
kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulma, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin etme,
mecaz, terim ve gercek anlamli kelimeleri belirleme, deyim ve atasdzlerinin metnin
anlamina katkisini belirleme gibi s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik kazanimlarin yer
aldig1 goriilmektedir. Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde gretim
programinda s6z varligi ile ilgili verilen kazanimlarin 6grencilere ne tiir yontem ve
tekniklerle 0gretilecegine dair yeterli agiklamalarin yer almadigi goriilmektedir. Benzer
sekilde Tiirkben (2019) programda belirtilen kazanimlarin yontem ve teknik agisindan
yeterince acik olmadigini belirtmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda sz varligini gelistirmeye yonelik kazanimlar
icerisinde yer alan deyim ogretimi i¢in farkli ve 6zel etkinlikler bulunmamakla birlikte
diger kelime etkinliklerinin bir parcasi olarak oOgretim gercgeklestirilmektedir. Bu
etkinlikler genellikle bilgiyi kavratma iizerine degil, daha ¢ok ezberlemeye yoOneliktir.
Deyimleri anlamlariyla eslestirme ve eslestirdikten sonra ciimle iginde kullanma gibi bilgi

diizeyindeki etkinlikler araciligiyla deyim ogretimi gergeklestirilmektedir (Diizenli,
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2011). Oysaki somut islemler doneminde yer alan 6grenciler i¢in soyut olan kavramlarin
ogretiminde bilgi diizeyinde gergeklestirilen bu tiir etkinlikler 6grencinin deyimleri
kavramasini degil, ezberlemesine neden olmaktadir. Ezberlenen bilgi zihinde kisa siireli
olarak kalir ve kalic1 bir 6grenmenin gerceklesmesi tam olarak saglanamamais olur. Fakat
deyimlerin bir hikaye ya da metin gibi belli bir baglam icerisinde verilmesi ve bunun
yaninda gorsellerle desteklenmesi Ogrencilerin bilgiyi icsellestirmesine yardimci
olacaktir. Boylelikle 0Ogrenciler Ogrendikleri deyimlerin hangi  durumlarda
kullanilabilecegi ve kullanildiklari ciimle ya da metinlerde ne anlam ifade ettigini
kavrayabileceklerdir. Dolayistyla 6grencilerin anlamlandirmakta giicliik yasadiklar
deyimlerin, diger kelime 6gretimi etkinliklerinden ayrilarak farkli yontem ve tekniklerle
Ogretiminin yapilmasi bilginin kavranmasi i¢in énem arz etmektedir. Bu sebeple bu
aragtirma zenginlestirici metin ve gorsellerin deyim Ogretimine katkisini belirlemek

amaciyla gergeklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, zenginlestirici metin ve gorseller araciligiyla deyim
Ogretiminin, 6grenme Ogretme siirecine ve ilkokul 4. sinif 6grencilerinin s6z varligina
yansimalarini 6grenci {iriinii olan resimler ve siirler aracilifiyla betimlemektir. Bu
dogrultuda bu arastirmada iki alt amag belirlenmistir:

o Zenginlestirici metin ve gorseller kullanilarak gergeklestirilen deyim
Ogretiminin 6grenme siirecine yansimalar1 nasildir?

. Tema sonu goriismeler i¢in secilen deyimleri, dgrenciler, giindelik ve

gecmis yasantilariyla nasil iligskilendirmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyler duygu, diisiince, sorun ve ihtiyaclarin1 karsi tarafa aktarma
gereksiniminde bulunurlar. Onemli olan bu durumlarn Kkarst tarafa yalmzca
aktarilabilmesi degil ayn1 zamanda kars1 tarafin anlayabilecegi sekilde dogru ve anlagilir
olarak aktarilabilmesidir. Bu da ancak zengin bir soz varlig1 bilgisiyle miimkiindiir.
Zengin bir soz varlig1 bireyin duygu, diisiince vb. durumlarin1 dogru aktarabilmesini
saglarken hem de kars1 tarafin sdylediklerinin dogru anlagilmasina yardime olur.

Bireyin okuduklarindaki ve dinlediklerindeki sozciikleri dogru bir sekilde
anlamlandirabilmesi de s6z varligiyla iligkilidir. S6z varlig1 zengin bireyler; okuma,

dinleme, yazma ve konusma becerilerini daha etkili kullanabilmektedir (Karatay, 2007).
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S6z varliginin zenginlestirilmesi ilk olarak ailede ve cocugun yakin ¢evresinde ardindan
da okulda sistematik ve programli bir sekilde gergeklestirilmektedir. Zengin bir s6z
varlig1 uyaranlarin gesitliligine baghdir. Ozellikle okul doneminde okuma yazmanin
ogrenilmesiyle birlikte 6grenciler yeni sozciikler 6grenmeye ve bunlar1 metin igerisinde
okumaya baglarlar. Metnin anlasilabilmesi ve metinle ilgili ¢ikarimlarin yapilabilmesi
icin metinde gecgen soOzcliklerin anlamlarinin bilinmesi onemlidir. Tiirk¢e Dersi (1-
8.Smiflar) Ogretim Programi’nin  (2019) amaglarina bakildiginda  6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ve
okudugu, dinledigi metinlerden hareketle s6z varligin1 zenginlestirmeleri amaglanmistir.
S6z varliginin zenginlesmesiyle birlikte 6grencilerin dil zevki ve bilincine ulasacaklari
bu dogrultuda da duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin gelistirmelerine olanak saglanmig
olacagt vurgulanmistir. Ediger (2002) o&grencilerin  s6z varliklarimi — stirekli
gelistirmelerinin 6nemli oldugunu ifade ederek bireylerin dogru bir iletisim kurabilmeleri
icin dinleme, okuma, konusma ve yazma alanlarinda zengin s6z varligina sahip olmalar1
gerektigini belirtmistir. Cilinkii bireyin s6z varligi ne kadar az olursa 6grenecegi bilgilerin
de sinirli olacagini vurgulamistir.

Deyim ve atasozleri s6z varligi icerisinde yer alan ve bir toplumun ge¢misini ve
kiiltiirel degerlerini yansitan unsurlardir. Deyimler sadece okulda Ogrenilen bir bilgi
degildir, ¢ocuklar giinlik yasam icerisinde bir sekilde bu kaliplart ¢evrelerinden
duymakta ve kulak dolgunlugu edinmektedirler. Okulda deyimlerin anlamlari,
kullanildiklar1 durumlarda climleye ne gibi anlam kazandirdiklar1 ve hangi durumlarda
neyi ifade etmek icin kullanildiklari gibi bilgiler verilerek bu bilgi genisletilmektedir.
Fakat Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) deyim &gretimine iliskin gerekli ve
yeterli agiklamalarin olmamasi zaten soyut ve anlasilmasi -ilkokul dénemindeki ¢cocuklar
icin- gii¢ olan deyim 6grenimini zorlagtirmaktadir.

Tirkce ders kitaplarindaki metinlerde gecen deyimler yalnizca tek bir baglam
icerisinde verilmekte ve bazen bu baglam bir deyimin anlasilabilmesi i¢in yetersiz
kalmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada ders kitaplarindaki metinlere ek olarak
deyimlerin farkli baglamlarda gectigi ve ayni anlamda kullanildig1 cesitli metinler ve
gorseller sunularak deyim 6gretiminin yapilmasi hedeflenmektedir. Alanyazinda deyim
ogretimine yonelik yapilan ¢alismalarda; Giilcan (2010) gosteri tekniginin; Varisoglu, vd.
(2014), Miirsel (2009) ve Soylu (2020) karikatiir kullaniminin; Cevik (2011), Bayraktar
ve Yasar (2003) resim-hikaye yonteminin; Akcay ve Simsek (2015) drama ve hikaye

yonteminin etkililigini incelemislerdir. Gergeklestirilen arastirmalar daha ¢cok yontem ve
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teknigin etkililigini incelemeyi amaglamistir. Ogrencilerin uygulanan ydntem-tekniklere
ait goriislerini ve 6grenme siireglerinin nasil gerceklestigini incelemeyi hedefleyen bir
aragtirmaya rastlanmamaistir. Bu sebeple bu arastirmanin alanyazinina ve gretmenlere

fayda saglayacag diistintilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu béliimde ¢aligmanin kavramsal ¢ergevesine ve ¢aligmayla ilgili alanyazina yer
verilmistir. Ayrica yurticinde ve yurtdisinda yapilms ilgili arastirmalar da bu bdliimde

bulunmaktadir.

2.1. Dil

Dil, kendi i¢inde bir biitiinliikk olusturmus, birbirine diizenli bir bigimde
baglanarak karsilikli anlagmay1 saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir dizgedir (Yilmaz,
2014). Cesitli 6gelerden olusan dilin en kii¢lik 6gesi sestir ve seslerin anlam kazanmasi
icin diger dgelerle bir araya gelmesi gerekmektedir (Giines, 2013). Tarihin ilk caglarindan
itibaren insanlar duygu ve diisiincelerini tanimlayabilmek ic¢in belli sesleri bir araya
getirerek kendi aralarinda bir sifre olusturmuslardir. Bu sifreler zamanla dilin temellerini
olusturarak insanlarin birbirlerini anlamalarina yardimec1 olmustur. Dolayisiyla dilin en
temel islevi insanlar arasindaki iletisimi saglamaktir. Korkmaz (2007, s. 67) dilin bu
yoniinii “insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diistince
ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
bi¢cimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden
oriilli ¢ok yonlii ve geligmis bir sistem” olarak ifade etmistir.

Bir milletin olugsmasinda ve ¢aglar boyunca bireylerin anlagmasina yardimci olan
dil, dogal bir iletisim aracidir (Bozpolat, 2015). Dogal bir ara¢ olmast, dilin kendine 6zgii
yapist ve kurallarinin disinda kullanilmasini engellemektedir. Dilin her ne kadar dinamik
ve devingen bir yapisi olsa da bunlar dilin yapist ve kurallar1 gercevesinde olmak
zorundadir. Ciinkii dil, her milletin kendi arasinda farkli sekillerde yaptig1 gizli bir
anlasmadir. Farkli anlagmalar da her milletin kendine 06zgii bir dilinin olusmasini
saglamistir (Oguzkan, vd. 2015).

Dil, yalnizca bireylerin anlasmasini1 saglayan bir sistem degildir ayn1 zamanda
bireylerin olusturdugu toplumunda uyum igerisinde olmasimi saglar. Toplumun uyum
icerisinde olabilmesi toplumun bireyi kabul etmesiyle miimkiindiir. Bu kabullenis ancak
dil ile gerceklesebilir. Boylelikle birey, dil vasitasiyla toplumun bir pargasit haline
gelmektedir. Kaplan (2002) , dilin duygu ve diisiinceleri aktarmada bir aract oldugunu

asil amacinin ortak duygu, diistince ve degerler birligi olusturarak topluluklari alelade bir
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kitle, bir y18in olmaktan kurtardigini dile getirmektedir. Dil, bir milleti meydana getiren
ve o milletin milli kimliginin olusmasini saglayarak birlik ve beraberligi saglayan 6nemli
bir unsurdur. Bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade ederek sosyallesmesini ve ayni
zamanda toplumun bir ferdi olmasim saglamaktadir (Ilhan, 2012).

Toplumun birlik ve beraberlik icerisinde bir diizen olusturmasi da kurallara
baglidir. Toplum olusturdugu kurallar1 dil araciligiyla gelecek nesillere aktarabilir.
Boylelikle olusturulan bu kurallarin devamlilig1 saglanarak o toplumun kiiltiirel degerleri
insa edilmis olur. Ozbay (2006), insanlar arasinda iletisimi saglayan dilin, ayn1 zamanda
duygu, diisiince, inang, deger yargilar, kiiltlir birikimini anlama ve aktarmada bir arag
olarak kullamildigim1 belirtmektedir. Ayn1 zamanda dil, kendiliginden olusmayan
toplumun kiiltiirel etkilesimleri sonucu siire¢ igerisinde olusarak gelisen ve degisen
dinamik bir olgudur (Yurdakal, 2020). Kiiltiirel etkilesimlerin saglanmasi, kiiltiiriin
korunmasi ve aktarilmasi dil araciligiyla miimkiindiir. Dil, kiiltiiriin olusmasinda nasil
onemli etkiye sahipse benzer sekilde kiiltiiriin aktarilmasinda da o denli 6nemli bir etkiye
sahiptir. Toplumun kiiltliriinii olusturan unsurlar gegmisten gelen deneyimlerdir ve bu
deneyimler nesiller boyunca aktarilarak giiniimiize ulasir. Yeni gelen her nesil bir 6nceki
neslin deneyimlerinden yola ¢ikarak kiiltiiriinii sekillendirir.

Gegmisten giinlimiize ulasan maddi ve manevi kiiltiir varliklart dil aracilifiyla
aktarilmaktadir. Dilin icerisindeki kelimeler, atasdzleri, deyimler aracilifiyla onceki
nesillerin diinya goriisleri, tecriibeleri, idealleri ve nasil yasadiklar hakkinda fikir sahibi
olunur. Dil, ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda bir koprii gorevi gérmektedir. Dilin
olusturdugu bu koprii, toplumdaki bireylerin kisiliklerinin, olusan bu kiiltiirel ortam
icerisinde sekillenmesine de yardimci olmaktadir (Barin ve Demir, 2006) .

Bireyler cevreleriyle etkilesim halindedir. Bu etkilesim bireylerin karsi tarafi
anlamasi1 ve karsi tarafa problemini anlatmasi seklindedir. Bu etkilesim dil araciligiyla
stirdiirilmektedir. Dolayisiyla dil, bireyin sosyal ve bilissel gelisiminde énemli bir yere
sahiptir. Dil aracihiiyla bireyler bu sosyal becerileri edinip kullanabilmektedir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008). Sosyal beceriler, kiiciik yaslardan itibaren bireyin aile, akranlar ve
cevresindeki diger kisilerle iletisim kurmaya ¢alismasiyla kazanilmaktadir. Bu yiizden
sosyal becerilerin gelismesi ne kadar dil ile iliskiliyse de bir o kadar da igerisinde
bulunulan toplumla da iligkilidir. Ciinkii bireylerin dilini belirleyen en énemli faktor
icerisinde bulunduklar1 toplumdur. Toplumun en kii¢iik birimi olan ailede de dil ile ilgili

temel beceriler 6grenilmektedir.
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Dil 6grenme seriiveni ilk olarak anne karninda baslamaktadir. Bireyin 6grendigi
ve karsilastigr ilk dil, ana dilidir. Ana dili, bireyi igerisinde bulundugu toplumun bir
parcast haline getirir. Bireyin kiiciik yaslardan itibaren ¢evresini tanimasi, olup bitenleri
algilamasi, farkina varmasi, yorumlamasi, kiiltiirel ve sosyal kimlik edinmesi ana dili
araciligiyla gerceklesmektedir. Kisacasit bireyin ait oldugu milleti ve bu milletin
kiiltiirtinii 6ztimseyip benimsemesi ana dili sayesindedir (Cevik, 2011). Dil araciligiyla
milletler kendi kiiltiir 6gelerinin sonraki nesillere aktarilmasini saglamaktadir. Bu aktarim

da ancak egitim ve ana dil sayesinde gergeklesmektedir (Giifta ve Kan, 2011).

2.1.1. Ana dil ve ana dili

Ana dil ve ana dili kavramlar1 glindelik konusmalarda ve dil egitimi alaninda
genellikle birbirinin yerine kullanilan ve karistirilan kavramlardir (Dolunay, 2013; Sagur,
2007). Bu iki sozciliglin makale, dergi, kitap vb., cogu kaynakta, birbirinin yerine
kullanildig1 gézlenmistir. Orug (2016, s.312), “Ana dil” ve “ana dili” kavramlar1 arasinda
karisikliga ve yanlis kullanilmaya “ana” s6zciigiiniin sebep oldugunu ifade etmektedir.

Ana dil kavramimin anlamima bakildiginda daha c¢ok baska dillere, lehgelere
kaynaklik ederek farkli dil ailelerinin kaynak dili oldugu sdylenebilir. Korkmaz (1992,
s.8) ana dil kavramini, “Birbirinden anlam, ses ve sekil yapist bakimindan farklilasan dil
ya da lehgelerin, kok bakimindan ge¢miste bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil”
olarak ifade etmektedir. Temel Tiirk¢e Sozliik’te ana dil, “Bir baska dile veya dillere
kaynaklik eden dil” seklinde ifade edilmektedir (Sami, 1991, s. 40). Bagka bir kaynakta
ana dil kavrami su sekilde anlatilmistir: “Kendisinden bagka diller tiiremis olan kaynak
dil: Germen dili Ingilizce, Almanca ve Isvecgenin ana dili olarak kabul edilir.” (Ayverdi
2010, s. 55). Gogls (1998, s. 7) ana dil kavramin1 “Kendisinden bir¢ok diller tliremis
olan dil; Italyan, Fransiz, Ispanyol dillerinin tiiredigi Latince gibi.” seklinde aciklamistir.

“Ana dili” kavramindaki “ana” s6zciigli nedeniyle bazi dil bilimciler bu dilin anne
ile etkilesimden 6grenilen dil oldugunu 6ne siirmiislerdir. Fakat bu goriisiin aksine Otto
Jespersen ve diger birgok dil bilimei “ana dili” ile belirtilmek istenen kavramin “anne”
ile baglantisinin olmas1 yaninda daha ¢ok ¢evreden edinilen ve ayni ulus igerisinde ortak
dil olarak kullanilan dil oldugunu belirtmislerdir (Aksan, 1994; Akt. Sinan, 2006). Sagir
(2007) “ana dili” ifadesinde yer alan “ana” kavraminin niteleyen degil, “dili” kelimesinin
tamlayan1 oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple ana dili, cocugun annesinden, babasindan
ve okula gitmeden Once c¢evresinden dgrenerek kullandig: bir dil olarak agiklamaktadir.

Farkli kaynaklarda ana dili tanimlar1 su sekilde ge¢mektedir: “Bireyin ¢ocukluktan
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itibaren anne ve yakin ¢evresinden 6grendigi dil” (TDK, 1988, s. 66). Gogiis, (1998, s.7-
8) ana dili, “Bir kimsenin ailesi i¢inde ve g¢evresinde ilk 6grendigi, somut ve soyut
kavramlarimn karsiligin1 anlatma olanagi kazandig dil” olarak tammlamistir. Onciil (2000,
5.43) ana dili “Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi
dil. Aile ocaginda kullanilan ve kiigiikken Ogrenilen dil” seklinde agiklamistir.
Kurudayioglu ve Cetin (2015) ana dili kavrami igin, bireyin kendini anlatma bigiminin
temelini olusturarak bireyin ¢evresiyle kurdugu bagi giiclendiren bir unsur oldugunu ifade
etmektedirler. Korkmaz (1992, s. 8) ana dili, “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl
bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilincaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki
iliskilerde en gii¢lii bag1 olusturan dil.” olarak nitelendirmektedir. Kaynaklarda yer alan
tanimlarda ana dili i¢in ortak bir goriis birligine varilmistir. Bu tanimlarin neredeyse hepsi
farkli kelime ve climlelerle kurulmus fakat ayn1 anlami ifade etmektedir. Ana dili yalmzca
aileden ya da anneden 6grenilen bir dil degildir, bu dilin olugsmasinda ¢evrenin ve hatta
icerisinde bulunulan ulusun da 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu kavrami olusturan
unsurlar birbiriyle baglantili ve bir biitiin olan ana dilini olusturmaktadir. Dolayisiyla
bireyin gelecekteki yasaminda toplumun bir ferdi olabilmesi ve bulundugu toplumun

kiiltiirlinii benimseyebilmesi i¢in ana dili egitimi 6nem arz etmektedir.

2.1.1.1. Ana dili edinimi

Bireyler, dili, dogustan kullanmaya hazir olarak diinyaya gelmektedir. Aile ve
toplumsal ¢evrenin etkisinin bulundugu “ana dili edinimi” kendiliginden ve her seye
ragmen ger¢eklesen bir stiregtir (Demir ve Yapici, 2007). Dolayisiyla ana dili ediniminde
hem biyolojik hem de cevresel faktorler etkilidir. Dil girdisinin olusabilmesi igitme
araciligiyla miimkiindiir ve birey dilin bircok dgesine bu sekilde hakim olur. Duyu
organlarimin aktif olarak kullaniminin saglanmasi ana dilin gelismesine yardimci
olmaktadir. Bu da bireyin ailesi ve yakin ¢evresinden yeterli girdiyi almasiyla
miimkiindiir (Erdem, 2021). Cocuklarin okula baslamadan once kendini ifade etme ve
iletisim becerilerini herhangi bir yonlendirme olmaksizin edinmeleri, bireylerin dil
edinme konusunda dogustan bir yatkinliginin oldugunun bir gostergesidir. Bu durum her
yeni dogan bebegin sahip oldugu bir kapasitedir fakat kendi basina dogustan gelen dil
kapasitesi yeterli degildir (Yule, 2010). Saglikli ve saglam bir bedene nasil ¢aba
harcayarak ulasilabiliyorsa benzer sekilde saglikli, akici ve giizel bir dile de ¢aba
harcayarak ulasilabilir. Dil ediniminde de bilingli bir sekillendirmenin olmasi i¢in ailenin

ve hatta toplumun rolii yadsinamazdir (Cavusoglu, 2006). Cocuk, her ne kadar konugsma
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yetenegi ve organlarina sahip olsa da konusma becerisi cocukta taklit yoluyla
gelismektedir (Ilhan, 2005). Dolayisiyla ailelerin ¢ocuklarmmn dil gelisimlerini
desteklemek icin onlara yardimci olmasi, onlarla ilgilenmesi ve onlara rehberlik etmesi
gerekmektedir. Yapilan arastirmalar da aile yaninda biiyiiyen ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin aile dis1 kurumlarda koruma altinda olan ¢ocuklara gore daha iyi durumda
oldugu bulunmustur. Bu da dil gelisiminde ailenin 6nemini ortaya koymaktadir (Cigek,
2002).

Erken yaslardan itibaren bireyin, i¢erisinde bulundugu aile, ¢cevre ve toplumdan
ogrendikleri ana dilinin bilingli olarak gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi dilin etkili ve
islevsel bir iletisim aract olarak kullanilmas1 bakimindan 6nem arz etmektedir (Tiirkben,
2018). Ana dili edinimi, bireyin biyolojik olarak sahip oldugu bir kapasite olmakla
beraber bu kapasitenin yakin ¢evre ve ailenin de etkisiyle genisletilmesiyle meydana
gelmektedir. Formel egitimle birlikte bu siire¢ gelistirilmekte ve bireyin ana dilindeki
ogelerin farkina varmasi saglanmaktadir.

Ana dili bir siirectir ve bu siiregte edinim ve O0grenim kavramlart birbirinin
tamamlayicisidir. Bireyin hayatimin ilk yillarinda ailenin ve cevrenin de etkisiyle
kendiliginden gelisen bu siirecin gelisip ilerlemesi gerekmektedir. Ciinkii toplumun bir
ferdi olma yolunda ilerleyen cocugun ¢evresi ve diinyasi da yasiyla birlikte biiytimektedir.
Bu nedenle dogustan getirilen ve her insanda mevcut olan bu kabiliyet egitim yoluyla

gelistirilmelidir.

2.1.1.2. Ana dili egitiminin onemi

Aile ortaminda olusup gelisen ana dili, bireyin gelecekteki dilini sekillendirir. Ana
dili egitimi siirecinde bireyin ge¢misten o giine dek sahip oldugu dil temel alinir. Bu
temelin iyi olmasi bireyin okuma, yazma ve diger derslerinde de basarili olmasina
yardimci olur (Erdem, 2021). Dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri gibi dort
temel dil becerisinin tamaminin 6gretimini iceren ana dili 6gretimi, ilkokuldan baslayarak
tiniversiteye kadar devam etmektedir. Dil egitiminde asil amag, bireylerin anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesidir. Anlama becerisi okuma ve dinleme; anlatma
becerisi konusma ve yazma alanlartyla iliskilidir (Kavcar, vd., 2016).

Bireyin ana diliyle kendini dogru bir sekilde ifade edebilmesi ve etkili bir
iletisimde aktif bir rol alabilmesi i¢in anlama ve anlatma becerilerini islevsel bir sekilde
kullanmasi1 gerekmektedir. Anlama ve anlatma becerisi yalnizca bireyin kendini ifade

etmesinde ya da etkili bir iletisim kurmasinda degil, ayn1 zamanda icerisinde bulundugu
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toplumun kiiltiirtinii ve ge¢misini anlamada da etkilidir. Toplumun kiiltiiriinii ve
gecmisini anlayan bireyler kendi toplumunun gelecegini de sekillendirme firsatimi elde
ederler. Anladiklarim1 gelecek kusaklara anlatarak kiiltiiriin =~ stirekliligine ve
devingenligine katki saglamis olurlar.

Bireyin ana diliyle etkili, acik ve saglikli bir iletisim gerceklestirmesi okuma,
dinleme, yazma ve konusma gibi dort temel becerinin bir biitlinliik ve denge igerisinde
gelismesine baglidir. Ciinkii bir becerinin gelisimi diger becerinin gelisimini de
etkilemektedir. SO0yle ki okudugunu anlama becerisinin gelismis olmasi bireyin s6z
varligin1 da zenginlestirmektedir. S6z varligimin zenginlesmesi bireyin yazma ve
konusma becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir (Y1ldiz vd., 2013). Dolayisiyla ana
dilinin etkin 6gretimi okuma, yazma, dinleme ve konusma agisindan énemlidir.

Bireyin okudugunu, dinledigini anlamas1 ve dolayisiyla elestirel bir yaklagimla
da inceleyebilmesi zengin bir s6z varlig ile miimkiindiir. Elestirel bakis acist bireylerin
dil ve benlik bilincinin gelismesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Basarili ve etkili bir
ana dili egitimi okuma, anlama, konugsma ve yazma alanlarindaki becerileri gelistirmek

kadar s6z varligini zenginlestirmede de etkilidir.

2.2. Soz Varhg

Ayn1 toplumda yasayan insanlar birbirleriyle iletisim kurabilmek i¢in kendilerine
0zgl ses ve bu seslere ait semboller dizisiyle kendi dilini olusturur ve bunlar1 benimser.
Bu sekilde her toplum kendisine 6zgii anlasma sekli olan bu kavramlara diinya goriisleri
dogrultusunda anlam kazandirir. Dil ve dildeki kavramlar, onu meydana getiren ve anlam
kazandiran toplulugun ihtiyag ve 6zelliklerine gore sekil alip geliserek degisim gosterir.

Sozciikler, kisilerin yazili ve sozlii olarak kendilerini ifade edebilmesi, duygu ve
diisiincelerini kars1 tarafa aktarabilmesi ve birbirleriyle iletisim kurmasi i¢in gereklidir.
Sosyal yasamda bireyler c¢evresindekileri anlayabilmek, duygu ve diisiincelerini
anlatabilmek i¢in sdzciiklere bagvururlar (Karatay, 2007). Birey, anlamak ve anlatmak
icin yalnizca sozciiklere degil ayni zamanda terimlere, deyimlere ve atasozlerine de
ihtiyag duyar. Deyimler, terimler, atasézleri ve sozciikler bireylerin s6z varliklarini
olusturan 6gelerdir. S6z varliginin tanimlarina bakildiginda s6z varligint TDK nin (2005)
“Bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, soz dagarcigi, sozciik hazinesi.” olarak
(s.1807), TUBA Sosyal Bilimler Terimleri S6zliigii’niin (2011) “Bir dilde kullanilan
sozciik, terim, deyim, atasézii gibi sozliiksel birimlerin timii.” (s. 1065) seklinde

tanimladig gorilmiistiir.
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Anlama ve anlatmanin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in de zengin bir s6z
varlig1 gerekmektedir. S6z varligindaki yetersizlikler, bireyin karsisindakini anlamasina
ve hissettiklerini, diisiindiiklerini anlatmasina engel olan bir sorundur. Kelimeler yalnizca
anlama ve anlatma becerilerini degil, ayn1 zamanda kavramlarin olusmasinda ve
kazanilmasinda etkili bir ara¢ oldugu i¢in zihinsel gelisim i¢in de 6nem tegkil etmektedir
(Yaman ve Giilcan, 2009). S6z varhigimin gelismis ya da kisith olmasi yalnizca
bireylerarast iletisimi etkilememektedir. Ayni zamanda bireyin i¢inde bulundugu
toplumun maddi, manev1 kiiltiiriinii anlamasin1 da etkilemektedir.

Bir toplumun yasam bicimi, kiiltiirel ogeleri, gelenek ve gorenekleri, sosyal
iliskileri ve inang sistemi gibi dgeler s6z varliginin igerisinde bulunmaktadir. Dolayisiyla
bir dilin s6z varlig1 6geleri incelendiginde bir topluma ait olan kiiltiirel yapilar1 hakkinda
bilgi sahibi olunabilir (Karatay, 2004; Ozbasi, 2016). Toplumun sdz varligmin zengin ve
gelismis bir yapida olmasi o toplumun kiiltiiriinlin zenginliginin gostergesidir. Fikirlerin
temelini olusturan sozciikler ayn1 zamanda bu fikirlerin olgunlagmasi ve gelismesinde de
etkilidir. Gelismis, lretken fikirler sozciiklerin iiriinlidiir, bu nedenle dili gelismis
toplumlarin sanat, edebiyat, bilim alaminda da gelistigi sOylenebilir (Pilav, 2008b).
Ozellikle edebiyat alanindaki gelismeler zengin bir s6z varliginin gostergesidir. Bu
alandaki gelismeler de ancak s6z varliginin igerisinde yer alan unsurlarla miimkiindiir.
Bir dilin s6z varligini yalnizca sozliiklerde yer alan kelime ve sozler olusturmamaktadir.
Ayn1 zamanda kusaktan kusaga birikimli bir sekilde aktarilan ikilemeler, deyimler,
atasozleri, birlesik kelimeler, sozliikte yer alip almamasina bakilmaksizin yabanci
dillerden alinip dile yerlesen kelimeler, kalip sozler vd. ogeler o dilin s6z varligim

olusturan temel unsurlardir (Demir, 2016).

2.2.1. Temel s6z varhig: unsurlari

2.2.1.1. Atasozleri

Bir toplumun ge¢misten bugiine dek gelen deneyimlerini, diinyaya bakis agisini,
anlatim giiclinii yansitan ve uzun yillar boyunca dile yerlesen sozlerdir. Atasozleri
degismeden oldugu gibi nesiller boyunca aktarilabildigi gibi degisikliklere ugrayarak da
kullanilabilir ya da unutulabilir (Aksan, 2004). Kusaktan kusaga aktarilarak giiniimiize
ulagan atasozleri biitiin bir ciimle seklinde olup anonim yapidadir. Atasdzleri dnceki
kusaklarin deneyim ve yargilarini giiniimiize aktararak yeni kusaklara yol gosterici bir

nitelige sahiptirler. Kaliplasmis sozciik Obeklerinden olusan deyimlerse farkli soz
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sanatlarindan yararlanarak bir olayi, bir durumu agiklamak ya da betimlemek amaciyla
kullanilir. Atasézleri hiikiim 6zelligi tasirken deyimler bir ciimle igerisinde
kullanilmadig1 miiddetge herhangi bir anlam ifade etmemektedir (Saglam, 2001).

Bir milletin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak ortaya ¢ikardiklari atasdzleri
insanlar1 bir konu hakkinda bilgilendirme ya da uyarma amaci tagimaktadir. Atasozlerinin
anlamimin c¢arpict olmasi 6nemlidir. Boylelikle iletilmek istenen mesaj, kalict bir
davranisa doniisebilir. Atasozleri bir bilgiyi dogrudan 6gretmeyi hedeflemez, iletmek
istedigi anlamla ilgili bir yasanti olusturma amaci giitmektedir. Bu sekilde kisinin
karsilasabilecegi veya ig¢inde bulundugu durumla ilgili bir yasanti olusturulmakta ve
dogru sec¢imleri, dogru davranislar1 sergilemesinde yardimci olmaktadir (Glizel ve
Karadag, 2013). Atasozleri, bilgiyi davranisa doniistiiren sozlii kiiltiir lirtinleridir. Ana dili
egitiminde bilginin davranisa doniismesi son derece 6nemlidir. Bilgi ve beceri, davranisa

dontistiigii o6l¢lide yararli olacaktir (Onan, 2011).

2.2.1.2. Ikilemeler

Ikilemeler, es anlamli, zit anlamli, aym ve yansima kelimelerin tekrarlanmasiyla
olugmaktadir. Bir durum, duygu ya da herhangi bir olay ifade edilirken bunlarin daha
etkili aktarilabilmesi i¢in ikilemeler kullanilir ve vurgulu bir anlatim gerceklestirilerek
anlatim giiclendirilir. Dilin zenginlestirici unsurlardan biri olan ikilemeler i¢in pek ¢ok
tanim yapilmigtir. Hatiboglu (1981, s.9) “Anlatim giiclinii artirmak, anlami1 pekistirmek,
kavram1 zenginlestirmek amaciyla, aym sozciigiin tekrar edilmesi veya anlamlari
birbirine yakin yahut karsit olan ya da sesleri birbirini andiran iki sézciigiin yan yana
kullanilmasidir”; Korkmaz (1992) ”Ayni, yakin ya da zit anlaml iki ya da daha ¢ok
kelimenin tek bir sdzciikmiis gibi anlam gdstermek amaciyla yan yana gelmesi” (s. 82);
Vardar (2007) “Anlama gili¢ katmak amaciyla bir birimi, seslemi yineleme, aralarinda
benzerlik bulunan birimleri art arda kullanma” (s.119); Imer vd., (2011) “Bir tabanin
belirli bir parcasinit ya da tamamini yineleyerek, bu tabandan baska ek ve sozciikler
tiiretme siireci” (s. 154) olarak ifade etmislerdir.

Ikilemeler, Tiirkgenin her doneminde, her lehgesinde belirgin olarak gériilmekte;
dilin yapi, s6z dizimi ve anlambilimi a¢isindan 6nemli unsurlarim1 olusturdugu gibi
anadilimizin kendine 6zgii anlatim yollarinin da oldugunu gostermektedir (Aksan, 2005).
Ikilemelerin bigimsel dzellikleri incelendiginde iki sozciigiin kaliplasmastyla olusan ve
anlam olarak tek bir sozciik gibi islem goéren sdzciik gruplandir. Ikilemeler

boliinemeyecegi gibi sirast da degistirilemez. Glinliik konusmalarda herhangi bir anlam
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ifade etmeyen baz1 kelimeler, ikilemelerin igerisinde kullanildiginda anlam
kazanmaktadir (Yasti, 2007).

[letisim siirecinde ikilemeler iletisimin odak noktasini o sozciik gruplar iizerine
cekmektedir. Boylelikle anlatim1 kolaylastirmakta ve anlatilmak istenenin zihinde kalic
hile gelmesini saglamaktadir (Karadag, 2019). Ikilemeler, anlatima zenginlik katmast,
climlelerde ahenk olusturmasi, anlatilmak isteneni kisa ve 6z sekilde ifade ederek
anlamayi, anlatmayi kolaylastirmast gibi pek cok farkli sebepten dolayr dilimize

zenginlik kazandiran 6nemli s6z varlig1 unsurlarindan birisidir.

2.2.1.3. Deyimler

Diigiinme ve kendini ifade etme araci olan kelimeler, s6z varligim1 temsil
etmektedir. Bireyin anlama ve anlatma becerisi iizerinde etkili olan séz varliinda
yalnizca kelimeler degil aym1 zamanda kelime gruplari, kaliplasmis ifadeler de yer
almaktadir. Kaliplasmis ifadeler igerisinde yer alan deyimler, bir milletin kiiltliriini
gecmisten gelecege tasima gorevini tistlenmektedir (Demir Atalay, 2018 ).

Bir dilin s6z varligini olusturan 6nemli 6geler olan deyimler; ait oldugu milletin
kiiltiirel 6zelliklerini ve degerlerini yansitan dilsel dgelerdir. Deyim kavramina iliskin
alanyazinda bir¢ok tanim yapilmistir. Piiskiilliioglu (1994, s. 57) “Bir tiir sozliiksel birim
olusturan anlam birim toplagmasi; genellikle 6z anlamindan az ¢ok ayri1 bir anlam igeren
kaliplasmis s6z” seklinde deyimi ifade etmistir. Topaloglu (1989, s. 55) deyimi; “Cekici
bir anlatim o6zelligi tasiyan, genellikle gergek anlamindan ayri bir anlami bulunan
kaliplagsmis kelime 6begi” olarak tanimlamistir. Korkmaz (1992, s. 43) ise "Gergek
anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve g¢ekici bir anlatim 6zelligine sahip olan kelime
obegi” bi¢iminde bir tanimlama yapmaktadir. Hengirmen (1999, s.116) deyimin tanimin
“Genellikle gercek anlaminin disinda kullanilan, anlatim1 daha giizel ve etkili yapan,
toplum tarafindan ortak olarak benimsenen kaliplasmis s6z” olarak belirtmistir. Bu
tanimlarda ortak olarak vurgulanan ve dikkat ¢eken 6zelliklerden biri, deyimlerin gergek
anlamindan farkli bir anlam tagimasidir. Dolayisiyla bu da deyimlerin etkili ve dikkat
cekici bir anlatiminin olmasini saglamaktadir. Vurgulanan bir diger 6zellik, deyimlerin
bigimsel 6zelligi olan kaliplasmis s6z 6bekleri seklinde olmasidir.

Toplum tarafindan benimsenerek dile yerlesmis ve kaliplagsmig s6z gruplarindan
olusan deyimler; farkli s6z sanatlarindan yararlanarak bir olay1 ya da durumu anlatmak
icin  kullanilmaktadir  (Saglam, 2001). Konusulan konularin  anlasilmasim

kolaylastirmasinin yaninda anlama da canlilik katmaktadir. Cogu zaman uzun uzadiya
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konusularak ifade edilemeyecek fikirleri tek bir kelime ya da kelime obegiyle dile
getirilmesini saglamaktadir (Glindiizalp, 2004). Deyimler bu yapisiyla dilin ifade giiciinii
artirarak anlami zenginlestirir. Bu anlam zenginligi araciliiyla ifade edilmek istenenler
karsi tarafa etkili bir sekilde yansitilir (Pala, 2005).

Az sozle ¢ok sey ifade edebilmek amaciyla kullanilan deyimler, bir kavrami,
bazen bir kelimeyle bazen de bir kelime obegiyle anlatabilir. Ornegin; birisini
“sinirlendirmek” anlaminda kullanilan “damarina basmak” deyimidir. Deyimler ayni
zamanda bir milletin kiiltiirel unsurlarina ait izleri de yansitir. “Ortadan kaybolmak”
anlaminda kullanilan “kirklara karismak™ deyimi inanglarin; “yiliz gériimligi, tuz etmek
hakki, sofrasi ac¢ik” deyimlerinde gelenek ve goreneklerin izlerine rastlanmaktadir
(Karahan, 1994, s.158; akt. Unalan, 2010, 5.107). Bir toplumun milli ve manevi degerleri,
gelenek-gorenekleri, sosyal yapisi ve yasayis bi¢imine dair izlerini deyimler araciligiyla
ulagsmak miimkiindiir. Bu nedenle yetismekte olan neslin milli ve manevi benlik bilincine
dair farkindaliklarinin olusabilmesi, yasadiklar1 toplumun bir iiyesi olabilmeleri ve
toplumla ¢atigma i¢inde degil, uyum i¢inde yasayabilmeleri i¢in deyim §gretiminin onemi

yadsinamaz bir gercektir.

2.2.1.4. Diger unsurlar

Kaliplagmis sozler, yabanci geviri sdzclikler ve terimler diger soz varligi unsurlari
icerisinde yer almaktadir. Her dil kendi icinde, kendi dilbilgisi 6zelliklerini, dilsel
birikimini ve o dili konusan kisilerin kiiltiirel yapisina uygun diisiince yapisini, diinyay1
nasil algiladiklarina dair izlere rastlanabilen s6z gruplarini barindirmaktadir. Bu s6z
gruplarina kaliplasmis s6z gruplar1 denmektedir. Bunlar bir dili 6teki dillerden ayirarak o
dile canlilik kazandiran kisa ve 6z soyleyis 6zellikleri olan yapilardir (Kara ve Memis,
2015). Kaliplagsmis s6z gruplar1 bir toplumda iletisim esnasinda kullanilmasi adet olan
sOzlerdir. Giinliik hayatta farkli durumlarda; tanisma, selamlasma, birini tebrik ederken
kullanilan dilek ve temennilerde kullanilmaktadir (Aksan, 2004, s.34). Dolayisiyla
kaliplasmis sozler bir toplumun kiiltiirel ve manevi unsurlarini yansitarak o toplumun
kiiltiirel degerlerinin anlagilmasini saglamaktadir.

Bir dilin kiiltiir ve medeniyet olarak gelismisliginin bir gostergesi olan terimler,
dilin diger kelimelerinden yap1 ve anlam olarak da farklidir. Terimler bir dilde farkl
alanlar dahil 6zellikle bilim ve sanat alanlarinin bel kemigi konumundadir (Pilav, 2008a).
Korkmaz (1992, s.149) terimi “Bilim, teknik, sanat, spor, zanaat gibi ¢esitli uzmanlik

alanlarinin kavramlarina verilen smirli ve 06zel anlamdaki ad: radyo, televizyon,
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bilgisayar, dil bilimi, yiiklem, benzesme, 6zgiil agirlik, dortgen, atardamar, yer ¢ekimi
vb.” olarak tanimlamistir. Parlatir vd. (1998, s. 2198) benzer sekilde terimi “Bir bilim,
sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan kelime,
1stilah.” seklinde ifade etmislerdir.

Ceviri sozclikler diller arasindaki etkilesimlerde genis bir yer tutmaktadir. Hatta
diger dillerle etkilesimde bulunulan dilin yalnizca sézctiklerini degil ayn1 zamanda o dilin
kurallarmi da alabilmektedir. Uygur doneminden Islamiyet’in kabuliine ve Tanzimat
sonrast doneme kadar Tiirkgeye pek cok ceviri 6ge aktarilmistir (Aksan, 2004). Ceviri
sozcukler diller arasi etkilesimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu
etkilesimin dili etkiledigi kadar dil yoluyla aktarilan kiiltiirel dgelerin de o topluma
aktarilmasim sagladigi sdylenebilir. S6z varligini olusturan tiim ogeler yalnizca kiiltiirel
etkilesimin saglanmasinda degil aym:1 zamanda dil 6gretiminde ve soz varliginin

gelisiminde de olduk¢a 6nemli bir isleve sahip oldugu sdylenebilir.

2.3. Deyim Ogretiminin Onemi

Bir dilin mekanik olmayan kiiltiirel dgelerinin yer aldigi kismini deyimler
olusturmaktadir. Deyimler 6nemli bir kiiltiirel aktarim aracidir (Bagci, 2010). Formel ya
da informel yollarla konusulan dildeki ¢esitli ve yasayan yonler, bireye bir sekilde temas
etmektedir. Ornegin, birey aile ve yakin gevresinin araciligiyla bazi deyimlere okula
gelmeden once kulak dolgunlugu kazanir. Okulla birlikte sistematik ve planl bir program
cercevesinde deyim Ogretimi baslayarak bireyin zihninde yer edinmeye baslamaktadir
(Barutgu ve Acik, 2018). Cocuklar, deyimleri okulda, ailede ve sosyal ¢evresinde stirekli
olarak kullanmakta ve dolayisiyla da bir sekilde 6grenmektedir. Cocuklar, deyimleri
ogrenirken bir yandan da igerisinde bulunduklar1 toplumun deger yargilarini, inamslarini
ve geleneklerini de anlamlandirmaktadir. (Keklik, 2015).

Bireylerin ulusal kimliginin korunmasi ve ulus bilincinin olusmasi i¢in deyim
Ogretiminin 6nemli bir yeri vardir (Bagc1, 2010). Bireyin ait oldugu toplumun bir pargasi
olan ve kiiltiirel 6gelerini yansitan deyimlerin kiiciik yaslardan itibaren kavranmasi, milli
benlik bilincinin gelismesinde 6nemli bir role sahiptir. Deyimler, ayn1 zamanda bireyin
s0z varligin1 gelistirerek ifadelerinin zenginlesmesine de katkida bulunur. Boylelikle
birey, hem toplumun gegmisten bugiine tasidigi degerleri ve kiiltiirel unsurlar1 taniyarak
yasadig1 toplumla olan bagin1 gii¢lendirir. Hem de zengin ifade giictiyle gelecek nesillere
genis bir kiiltiir aktarimi yaparak toplumun siirekliliginin saglanmasina katkida bulunur.

Liile Mert (2009) deyimlerin bireylerin milli bilinglerinin yer edinmesinde ve milli
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varliklarinin siirdiiriilmesinde 6nemli oldugu kadar dilsel ve bilissel gelisiminde de
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.

Okuma ve anlama alanlarinda gerceklestirilen etkinlikler, 6gretim asamasinda
onem arz etmektedir. Okuma ve anlamanin diger disiplinlerle olan iliskisi ele alindiginda
bu becerilerin 6grenmenin temelini olusturdugu goriilmektedir. Okuma becerisi
gelismemis, okudugunu anlayamayan bireylerde basarili bir 6grenmenin gerceklestigi
sdylenemez (Boyaci Altinay, 2022). Ogrenmenin gergeklestigi durumlar da bireylerin
anladiklarini anlatmasiyla anlagilir. Anlama ve anlatmanin esas temeli ise zengin bir s6z
varligina sahip olmaktir. Bir metin okunurken igerisinde ne kadar ¢ok anlami bilinmeyen
kelimeler, s6z obekleri ve sozclikler varsa metnin anlasilmasi ve okunulanlarin karsi
tarafa aktarilmasi da o kadar zorlagsmaktadir. Karatay (2007) anlama ve anlatma
becerilerinin séz varligiyla iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bireyin s6z varligini
olusturan kelimeler, atasozleri, deyimler ve deyislerin zengin ya da zayif olmasi anlama
ve anlatma becerilerini etkiledigini belirtmektedir. Bireylerin zengin bir s6z varligindan
ve bunu olusturan dgelerden mahrum olmalari hem kendilerini hem de diisiincelerini
yalnizca s6zlii olarak ifade etmelerini degil ayn1 zamanda yazili olarak ifade etmelerini
de zorlastirmaktadir. Bu da bireylerin giinlilk yasamdaki iletisiminin yam sira okul
basarisini1 da olumsuz olarak etkilemektedir (Kutlu, 2006).

Zengin bir s6z varlifina sahip olmanin anlama ve anlatma becerilerini gelistirme,
iletisimi giiclendirme gibi faydalar1 bulunmaktadir. S6z varligi unsurlarindan olan
deyimler ise bireyin, kendini yazili ve sozlii olarak iyi ifade etmesini ve hayal diinyasini
zenginlestirmektedir. Gegtigi metinlerde ya da anlatimlarda soyut ve mecaz anlami
sayesinde bulundugu baglama canlilik ve ictenlik kazandirmaktadir (Bulut, 2013).
Giindelik yasamda kullanilan deyimler bireylerarasi iletisimde anlatilmak istenen
durumun daha etkili ve dinamik bir yapida anlatilmasina olanak saglamaktadir. Yazili ve
sozlii ifadelere canlilik katarak anlatilmak istenenin anlamini giiclendirmektedir. Ote
yandan deyimler, soyut ve mecaz yapilarindan kaynakli somut islemler donemindeki
cocuklar i¢in anlamlandirmasi oldukca giic kavramlardan biridir. Somut islemler
donemindeki ¢ocuklar tersine ¢evirme, gruplama, benmerkezci goriisten uzaklasma ve
karmasik problemleri ¢6zebilme gibi bilissel 6zelliklere sahiptir. Her ne kadar karmasik
problemleri ¢ozebilseler de diisiinme siiregleri daha ¢ok gozlemleyebildikleri somut
olaylara yoneliktir. Soyut problemleri ¢dzemez, soyut kavram ve deyimleri de
cevresindekileri model alarak kullanabilmelerine ragmen agiklayamazlar. Bu nedenle

bunlarin somut yollarla agiklanmasi gereklidir (Senemoglu, 2020). Mecaz ve soyut

22



anlama gelen deyimlerin 6gretimi diger soz varliklarinin 6gretimine gore daha dikkatli
davranilmasi gereken bir konudur. Ogrencilerin soyut ve mecaz anlama gelen dil
Ogelerini de soz varliklarina aktarabilmeleri i¢in 6gretmenler, cesitli yontemler ve

etkinlikler kullanmalidir (Diizenli, 2011).

2.3.1. Deyim 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

Ogrencilerin séz varligimn gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin bilissel, dilsel ve
sosyal oOzelliklerinin farkli oldugu g6z Onilinde bulundurulmalidir. Bu nedenle
Ogretmenler uygulayacaklar1 yonteme karar verirken her Ogrencinin bu bireysel
ozeliklerini g6z oniine alarak 6grencilerin 6grenme stillerine en uygun olabilecek yontemi
secmelidir. Buna iligkin Basaran (2004) okullarda o6grencilerin basarili ve uyumlu
olabilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin dgrenme
stillerine ve zihinsel 6zelliklerine gore hazirlanacak olan 6gretim programlarinin bilginin
i¢sellestirilmesi i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir.

Diiz anlatim yontemi deyimleri ve anlamlarin1 kavramada yetersiz kalmaktadir.
Ogretim siirecinde kullanilan geleneksel anlatim yontemleri anlamli  bilgiler
olusturmamakta ve yalnizca deyimin ezberlenip kisa siireli bellege aktarilmasina neden
olmaktadir (Mete, 2014). Geleneksel ve diiz anlatim yoluyla gerceklestirilen 6gretimler
ogrencilerin yagantilarinda kalic1 ve anlamli olmamaktadir. Karatay (2007) dgrencilerin
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 kelimelerin 6gretimine 6ncelik verilmesinin aktif s6z
varliklarina aktarilmasina yardimci olacagini belirtmektedir. Ayn1 zamanda 68retme
strecinde Ogrenilen kelimelerin metinler ve etkinlikler araciligiyla tekrar edilmesinin
kelimeyi 6grenmedeki kaliciligini artiracagina da dikkat ¢cekmektedir. Cooper (1998)
deyim Ogretiminde, yalmzca dilsel alistirmalarla siirlt bir planin etkili olmadig:
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢esitli aktiviteleri igeren bir ogretim
planinin faydali olduguna deginmektedir. Bu baglamda deyim 6gretiminde; deyimleri ve
mecazi konugmalar1 tartisma, deyimleri Ogretmek icin televizyon programlarindan
faydalanma, deyimlerin mecazi ve ger¢ek anlamlari arasindaki zithgr gdstermek igin
ornek resimler gosterme, ¢izgi romanlar ve ¢izgi filmlerden faydalanma, deyimleri
mantikli bir sekilde secerek deyimleri tematik kategorilere ayirma, deyimlerle hikaye
tamamlama aligtirmasi, deyimlerin anlamlarini canlandirma, deyimlerle ilgili masa oyunu
gelistirme, deyimlerle ilgili sarkilar olusturma, c¢esitli deyimlerin kullanildigi sosyal

durumlardan 6rnekler sunma, &grencilerin ebeveynleri ve yash akrabalariyla goriiserek
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en sevdikleri deyim ve atasozlerinin neler oldugunu oOgrenerek kendi sozliiklerini
olusturmalarini saglama gibi aktivitelerin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Deyim dgretiminde kullanilan yontem, teknik ve aktiviteler 6grencilerde anlamli
ogrenmelerin gerceklesmesine yardimer olmaktadir. Sosyal iligkileri ve giindelik yagama
dair izleri tasiyan kavram karikatiirleriyle gerceklesen deyim 6gretimi giindelik yasam
icerisinde gegen iki veya daha fazla kisinin konusmalarinin konusma balonlartyla
aktarilmasiyla gerceklesmektedir (Varisoglu vd., 2014). Kavram karikatiirleriyle
gerceklesen deyim dgretiminde 6grenci deyimi hem gorsellestirerek 6grenmekte hem de
ornek bir sosyal iliski tizerinden deyimi kavramaya calismaktadir.  Cevik ve
Tosunoglu’nun (2020) resim ve hikayelerden yararlanarak gergeklestirdikleri deyim
Ogretiminde hikayelerde yer alan deyimleri ifade eden resimler kullanarak deyim
Ogretimini  gerceklestirmislerdir. Boylelikle soyut anlama gelen deyimlerin
somutlastirilmasi ve 6grencilerin zihninde anlamli bir biitiin olusturulmasi saglanmistir.
Resim-hikaye tekniginin 6gretim siirecinde kelime ogretiminde kullanilan bulmaca
¢O6zme, climle tamamlama, bosluk doldurma gibi teknikleri de kullanarak deyim ve
atasozii Ogretimini gerceklestirmiglerdir. Resim ve hikaye teknigi bir hikayeye
yerlestirilmis olan deyim ve atasdzlerinin hem resimler lizerinden hem de hikayeler
tizerinden Ogretilmesini temel almaktadir. Teknik igerisinde kullanilan bosluk doldurma,
climle tamamlama gibi etkinlikler farkli 6grenme stillerine hitap etmektedir. Bu baglamda
ogretmenler, stnifindaki 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda 6grenme stillerini
belirleyebilir. Buna yonelik olarak farkli yontem ve teknikleri birlestirip sentezleyerek
birden fazla 6grenme sekline doniik etkinlikler olusturarak anlamli 6grenmelerin

ger¢eklesmesi saglanabilir.

2.3.2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda deyim

Toplumun felsefesini yansitan ve kiiltiiriin manevi bir pargasi olan deyimler, dilin
anlatimin ¢esitlendirip zenginlestirmekle birlikte kiiltiirel degerlerin kusaktan kusaga
aktarilmasim1 da saglamaktadir. Gen¢ kusaklarin kiiltiirel degerlerinin ve kiiltiirel
miraslarinin ne oldugu konusunda fikir edinmeleri ve en dnemlisi biling gelistirebilmeleri
gereklidir. Bu da ancak planli ve programli bir sekilde ana dili egitiminin
gerceklestirildigi Tiirkce dersleri aracihigtyla gergeklestirilebilir (Ozbay ve Melanlioglu,
2009). Kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir role sahip olan Tiirk¢e derslerinde
deyimler ve diger séz varligi unsurlar1 aracilifiyla bu aktarim gerceklesmektedir.

Hazirlanacak olan plan ve programin kiiltiirel degerlerin, milli bilincin ve ana dili
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bilincinin aktarilmasindaki rolii gz Oniine alindiginda planlarin 6zenle hazirlanmasi
gerekmektedir (Bulut, 2013).

Tiirk¢e dersiyle birlikte sistematik bir sekilde sunulan ana dili egitiminin asil
hedefi 6grencilerin kendi toplumlarinin kiiltiirel 6zellik ve degerlerini benimsetmenin
yani sira 6grencilerin dili etkili bir sekilde kullanmasini saglamaktir. Dili etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in yeni kavramlarin 6grenilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Tiirkce
derslerinde gergeklesen sozciik 6gretimi hem kavram gelisimini desteklemekte hem de
dili etkin bir sekilde kullanabilmeyi saglamaktadir. Calp’e (2007) gore ¢ocugun soézciik
dagarciginin gelismis olmasi ayni zamanda sosyal ve duygusal gelisimini de
etkilemektedir. Cocugun baskalariyla iletisim kurabilmesinin ve toplumda etkin rol
alabilmesinin sozciik dagarciginin zenginligine bagli oldugunu ifade etmektedir.
Soylenmek istenilenlerin sozciik yetersizligi nedeniyle sdylenememesinin, sorunun
aktarilamamasinin ¢ocugu hayal kirikligina ugratabilecegini belirtmektedir (Akt.
Karadiiz ve Yildirim, 2011). Yildiz (2003) ¢ocuklarin Tiirkgeye yeteri kadar hakim
olamadiklarinda farkli derslerde de sorun yasadiklarini belirtmektedir. Tiirk¢e dersini
hem ana bir ders hem de diger derslerin anlagilmasinda arag bir ders olarak gérmektedir.
Tirkge dersi yalmizca akademik beceriler olan akici okuma, okudugunu anlama,
anladiklarin1 s6zlii ve yazili olarak ifade edebilme, zengin soz varligi gibi alanlarda
basarili bireyler yetistirmeyi hedeflememektedir. Dil evreni genislemis ve diisiinme
becerileri de buna bagli geliserek ilerleyen bireylerin yetistirilmesini de hedeflemektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programm o6grenci merkezli yaklasim esas almarak
olusturulmus; okuma, dinleme/izleme, yazma ve konusma olmak iizere dort temel dil
becerisi {izerine insa edilmistir. 2019 programinda kazanimlara bakildiginda okuma
becerisi altinda simf diizeylerine gore farklilasan alt beceri alanlarimin olustugu
goriilmektedir. 1. simif diizeyinde, okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama; 2, 3 ve 4.
sinif diizeyinde 1. smiftan farkli olarak soz varligi alani eklenmistir. Programa gore,
ogrencilerin ilk smifta okuma hazirliklarin1 tamamlayip akici okuma ve okudugunu
anlama evresine ge¢meleri beklenmektedir. Ardindan ilerleyen sinif diizeylerinde s6z
varligi bilgisinin gelistirilmesi gerektigi uygun goriilmiistiir.

S6z varligr alanindaki kazanimlar incelediginde 2. ve 3. simif diizeyinde anlami
bilinmeyen kelimelerin gorsel/gorsellerden hareketle anlamini tahmin etmeleri gerektigi
belirtilmistir. Bunun yaninda kazanim agiklamasi olarak resimli s6zliik, sozliik, kelime
haritasi, kelime kartlari, 3. siniftan itibaren deyim ve atasézleri sozI{igli gibi araglardan

yararlanilabilecegine iliskin aciklamalar yapilmistir. 4. sif diizeyinde baglamdan
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hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin tahmin etmeleri; deyim ve atasdzlerinin
metnin anlamina katkisinin kavranmasi gerektigi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.
Dolayistyla 6gretmenlerin s6z varligi ve bununla iliskili olarak deyim-atasézii 6gretimine
yonelik nasil bir yontem izleyecegi, hangi etkinliklerle bunu gerceklestirecegi agik bir
sekilde ifade edilmemistir.

Tiirkce ders kitabinda deyimlerle ilgili yer alan etkinliklerde deyimin metin
icerisinde gegtigi baglama bakarak anlamini tahmin etme ve bu deyimle ilgili ciimle
kurmaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Bu nedenle deyim 6gretimi icin kitapta yer
alan etkinlikler 6grencilerin deyimleri giinliik yasamlarina aktararak anlatimlarim
cesitlendirmelerini saglayacak diizeyde degildir. Demir ve Melanlioglu (2011) benzer
sekilde 2005 Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda da deyimlerin hangi yéntem ve
tekniklerle 6gretilecegine iliskin net bir ifadenin olmadigini belirtmislerdir. Bu nedenle
ogrencilerin deyimleri ve deyimlerin anlamini bilme, uygun durumlarda kullanabilmenin
formel 6gretimde planli 6gretiminin gergeklesmedigini vurgulamiglardir.

Deyim Ogretimiyle ilgili programda ve kazanimlarda yeterli agiklamalarin,
yontem ve tekniklerin agik bir sekilde ifade edilmemesi, hangi sinif diizeyinde hangi
deyimlerin 6gretilecegine iliskin gerekli bilgilerin yer almamasi ve etkinliklerin icerigine
iliskin bir kilavuzun bulunmamasi deyim Ogretiminde karsilasilan belli basl
problemlerdir. Yaman ve Gililcan (2009) deyim 0Ogretiminde daha g¢ok geleneksel
yontemlerin uygulanmaya devam ettigini belirtmistir. Mecaz ve soyut anlamlar1 geregi
deyimlerin Ogretiminde geleneksel yontemler Ogrencilerin  deyimleri giindelik
yasamlarina aktarabilmeleri ve kullanabilmeleri i¢in yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden
deyim oOgretiminde somutlastirmaya yonelik etkinliklerin, yontem ve tekniklerin

uygulanmasi gerekmektedir.

2.4. 1lgili Arastirmalar
Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda deyim 6gretim ¢aligsmalari ile ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde yapilan deyim 6gretimi ¢calismalari

Bayraktar ve Yasar (2003) gerceklestirdikleri “Ilkdgretim I. Kademe V. Sinifta
Deyim Ogretimine liskin Uygulamalar ve Deyim Ogretimine Yeni Bir Yaklasim” isimli
arastirmada deyim Ogretiminde resim ve hikdyelerin etkililigini arastirmayi

amaclamiglardir. Bu dogrultuda yar1 deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen bu
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calismada deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Her iki gruba farkli yontemler
uygulanmistir. Deney grubuna resim-hikaye yontemiyle deyim 6gretimi yapilmis, kontrol
grubuna sadece deyimin anlami verilerek deyim oOgretimi yapilmistir. Bu baglamda
arastirmanin sonuglari resim-hikdye yonteminin uygulandigi grubun diger gruba gore
deyimleri anlamlandirmada daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Ipek ve Bilgin’in (2007) tarama modeli kullandig1 “Ilkdgretim Cag1 Cocuklarinda
Kelime Dagarcigi Gelisimi” adli ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin kelime dagarcigi
gelisiminde sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve siuf diizeyinin etkisini incelemeyi
amacglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyoekonomik diizeyi farkli olan yedi farkl
ilkokulda; birincti, tigiincii ve besinci sinif 6grencilerine “Peabody Resim - Kelime Testi”
uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda sosyoekonomik diizeyi ve sinif
diizeyi arttik¢a 6grencilerin kelime dagarcig1 gelisimlerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun haricinde cinsiyet faktoriiniin kelime dagarcigi gelisiminde etkili
olmadig1 goriilmiustiir.

Miirsel (2009) “Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde ilkokul 4. smif 6grencilerinin deyim ve atasézlerinin anlamlarini
kavramada karikatiirlerin etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Deneysel model
kullanilan bu ¢aligmada kontrol ve deney gruplarinda deyim ve atasozii 6gretiminde ayni
metinler kullanilmistir. Ancak kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanarak 6gretim
caligmalant ylriitiiliirken deney grubunda bu metinler karikatiirlerle desteklenmistir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda atasozii ve deyimlerin 6gretiminde karikatiir
kullanilan deney grubunun deyim ve atasdzlerinin anlamlarini daha iyi kavradiklari basari
testiyle ortaya konmustur.

Giilcan (2010) “Deyim Ogretiminde Gosteri Tekniginin Etkililigi” adli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim ikinci kademe yedinci siniftaki 6grencilerin sézciik dagarcigini
zenginlestirme amaciyla deyim ogretiminde kullanilan gosteri tekniginin etkililigini
arastirmistir. Deneysel yontem kullanilarak gerceklestirilen bu arastirmada deney
grubuna gdsteri yontemi ile kontrol grubuna ders kitabinda yer alan etkinliklerle deyim
Ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur.

Egilmez’in (2010) “Ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarindaki S6z Varligmin
[Ikdgretim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarina Aktarimi” isimli doktora
tezinde, farkli sosyoekonomik diizeydeki dordiincii sinif Ogrencilerinin  yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligi unsurlarini ve Tiirkge ders kitabinda yer alan s6z
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varligr unsurlarmin dordiincii simif 6grencilerinin yazili anlatimlarina aktariminin
incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda ¢alismada 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ikilemeler, deyimler ve atasozleri gibi farkli s6z varligi unsurlariyla birlikte
ders kitabinda yer alan farkli sozciikler, siklik ve yayginliklarina gore listelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore sosyoekonomik diizey arttikca s6z varligi bilgisi artmakta
iken deyim ve atasozii kullanimi baglaminda bakildiginda alt sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders kitabinda ve 6grencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ilk 100 sozciiglin toplam sozciik sayisinin yarisini
olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin
sOzclik se¢imlerinin yiiksek oranda farklilastigi sonucuna ulasilmistir.

Demirel Isbulan’mn (2010) 7. Sinif Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Deyimlerin
Ogretiminde Kullanilan Etkinliklerin Etkililigi” baslikli yiiksek lisans tezinde ders ve
calisma kitabindaki deyim etkinliklerinin ve arastirmaci tarafindan hazirlanan deyim
etkinliklerinin deyim ogretimindeki etkililiklerini karsilastirilmak amaglanmistir.
Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu
baglamda deney grubuna arastirmacinin farkli yontem ve tekniklerle hazirlamis oldugu
deyim etkinlikleri, kontrol grubuna Tiirk¢e ders ve calisma kitabinda yer alan deyim
etkinlikleri uygulanmistir. Sonug olarak deney grubuna uygulanan etkinliklerin kontrol
grubuna uygulanan etkinliklere gére daha anlamli 6grenmeler sagladigi goriilmiistiir.

Cevik (2011) “Ilkdgretim 2. Stmif Ogrencilerinin Kelime Servetini Zenginlestirme
Uzerine Deneysel Bir Calisma” isimli yiiksek lisans tezinde deneysel yontem kullanilarak
ikinei sinif 6grencilerinin kelime servetini iki farkli yontem kullanarak zenginlestirmeyi
amaglamistir. Bu yontemlerden geleneksel 6gretim yontemi kontrol grubuna, resim-
hikdye yontemi deney grubuna uygulanmistir. Calismada uygun G6gretim yOntem ve
teknikleri kullanilarak ikinci sinif 6grencilerinin soyut kavramlar olan deyimleri 6grenip
ogrenemeyecegi ve farkli yontemlerin 6grencilerin deyimleri anlamasindaki basarisi
tizerine odaklanilmistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin sonuglari su sekildedir: uygun yontem
ve teknikle ikinci smif 6grencileri soyut kavramlar olan deyimleri kavrayabilmekte ve
ogrenebilmektedir. Resim-hikdye yonteminin uygulandigi deney grubunun deyimleri
kavrama diizeyi, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun deyimleri kavrama
diizeyine gore oldukca basarili oldugu goriilmiistiir.

Varisoglu vd. (2014) “Deyim ve Atasdzlerinin Ogretilmesinde Gorsel Bir Arag
Olarak Karikatilirlerin Basariya Etkisi” adli, yar1 deneysel desen kullandiklar1 bu

arastirmada 6. siif 6grencilerinin deyim ve atasdzlerini anlamada karikatiir kullaniminin
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etkisini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda farkl
ogretim yontem ve tekniklerini kullanmiglardir. Deney grubunda uygulanan
karikatiirlerle deyim ve atasozii 0gretiminin kontrol grubunda uygulanan geleneksel
yonteme oranla daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Akcay ve Simsek’in (2015) “Deyimlerin Ogretiminde Drama ve Hikayeleme
Yontemlerinin Kullaniminm 7. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilart ve Kalicilik
Diizeylerine Etkisi” baglikli deneysel yontem kullanilarak gerceklestirdikleri bu
calismada deyim 6gretiminde drama ve hikayeleme yontemlerinin 7. sinif 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve kalicihik diizeyleri iizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaclamiglardir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinda drama, hikdye ve
geleneksel yontem olmak iizere ii¢ farkli yontem uygulamislardir. Bu arastirmanin
sonuglarina bakildiginda drama ve hikayeleme yontemlerinin geleneksel yonteme kiyasla
daha basarili sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir.

Akin’in (2018) “Bestami Yazgan'in Masallarindaki S6z Varligindan Hareketle
Baglam Temelli Okuma Faaliyetlerinin Kavram Gelisimine Etkisi” isimli doktora tezinde
Bestami Yazgan’in masallarindaki s6z varligi 6gelerini belirlemeyi ve baglam temelli
masal okuma faaliyetlerinin 5. sinif 6grencilerinin kavram gelisimleri tizerindeki etkisini
tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirma iki kisimdan olusmaktadir; birinci
kisimda Bestami Yazgan’in masallarindaki s6z varli§i dgelerini tespit etmek amaciyla
icerik analizi teknigi, ikinci kisimda baglam temelli masal okuma etkinliklerinin
ogrencilerin kavram gelisimleri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Birinci kisim i¢in Bestami Yazgan’in 146 masal metnindeki s6z
varlig1 6geleri incelenmistir. Ikinci kisim i¢in kontrol ve deney gruplari olusturulmustur.
Her iki grup i¢in de Bestami Yazgan’in secilen 12 masal metni iizerinden siireg
ilerlemistir. Deney grubunda bu masallardan se¢ilen 25 kavram iizerinden baglam temelli
masal okuma faaliyetleri gergeklestirilirken kontrol grubunda bu masallar salt okunmus
ve 0zet ¢aligmalart yaptirilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde Bestami Yazgan’in
masallarinin s6z varliginin oldukg¢a zengin oldugu ve deney grubunda gergeklestirilen
baglam temelli okuma etkinliklerinin 6grencilerin kavram gelisimlerinde olumlu etkiler
ortaya ¢ikardigi sonucuna ulasiimistir.

Balaban (2019) “Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Deyimlerin Ogretiminde Metinsel
Baglamin Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde nitel aragtirma ydntemlerinden igerik
coziimlemesi kullanilarak deyim O6gretiminde metinsel baglamin etkisini belirlemeyi

amaclamistir. Bu ¢ergevede deyim basarisi birbirine denk ti¢ grup olusturulmustur. Bu ii¢
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gruba ayni deyimler farkli yontemlerle verilmistir. Birinci gruba herhangi bir baglam
igcerisinde gecmeksizin bir deyim listesi; ikinci gruba tlimcesel baglam i¢inde; tigiincii
gruba iki kitap okutulmus ve deyimler kitaplarda gecen tiimce Ornekleri baglaminda
Ogrencilere sunulmustur. Bu ii¢c grubun deyimlerin sézliikk anlamini kestirme, tiimce
baglaminda sunulan deyimleri ayirt etme ve deyimleri 6zgiin timcede kullanma becerileri
karsilastirlmistir. Aragtirma sonucuna gore kitaplarda gecen tiimce baglaminda
deyimlerin sunuldugu ii¢linci grubun deyimlerin sozlikk anlamini kestirme, tiimce
baglaminda sunulan deyimleri ayirt etme ve deyimleri 6zgiin tiimcede kullanma
becerilerinin diger gruplara gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bahsedilen
becerilere en az sahip olan grup deyim listesi verilen grup olarak bulunmustur. Bu
arastirmada metinsel baglamin deyim O&gretiminde basariyr artirdigt  sonucuna
ulagilmastir.

Soylu (2020) “Deyim Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basar1 ve Tutumlarina Etkisi (Toondoo Uygulamasi Ornegi)” baslikls, yiiksek
lisans tezinde deyim 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniminin 6. siif 6grencilerinin
akademik basar1 ve tutumlarina yonelik etkisini incelemeyi amaclamistir. Karma
arastirma desenlerinden agiklayici ardisik desen kullanilan bu arastirmada deney grubuna
deyim o6gretimi WhatsApp ortaminda kavram karikatiirleriyle, kontrol grubuna deyim
ogretimi sinif ortaminda geleneksel yontemle uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari
incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
basar1 durumlarimin ve derse olan tutumlarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmaistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan deyim ogretimi ¢calismalar:

Levorato vd. (2004) “Okudugunu Anlama ve Deyimsel ifadeleri Anlama:
Gelisimsel Bir Calisma” isimli arastirmada farkli diizeyde okudugunu anlama
becerilerine sahip okul ¢agindaki Italyan cocuklarda deyim kavrayisii incelemeyi
amaclamiglardir. Baslangic asamasinda, 2. siif 6grencilerinin ve 4. sinif 6grencilerinin
yazili metinleri anlama yeteneklerini degerlendirmek icin standartlastirilmis bir dizi test
kullanmislardir. Her yas diizeyinden iyi1, orta ve zayif kavrayicilar olmak tizere ii¢ grup
belirlemislerdir. Daha sonra 6grencilere ger¢ek anlami olan tanidik deyimsel ifadeleri
sunmuslardir. Kisa Oykiilere yerlestirilen deyimler i¢in iki farkli deney yapmuislardir.
Birinci deneyde baglamsal olarak yalnizca deyimsel yorumlamanin yapilmasini, ikinci

deneyde baglam i¢inde dizenin gercek anlamiyla okunmasini uygun gérmiislerdir. Her
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iki deneyde de coktan se¢meli goérevler kullanmiglardir. Buna goére o6grencilerden
asagidakilere karsilik gelen {li¢ cevap arasindan bir cevap segmelerini istemislerdir: (a)
deyimsel anlam (b) gergek anlam ve (c) baglamsal olarak uygun ancak deyim dizesinin
deyimsel veya gercek anlami ile baglantili olmayan bir yorum. Her iki deneyin sonuglari,
ogrencilerin baglam i¢inde deyimleri anlamalarinin bir metni anlama yetenegi ile iliskili
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin anlama becerilerindeki olas1 gelismelerin
figiiratif dil anlayisinda bir artisa neden olup olmayacagini dogrulamak igin {igiincii deney
gerceklestirilmigtir. Birinci ve ikinci deneye katilan bir grup zayif kavrayici sekiz ay
sonra tekrar test edilmistir. Ugiincii deneyin sonuglari, dgrencilerin genel anlama
becerilerini ve deyim anlama testindeki performanslarin artirdigi goriilmiistiir.

Papadopoulou (2007) “Kelime Ogretiminin Ugiincii Siif Ogrencilerinin Kelime
Bilgisi ve Yazma Performansina Etkisi” isimli tezinde kelime 6gretiminde belirlenen
tema ile ilgili kelimelerin 6grencilerin bu kelimeleri kavramalari, kelimeleri yazilarinda
kullanmalar1 ve yazilarinin niteligi lizerine etkilerini incelemeyi amaglamistir. Macera ve
gizem temasindaki kelimeler hakkinda talimat alan deney grubu ve bu kelimelerle ilgili
kelime bilgisi talimati almayan kontrol grubu olmak tizere iki grup belirlenmistir. Hikaye
okuma ve yazma, climle tamamlama, kelime kart oyunlar1 ve gézden gecirme oturumlari
gibi etkinliklerden olusan kelime 6gretimi; her kelime grubu i¢in iki hafta boyunca (alt1
oturum) devam etmistir. Kelime Ogretiminin etkilerini belirlemek amaciyla; ¢oktan
secmeli bir kelime testi, hikdye yazma gorevi ve sorulan bir bilgiyi anlatma gorevi gibi
etkinlikler kullanilmistir. Coktan se¢meli kelime testi, 6grencilerin kelime 6grenimini
degerlendirmek, hikdye yazma gorevi; kelime Ogretiminin yazma kalitesinin
derecelendirilebilmesi ve hikayelerde belirlenen temalarla ilgili kullanilan egitici kelime
sayisinda artis olup olmadigini belirlemek, sorulan bir bilgiyi anlatma gorevi;
Ogrencilerin macera ve gizem temalar1 hakkinda bildiklerinin ne kadarini anlatabildigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda uygulanan
kelime 6gretiminin 6grencilerin; belirlenen tema ile ilgili kelimeler hakkindaki bilgilerini,
yazilarinda ogretilen kelime kullanimini ve hikdyelerinin yazma kalitesini artirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Hsieh ve Hsu’nun (2010) “Mandarin Dili Konusan Cocuklarda Deyim Anlama”
adli gerceklestirdikleri ¢alismada deyimleri anlama ve kavramada benzerligin, baglamin
ve dil bilimsel uzlagsmanin etkisini incelemeyi amaclamislardir. Katilimeilar bir yetiskin,
alt1 ve dokuz yas ¢ocuklardan olugmak tizere {i¢ yas grubundan olusmaktadir. Arastirmay1

test etmek i¢in iki deney (bir anlama goérevi ve ardindan metapragmatik bir gorevle
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birlestirilmis bir anlama gorevi) uygulanmistir. Birinci calismada kelime kartlari
kullanilmis; alti ve dokuz yasindaki cocuklara baglamsal bir bilgi vermeden karttaki
deyimin anlamint bilip bilmedikleri sorulmustur. Kontrol grubu olarak da 18 yasindan
biiyiiklere ayn1 deyimler sorulmustur. Daha ¢ok yetigkinlerin deyimleri dogru bildigi ve
benzer deyimler soruldugunda da dogru cevaplar verdikleri gozlenmistir. Bunda
benzerlik etkisi onemli bir faktor olarak bulunmustur. Ikinci ¢alismada resimli kartlar
gosterilmigtir. Bir grup resim, deyimlerin anlamini tiim yan anlamlarindan ve
cagrisimlarindan uzak olarak segilmis; diger grup resimlerde deyimin anlamim
katilimcilarin ¢ikarmasi istenmistir. Bunun sonucunda da yetiskinler ve dokuz yasindaki
cocuklarin benzer performans sergiledikleri, dolayisiyla deyimleri kavramada baglamin
onemli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Vulchanova vd. (2011) “ilk Dilde Deyim Anlama: Gelisimsel Bir Calisma”
baslikli ¢alismada okul 6ncesi ve tigiincii sinif ¢gocuklarinin deyim bilgisini incelemek ve
yetigkinler ile karsilagtirmayr amaglamiglardir. Sofya’da yasayan 20 okul oncesi, 20
ticlincli sinif dgrencisi ve 20 yetiskin arastirmaya katilimer olarak dahil edilmistir.
Arastirmada 56 deyim kullanilmis olup katilimcilara bu deyimlerin anlamlarinin ne
olabilecegi sorulmustur. Arastirmanin bulgularina bakildiginda deyimlerin anlamlari
hakkinda en az okul Oncesi ¢ocuklarmin (%22,46) ardindan ilkokul g¢ocuklarinin
(%62,54) ve en ¢ok da yetiskinlerin (%88,21) dogru ¢ikarimda bulunduklar1 sonucuna
ulagilmistir.

Tabatabaei ve Gahroei (2011) “Film Kliplerinin Iranli ingilizce Ogrenenlerin
Deyim Ogreniminin Gelistirilmesine Katkis1” isimli arastirmada deyim igeren film
kliplerinin uygulanmasinin deyim 6greniminin kalitesi tizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. Bu amagcla, yaslar1 16 ile 18 arasinda degisen 100 {istlin yetenekli lise
Ogrencisi secilmistir. Ardindan, 60 orta diizey Ogrenciyi se¢mek icin bir Oxford
Yerlestirme Testi (OPT) uygulanmistir. Eslestirilmis cift teknigi sayesinde 6grenciler iki
esit deney ve kontrol grubuna ayrilmistir. Ogrencilerin yeni deyimler hakkinda herhangi
bir 6n bilgiye sahip olup olmadiklarini 6grenmek i¢in ¢oktan segmeli bir test iceren bir
on test kullanilmistir. Kontrol grubuna es anlamli ve zit anlamli kelimeler kullanilarak 30
deyim geleneksel olarak ogretilmistir. Deney grubuna ise uygulama yapilmis ve deyimler
film klipleri kullanilarak ogretilmistir. 10 hafta sonra her iki gruba da Ogretilen
materyallere dayal1 bir deyim ¢oktan segmeli testi uygulanmistir. Daha sonra, 60 6grenci
ve 10 lise Ingilizce Ogretmeni, deyimlerin onerilen yolla 6grenilmesine ydnelik

tutumlarini yansitan bir tutum anketi doldurmustur. Toplanan verilerin istatistiksel
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analizleri, iki grubun elde edilen ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu, yani
deney grubunun kontrol grubundan daha 1yi performans gosterdigini ortaya koymustur.

Lake (2015) “Hadi Konusalim! : lk Yillarda Planli Oyun ve Grup Paylasiml
Hikaye Kitab1 Okuma Yoluyla Cocuklarin Kelime Dagarcigin1 ve Anlati Gelisimini
Destekleyen Bir Miidahale” baslikli doktora tezinde 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanarak ii¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarin sozli dilini hedef alan bir
miidahale gelistirmeyi amacglamistir. Miidahalenin etkililigini incelemek amaciyla
rastgele kontrollii bir calisma gerceklestirmistir. Bu dogrultuda rastgele secilen 94 ¢ocuk
kontrol ve deney grubu olmak lizere ikiye ayrilmistir. Miidahale, on hafta boyunca
haftada iki kez, seanslar halinde ytiriitilmiistiir. Miidahale programini igeren haftanin ilk
oturumunda, diyalojik tartismalarin yapildigi ve c¢ocuklarin gorsel yonlendirmeleri
kullanarak hikayeyi siralama pratii yaptiklart bir grup ortak hikdye kitabi okuma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ikinci hafta oturumunda, o haftanin ilk oturumunda
okunan hikaye kitabina dayali olarak planlanmis bir taklit oyun bdliimiiniin planlanmasi,
canlandirilmasi ve gdzden gegirilmesinden olugmaktadir. Her iki gruba bir dizi kelime ve
anlatim degerlendirmeleri i¢eren On test ve son test uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin alic1 dil becerileri ve iiretken dil becerileri
iizerinde istatistiksel olarak anlaml bir etki olustugu gézlemlenmistir. Bir diger sonug,
deney grubundaki ¢ocuklarin anlatim becerilerinin, Ortalama S6zclik Uzunlugu (MLU)
puaninin, kontrol grubundaki cocuklarla karsilastirildiginda daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Hamdan ve Smadi (2021) “Urdiinlii Arap¢a Konusan Cocuklarm Deyimleri
Kavramas1” tlizerine gerceklestirdikleri aragtirmalarinda bes ila 12 yas araligindaki
Urdiinlii cocuklarin Arapca deyimleri anlamalarini arastirmay1 amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda yas, anlamsal saydamlik, baglam ve gorev tiirii gibi unsurlarin seffaf ve
opak tanidik altt deyimin baglam icinde ve disinda anlama tiizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Ilk olarak cocuklardan her bir deyimin anlamlarmi sozlii olarak
aciklamalari, ardindan bu deyimin anlamini gdsterdigini diistindiikleri gorseli segmeleri
istenmistir. Son olarak, {i¢ olasi se¢cenek arasindan uygun yaniti se¢meleri istenmistir.
Aragtirmanin bulgulart bliyiik yas grubundaki c¢ocuklarin deyimlerin anlamlarim
kavramada kiiclik yas grubundaki ¢ocuklara gore daha basarili oldugu yoniindedir.
Arastirmada deyimleri anlama {izerinde etkilerinin incelendigi diger unsurlara ait
bulgulara bakildiginda seffaf deyimlerin opak deyimlere nispeten daha kolay ve daha

erken anlasildig goriilmiustiir. Kiiciik yas grubundaki ¢ocuklari baglam i¢inde verilen
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deyimi anlamlandirabildikleri, biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin hem baglam i¢cinde hem
de baglam disinda yer alan deyimleri anlamlandirabildikleri gbzlemlenmistir. Son unsur
olan gorev tiiriiniin de anlamada etkili oldugu ve ¢ocuklarin ¢oktan se¢meli gorevdeki
performanslarinin agiklama ve gorsel eslestirme gorevlerindeki performanslarina oranla
daha iyi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yurt icinde ve yurt disinda deyim oOgretimiyle ilgili farkli yontem, teknik ve
amagcla pek cok aragtirmanin yapildigi ve bu arastirmalarin ¢ogunun deneysel olarak
gerceklestirildigi goriilmektedir. Gergeklestirilen arastirmalar daha c¢ok yontem ve
tekniklerin uygulama yapilan grup tizerinde ise yararhigini 6lgmektedir. Uygulamalarin,
arastirma grubu {lizerindeki degisimlerini neden ve sonuglariyla birlikte ele almadigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin odak noktasi yalnizca siire¢ sonu olmaktadir. Siireg
boyunca ortaya ¢ikan ihtiyaglar ve eksikliklere yonelik bilgi sahibi olunamamaktadir. Bu
baglamda eylem arastirmasi olarak gerceklestirilen bu arastirma alanyazindaki bu ihtiyaci

gidermeye yoneliktir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin

coziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, 6gretim ortaminda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretme amaciyla
nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi yapilmistir. Eylem arastirmast,
belirli bir ortamda saptanan problem durumunun kesfedilmesi ve bu problemin ayni
ortamda c¢oziilmeye calisilmasidir. Saptanan problemin c¢o6ziilmesi, arastirmaci ve
problemi yasayan grup ile birlikte isbirligine dayali olarak bir plan dogrultusunda
¢cOzililmeye ¢alisilir. Siire¢ icerisinde planlar siirekli olarak degerlendirilir ve uygulamanin
amagclar1 dogrultusunda diizeltilmesi saglanmis olunur (Kokli, 1993). Eylem arastirmasi
stireci sistematik bir yapida ilerlemektedir. Olusturulan planlar siirekli olarak
degerlendirilerek diizenlendigi i¢in dinamik ve dongiisel bir yapiya sahiptir (Glindogdu
ve Eken, 2020). Eylem arastirmasi sarmal bir yapidadir: planlama, eylem, gézlemleme
ve yansitma basamaklarindan olusmaktadir. Aragtirmanin ilk asamasi arastirmacinin
problemi ya da konuyu belirlemesiyle baglamaktadir. Arastirmaci eylem arastirmasina
baslamadan 6nce gecerli bir problem belirlemeli ve ulagilabilir bir soru sormalidir.
Ardindan arastirma yapilacak konu ile ilgili sinirlamalar yapilarak literatiir taramasi
yapilmalidir. Sinirlamalar ve literatiir taramasiyla plan gelistirilerek veriler toplanir. Bir
sonraki asama olan verilerin analiz edilmesinde siire¢ boyunca toplanan tiim veriler
diizenlenerek yorumlanir ve bu yorumlamalardan yola ¢ikilarak bir sonraki asamaya
gecilir. Eylem arastirmasinin son asamasi olan degerlendirme asamasinda arastirma
slirecinin yarattig1 yansimalar incelenir. Eylem siirecinin istendik olan ve olmayan yonleri
yansitmalar yapilarak degerlendirilir ve gelecekte ne gibi ¢calismalarin yapilmasi gerektigi
iizerinde durulur. Yansimada elde edilen bulgular yorumlanarak raporlanir (Ocak ve
Akkas Baysal, 2020). Bu dogrultuda bu arastirmada izlenen eylem plani sekil 3.1°de

belirtilmistir:
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3.2. Katilimeilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu belirlemek amaciyla, amach oOrnekleme
yontemlerinden olgiit orneklemeden yararlanilmistir. Olgiit &rnekleme arastirmaci
tarafindan onceden belirlenerek sinirlari ¢izilmis olgiitleri karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaya 10 erkek, 5 kiz olmak iizere 15
ogrenci katilmistir. Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde etkili olan 6dlgiitler ve
sebepleri su sekilde agiklanabilir:

Uygulama okulunun secilme sebepleri: (i) Arastirmacinin bu okulda siif
Ogretmeni olarak gorev yapmasi ve smiftaki 6grencilerin deyimleri anlamlandirmayla
ilgili sorunlar yagamasi (ii) sinif ve okul iklimi hakkinda bilgi sahibi olunmasi, (iii) okul
yoOnetiminin arastirmaya olumlu yaklasimi, (iv) O6grenciler ve velilerinin agisindan
goniilliiliik esasina dayali olmasi.

Arastirmanin  dordiincli simif diizeyinde yapilma sebepleri: Dordiincii sinif
ogrencilerinin gelisimsel 6zellikleri nedeniyle soyut kavramlar1 alt siniflara gore daha iyi
anlamlandirmalar1 beklenirken aragtirmacinin simf Ogretmeni olarak gorev yaptigi

okulun 4. sinif 6grencilerinin bu konuda sorunlar yasamalart.
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3.2.1. Ogrenciler

Uygulamanin gergeklestirildigi sinifta 11 erkek ve 7 kiz 6grenci olmak {izere
toplam 18 6grenci yer almaktadir. Arastirmaya 6grenme gii¢liigii olan bir erkek 6grenci,
okuma yazma alaninda yasitlarina gore olduk¢a geride olan bir kiz 6grenci ve ¢ok
devamsizlik yapan bir erkek O6grenci disindaki biitiin 6grenciler dahil edilmistir.
Dolayisiyla uygulama siirecinde, 15 oOgrenciden elde edilen veriler arastirmada
kullanilmistir. Siif yapi olarak heterojen bir yapidadir dolayisiyla uygulamanin siire¢
igerisinde 6grencilerde ne gibi degisimler yarattigi incelenmistir. Ogrencilerin ¢ogu alt
sosyoekonomik diizeyde olup bazilar orta sosyoekonomik diizeydedir. Asagida velilerle
ve O0grencilerle yapilan goriigmeler sonucu ayrica dénem basindan beri aragtirmacinin

gozlemlerine gore dgrencilerin genel durumu tablo 3.1°de belirtilmistir.

Tablo 3.1

Ogrencilerin Genel Durumu

O1: Ol’in annesi ev hanimidir, babas! insaatta calismaktadir. O1’in dokuz
kardesi vardir ve 6grenci ailenin yedinci ¢ocugudur. O1’in Abileri ¢calismakta,
ablalar1 okumaktadir. Annenin okuma yazmasi yoktur, baba ilkokul mezunudur
fakat arada is icin sehir disina ¢ikmaktadir. Dolayisiyla evde, dgrencinin
Odevlerine yardime1 olabilecek kimse bulunmamaktadir. Aile, cocuguyla ilgili
degildir. Genel anlamda arkadaslariyla cok iyi ge¢inmez; simif ve okul
kurallarini ihlal eder. Evlerinde dergi, gazete ve kitap okuyan olmadig: icin
ogrenci siniftaki kitap okuma saatleri disinda kitap okumamaktadir. Ol,
odaklanmay1 basarirsa bazen 10-15 dakika kadar kitap okumaktadir.
Dolayisiyla okuma ve yazmada sinifin geri kalanina gore oldukga geridedir.
Ailesiyle TV’de hem Tiirk¢e hem de Kiirt¢ce yayin yapan yarisma programlari,
dizi ve ¢izgi filmleri izlemektedir. O1’in televizyon izleme siiresi kitap okuma

suresinden fazladir.
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02: Ug kardesin en biiyiigii O2’dir. Annesi ev hanim1 ve babasi manavdir.
Ailenin maddi durumu siniftaki diger 6grencilere gore iyi diizeydedir. Anne lise
mezunu olup baba ortaokul mezunudur. Ailenin en biiylik ¢ocugu olmasi
nedeniyle derslerinde destek olabilecek bir kardesi yoktur fakat derslerine
genellikle annesi yardimci olmaya calismaktadir. Annenin yardimci oldugu
giinler 6grencinin derse katiliminda gozle goriiliir bir fark olusmaktadir. Fakat
bu destek siirekli olmadigi i¢in basarili olamamaktadir. Okuma ve yazmasi kotii
diizeydedir. Heceleyerek okumakta ve yazi yazarken {inlii harfleri atlayarak
yaz1 yazmaktadir. Ogrencinin babas1 yalmzca finansal destegi saglamakta ve
Ogrenciye arada kitap alarak okumasimi diizeltmeye ve gelistirmeye
caligmaktadir. Fakat bu da siirekli bir davranis degildir ve aile tiyelerinden de
okumay1 tesvik edecek bir rol model olmadig1 i¢cin okuma ve yazma becerisinde
bir gelisim saglanamamistir. Evde Kiirtce kanallar ¢ok fazla izlenmemektedir.
Ailesiyle TV’de izledigi programlar genellikle ¢izgi filmlerdir. Giiniin biiytik
kismin1 TV karsisinda gecirmektedir. Kitap okumaya ayirdig: siire TV izleme
stiresinden ¢ok daha azdir. Sinifta yapilan kitap okuma saatinde de genellikle

yarim sayfa okuduktan sonra sikilip baska seylerle ilgilendigi gozlenmistir.

03: O3’iin annesi ev hanimidir, babasi as¢idir. 03’iin yedi kardesi vardir ve O3
ailenin dérdiincii gocugudur. Ogrencinin annesi okuma yazma bilmiyor, babasi
ilkokul mezunudur. Evde yalnizca abileri ve ablalar1 kitap okumakta; gazete ve
dergi okumamaktadirlar. Okuma ve yazmast smif diizeyine gore iyi
durumdadir. Derslere karsi ilgisizdir ve ev ddevlerinde destekleyen kimsesi
bulunmamaktadir. Kitap okumay1 sevmektedir fakat smifta kitap okuma
saatinde siirekli kitap degistirmek istemektedir. Bir kitab1 sonuna kadar
okudugu ve anlattigi gézlenmemistir. Ailesiyle TV’de dini igerikli ve yarigma
programlarinin yani sira dizi de izlemektedir. Evde Tiirk¢e yayin yapan kanallar
izlenmektedir. TV izlemeye ayirdig1 vakit kitap okumaya ayirdigi vakitten daha

fazladir.
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04: 04, dort cocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Ogrencinin annesi ev
hanimidir, babas1 hayvan alim satimi1 yapmaktadir. Annenin okuma yazmasi
cok 1yi durumda degildir fakat ilkokul mezunudur. Baba ortaokul mezunudur.
Nenesiyle birlikte ayn1 evde yasamaktadir. Nenesi, evin ge¢imine, emekli
maasiyla destek olmaktadir. Ogrencinin kendisinden iki yas biiyiik abisi
bulunmaktadir ve dersleri konusunda ona yardimci olmaktadir. O4’iin anne ve
babasi, dgrencinin dersleriyle ve genel durumuyla ilgilidir. Ogrencinin babasi,
haftanin belirli giinleri O4’iin okumasin1 ilerletmesi igin dakikada kag kelime
okudugunun takibini yapmaktadir. Ogrenci, genel anlamda kibar ve
arkadaslarma karsi saygili, derslerinde de basarili bir 6grencidir. Odev
konusunda takildig1 yerlerde abisinden destek alarak kendini gelistirmek i¢in
cabalamaktadir. Abisini rol model aldig1 gézlenmistir, abisinin kitaplarini sinifa
getirerek okumaktadir. Abisi gibi basarili olma gayreti iginde oldugu
gozlenmistir. Ailede abisinden baska kitap, dergi ve gazete okuyan
bulunmamaktadir. O4, ailesiyle hem Tiirkge hem de Kiirtce programlar
izlemektedir. Bu kanallarda daha ¢ok dizi, yarigma ve haber programlari
izlenmektedir. O4, her giin televizyon izlemekte ve haftanin {i¢ giinii de abisinin
hikaye kitaplarin1 okumaktadir. Genel anlamda okuma ve yazmasi ¢ok iyi

denebilecek diizeyde ve okudugunu anlamada da gayet basarili bir 6grencidir.

05: 05’in babasinin sabit bir isi yoktur. Ogrencinin babasi bazen insaatlarda
caligmaktadir bazen de hayvan alim satimi yapmaktadir, annesi ise ev
hanmmidir. O5’in babasimin siirekli bir isi olmadig1 icin ailenin ekonomik
durumu ¢ok iyi degildir. Ailenin dort cocugu vardir ve bu ¢ocuklarin ikincisi
05°dir. O5’in annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Ogrenciye derslerinde
annesi yardimci olmaya calismaktadir. Evde abi ve anne kitap okumaktadir
fakat dergi ve gazete okumadigini belirtmistir. Derslerinde olduk¢a bagarili ve
zeki bir dgrencidir. O5’in, bazen derslere katildigi gozlenirken bazen de
katilmadig1 gozlenmistir. Bunun yaninda gayet merakli, soru soran, gozlem
yapan ve bir gorev verildiginde gorevi sahiplenip bu gorev dogrultusunda lider
konuma gegebilen bir 6grencidir. Okuma diizeyi, siniftaki basar1 durumuna
bakildiginda oldukg¢a geridedir. Heceleyerek okudugu i¢in akict bir okuma

gelistirememistir. Okuma saatlerinde kitap okumamakta ancak belirli bir
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sayfaya kadar okumasi istenirse okuma yapmaktadir. O5, 6gretmenin 6nerdigi
kitaplar1 ilk basta okumak istememektedir. Fakat sonrasinda bir sekilde ilgisini
cekmekte ve kitabi okumaktadir. Ogrenci, genellikle yonlendirmeyle kitap
okumaktadir. Ailesiyle TV’de hem Tiirk¢e hem de Kiirtce yayin yapan kanallar
izlemektedir. Bu kanallarda dizi, haber programlar1 ve ¢izgi filmler
izlemektedir. Ogrencinin TV izlemeye ayirdig1 siire kitap okumaya ayirdig

sireden daha fazladir.

06: Ogrencinin anne ve babasi koyde; O6, abisi ve yengesiyle birlikte il
merkezinde yasamaktadir. Okul zamani abisinin yaninda kalmaktadir, tatillerde
koye gitmektedir. O6’nin annesi ev hanimudir, babasi emeklidir; ikisi de okuma
yazma bilmemektedir. Ogrenciyle yaninda kaldig1 abisi ve yengesi haricinde
diger abi ve ablalan da ilgilenmektedir. Abisi ve yengesi 6grenciyle oldukca
ilgililerdir. Evde abileri, ablalar1 dergi, gazete ve kitap okumaktadir. 15
kardesin en kiigligii O6’dir. Smftaki arkadaslara ve dgretmenlerine karsi
olduke¢a saygili, kitap okumay1 ¢ok seven, merakli, zeki ve stirekli soru soran
bir 6grencidir. Evde ablalarinin kitaplarini merak edip sinifa getirir ya da evde
okuyup sinifta anlatmaya calisir. Buldugu her seyi okur ve sinifta arkadaslariyla
paylasir. Yasindan biiylik romanlar1 okumakta zorluk ¢ekmedigi gozlenmistir.
Dolayistyla O6’nin sinifa gére kelime hazinesi epey genis ve bir metindeki
anlamini bilmedigi kelimeleri kolayca tahmin edebilmektedir. Bunlarin yaninda
cok fazla TV izlememekle birlikte, evde yengesinin izledigi programlar1 ve
yegenleriyle birlikte hem Tiirkce hem de Kiirtce c¢izgi film kanallarim
izlemektedir. Ogrenci, TV izlemeye ¢ok fazla vakit ayirmamaktadr, her giin az

da olsa diizenli olarak kitap okumaktadir.

07: O7, sekiz kardesin en kiigiigiidiir. Annesi ev hanimudir, babasi sehir disinda
calismaktadir. Ogrencinin ailesinin maddi durumu iyidir. O7’nin babasinin
haricinde iki abisi de calisip aileye destek olmaktadir. Ogrencinin annesinin
okuma yazmasi yoktur, babasi ilkokul mezunudur. Ailesi O7’ye kars1 gayet
ilgilidir. O7, evde o6devlerini tek basina kimseden yardim almadan
yapabilmektedir. Aile liyeleri evde dergi, gazete ve kitap okumamaktadir. Fakat
buna ragmen O7 kitap okumay1 sevmektedir. O7, zeki, caliskan, merakl1 ve

merak ettiklerini sormaktan gekinmeyen bir 6grencidir. Ozellikle okulda
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diizenlenen “Ayin Kitap Kurtlar1” etkinligi onu kitap okuma konusunda motive
etmistir. Bu ylizden kitap okuma saatlerinde kitabin1 bitirmeye ¢aligmaktadir ve
yarim kalirsa eve gotiiriip okumak istemektedir. Okulda bitiremedigi kitaplari
eve gotiirerek okumaktadir. Ogrenci, okuma aliskanligim yalnizca okulda degil
ayn1 zamanda evde de siirdiirmektedir. Bunlarin haricinde evde ailesiyle hem
Kiirtce hem de Tiirk¢e TV programlarini ve ¢izgi filmleri izlemektedir. O7 diger

arkadaglarina gore daha az TV izlemektedir.

08: O8’in annesi terzidir, babasi insaat iscisidir. Ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi diisiiktiir. Ogrencinin annesi okuma yazma bilmemektedir, babasi
ilkokul iigiincii siniftan terktir. Alt1 kardesin besincisi O8’dir. Abi ve ablalari
evde kitap okumaktadir fakat evlerinde gazete, dergi vb. okunmamaktadir. O8,
babasi ve diger kardesleriyle birlikte bos zamanlarinda annelerine okuma yazma
dgretmeye calismaktadirlar. O8’in okumasi simif diizeyine gére iyi durumdadir.
Ancak 6grencinin yazma becerisi olduk¢a zayiftir. Yazarak kendini ifade etme
konusunda yetersizdir. Kitap okuma saatlerinde genellikle seviyesinin altindaki
kitaplar1 okumak istedigi gbzlenmistir. Seviyesine uygun olan kitaplarin
gorsellerinin az, sayfalarinin ¢ok olmasi nedeniyle okumak istememektedir.
TV’deki dizileri ve programlarn izlemeyi sevmekte bunu da zaten sinifta
arkadaslarina anlatmaktadir. Ailesiyle birlikte TV’de haberleri, Tiirk filmlerini

ve ¢izgi filmleri izledigini belirtmistir.

09: 09, yedi kardesin altincisidir. Annesi ev hanimidir, babasi Kanada’da
lokantada ¢alismaktadir. Nenesiyle bitlikte ayn1 evde yasamaktadirlar. O9 ve
ailesi baba ile yiiz yiize gorlisememekte yalnizca telefon araciligiyla iletisim
kurabilmektedir. Ailenin ge¢imine babanin yaninda abla da destek olmaktadir.
09’un anne ve babasi ilkokul mezunudur. O9, derslerinde basarili, disiplinli,
sessiz  ve icine kapanik bir Ogrencidir. Kitap okumay1 sevdigi
gbzlenmistir.Sinifta, kitap okuma saatinde ablasinin kitaplarini getirmekte ve o
kitaplar1 okumaya caligmaktadir. Sinif kitapliginda begendigi kitap oldugunda
eve gOtlriip okumak istemektedir. Cogu konuda ablasini rol model aldig
konusmalarindan anlasilmaktadir. Ablasi da derslerinde ve diger konularda ona

destek olmaktadir. Evde ablasindan bagka kitap ve dergi okuyan kimse yoktur
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O9’un ablasi miizik dergisi okumaktadir. Dolayisiyla 09’da ablasindan
etkilenerek bu dergiyi okumaktadir. 09, ailesiyle birlikte TV’de dizi, yarisma
ve haber programlarmi izlemektedir. Oncelikli olarak &devlerine 6nem
vermektedir bu yiizden televizyon izlemeye daha az vakit ayirmaktadir.

Ogrenci her giin diizenli olarak da kitap okumaktadir.

010: O10’un annesi ev hanimidir, babasi sehir disinda ¢alismaktadir. Ailenin
gecimine babanin disinda amca ve dede de yardimeir olmaktadir. Ogrencinin
annesinin okuma yazma bilmemektedir, babasi ilkokul mezunudur. Bes
kardesin en biiyiigii O10’dur ve bir erkek kardesi haricinde diger kardesleri
heniiz okula gitmemektedirler. Dolayistyla evde O10°dan ve okula giden erkek
kardesinden baska kimse kitap okumamaktadir. Bunun haricinde evde dergi ve
gazetede okunmamaktadir. Genel olarak derslerde basarili ve parlak bir
ogrencidir, kitap okumay1 da sevmektedir. Sira arkadasi Q9 ile birbirlerine
okuyup bitirdikleri kitaplar1 oOnerdikleri gdzlenmistir. Okuma saatlerinde
okudugu kitabini eve gotiiriir okuyup geri getirir. Evde kitap okumak icin ¢cok
fazla vakit bulamamaktadir ¢iinkii kiiciik kardeslerine O10 bakmaktadir. Buna
ragmen siniftan gotiirdiigii kitaplart okumak i¢in vakit yaratabilmekte ve evde
de kitap okuyabilmektedir. Ailesiyle birlikte TV de dizi, ¢izgi film ve yarisma

programlarini izlemektedir.

O11: O11, ailenin tek ¢ocugudur, bu yiizden simifta da tiim ilgi ona gosterilsin
istemektedir. O11’in annesi ev hanimidir, babasi elektrik tesisatcisidir. Anne
lise mezunudur, baba ortaokul mezunudur. Annesi, O11’e 6rnek olmak
amaciyla evde onunla kitap okumaya 6zen gostermektedir. Bunun yaninda evde
dergi ve gazete okunmamaktadir. O11’in Tiirkce dersine ayr1 bir meraki vardur,
arkadaslarinin anlamakta zorlandig1 konular1 kolaylikla anlayarak arkadaslarina
anlatmaktadir. Fakat yanlis yapmaktan ¢ok c¢ekindigi i¢in genellikle derslere

katilmamaktadir. Utanmadig1 durumlarda kendini ifade etme konusunda ¢ok
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basarili oldugu gozlenmistir. Okumay1 c¢ok sevmektedir fakat bir kitabi
bitirmesi uzun siirmektedir. Bu da yavas okumasindan kaynakli bir sorun degil
dikkatini o anki isine odaklayamamasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla bir
kitab1 kendi hizinin ¢ok alt1 bir siirede bitirdigi fark edilmistir. O11, simftaki
okuma saatleri haricinde de evde kitap okumaya zaman ayirmaktadir. Aym

zamanda ailesiyle birlikte TV de dizi ve ¢izgi filmde izlemektedir.

012: O12’nin annesi ev hanmudir, babasi taksi soforliigii yapmaktadir.
Ogrencinin annesi okuma yazma bilmemektedir, babasi ise ortaokul
mezunudur. O12°nin bes kardesi vardir. Ailenin dérdiincii ¢ocugu O12°dir.
Evde, 6grenciden bagka, abla ve baba kitap okumaktadir. Kitap okumaktan
hoslandig1 gozlenmis fakat yasina uygun kitaplara pek fazla ilgi duymadig
gorlilmiistiir. Daha ¢ok evde buldugu yasina uygun olmayan kitaplar1 okumaya
calistig1 fark edilmistir. Ogrenci okuma saatlerinde bazen kitabin1 okur bazen
okuyormus gibi yapar. Genellikle kendi istedigi zamanlarda kitap okumaktadir.
Ogrenci, evde kitap okumaya pek fazla vakit ayirmamaktadir. O12, ailesiyle
birlikte TV programi izlememektedir. TV’de genellikle ¢izgi film izlemeyi

sevdigi bilinmektedir.

013: O13’iin annesi ev hanimidir, babasi, veteriner olan amcasinin yaninda
calismaktadir. Ailenin dért ¢ocugu vardir. O13, bu kardeslerin iiiinciisiidiir.
Ogrencinin annesi ilkokulu bitirememistir, babasi ortaokul mezunudur. O13’iin
evlerinde yalnizca abi ve ablasi kitap okumaktadir. Kitap haricinde evlerinde
dergi ve gazete okunmamaktadir. Ogrencinin babasmi O13’ii ve diger
kardeslerini kitap okumaya tesvik etmek amaciyla arada da olsa eve kitap aldig1
bilinmektedir. O13’iin, ailede veteriner olan amcasini1 6rnek aldig1 gézlenmistir.
Dolayistyla onun gibi olabilmek icin gayret gostermektedir. O13 derslere
diizenli katilan, hirsli, parlak ve kurallarin disina ¢ikmayan bir 6grencidir.
Sinifta okuma saatlerinde kitabini diizenli olarak okur. Evde ise sadece hafta
sonlar1 kitap okudugu bilinmektedir. Ailesinin takip ettigi Tiirkce ve Kiirtce TV

programlarindan haberleri, dizileri ve ¢izgi filmleri izlemektedir.
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014: O14’iin babas: insaat ustasidir ve arada sehir disina ¢cikmaktadir. Annesi
ev hanimidir. Dért kiz kardesin ikincisi O14’tiir. Annesi ilkokul mezunu, babasi
ise ortaokul mezunudur. Genellikle babasi tarafindan ablas1 ve kii¢lik kardesiyle
kiyaslanmaktadir. Babas1 derslerinde basarili olmasi konusunda O14’e baski
uygulamaktadir. Babanin bu baskis1 6grencide tam olarak davranisa doniismiis
durumda degil fakat basarisi arttik¢a derslere olan ilgisinin arttig1 gézlenmistir.
Ogrencinin evinde yalmzca ablasi ve okuma bilen kiigiik kardesi kitap
okumaktadir. O14, okuma saatlerinde diizenli olarak kitap okumakla birlikte bu
durumu igsel bir motivasyonla gerceklestirmemektedir. Sadece gorevini yerine
getirmis olmak i¢in kitap okudugu gozlenmistir. Bazen begendigi kitap olursa
alip evde okumak istemektedir. Babasmin baskisiyla evde her giin kitap
okudugu bilinmektedir. Yine babasinin zorlamasiyla haftada bir kitap bitirmeye
gayret etmektedir. O14 her ne kadar oncelikli olarak ddevlerine zaman ayirsa
da ailesiyle birlikte Tiirkge ve Kiirtce TV kanallarindaki ¢izgi film, dizi ve

yarigma programlarini da takip etmektedir.

015: 015’in alt1 kardesi vardir ve O15 bu kardeslerin besincisidir. Ogrencinin
annesi ev hanimidir. Babasi ag¢ilik yapmaktadir. Baba disinda evin ge¢imini bir
abisi saglamaktadir. Baba genellikle sehir disinda calismakta, bu yiizden de alt1
ayda bir aile iiyeleriyle goriisebilmektedir. Ogrencinin babasi uzakta olmasina
ragmen O15 ve diger kardesleriyle oldukga ilgilidir. Babasi iiniversite
mezunudur, annesi ise ilkokul mezunudur. Evde 0grencinin abisi, ablasi ve
babasi kitap okumaktadir. Bunun haricinde evlerinde dergi ve gazete
okunmamaktadir. Ev 6devlerinde ablasindan yardim almaktadir. O15, siifin en
sessiz ve arkadagslarina kars1 en kibar 6grencisidir. Ayni zamanda sinifin en
basarilt O0grencisidir. Tiirkge derslerinde metinler islenirken 6grencinin bu
metinleri daha 6nce okudugu fark edilmistir. Ayrica O15, Tiirkge ders
kitabindaki metinleri daha oOnceden okudugunu ders esnasinda siirekli
vurguladigi gozlenmistir. Genel anlamda okumay1 seven bir 6grencidir. Sinif
haricinde evde de sadece hafta sonlar1 kitap okumaya wvakit ayirdig
bilinmektedir. Ailesiyle birlikte TV’de dizi, ¢izgi film, yarisma ve haber

programlari da izlemektedir.
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3.2.2. Aileler

Arastirma Oncesinde veli toplantisi yapilmistir ve velilere arastirma siireciyle ilgili
bilgiler verilerek siirecin detayli bir sekilde anlatildigi izin formu imzalatilmistir. Biitiin
aileler formu imzalayarak kendileri ve c¢ocuklar1 i¢in arastirmaya goniilli olarak
katildiklarini belirtmistir. Arastirmaci, aileler hakkinda gerek bizzat veliler araciligiyla
gerekse Ogrenciler araciliiyla uygulama oncesinde, sinif 6gretmeni kimligiyle gerekli

bilgileri edinmistir.

3.3. Okul

Aragtirmanin gergeklestirildigi dort kathi tek bloktan olusan ilkokul, Agn
merkezde genellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi bir gevrede
bulunmakta ve 08.30-14.35 saatleri arasinda egitim vermektedir. Okulda 1, 2, 3 ve 4. sin1f
ve anasinifi 6grencileri 6grenim goérmektedir. Dort katli bir bina igerisinde her katta dort
sube ve ilk katinda anasinifi, en iist katinda bir kiitliphane bulunmaktadir. Kiitiiphanedeki
raflarin boyu ilkokul &grencilerinin ulagabilecegi yiiksekliktedir. Kitaplar her sinif
diizeyine hitap etmekte, cogunlukla ¢agdas cocuk edebiyati yapitlar: ve 100 temel esere
ait kitaplar bulunmaktadir. Her tiirden 6ykii, masal, siir, destan kitabi bulunmakta ve bu
kitaplar da sinif diizeylerine gore raflara dizilmistir. Zemin katinda kullanima kapali
durumda bir kantin ve ihtiya¢ halinde kullanilmasi i¢in yapilmis genis bir konferans
salonu bulunmaktadir. Siniflarda teknolojik gerecler (akilli tahta, projeksiyon, ses sistemi
vb.) bulunmamaktadir. Ancak konferans salonunda teknoloji ihtiyacini karsilamak
amaciyla projeksiyon, ses sistemi ve slayt perdesi bulunmaktadir. Konferans salonu
belirli giin ve haftalarda kutlamalar i¢in kullanilmaktadir. Bunun haricinde her 6gretmen
kendi derslerinde de kullanabilmektedir. Okul, mahallenin kenarinda bulunmaktadir.
Etrafinda genellikle tek katli ve genis bahceli evler bulunmaktadir. Okulun arka
tarafindan bir dere ve derenin karsisinda da coplerin toplanip yakildigi bir alan

bulunmaktadir.

3.3.1. Simif Ortamm

Aragtirmanin yapildig1 siifin fiziki ortami sdyle betimlenebilir: Uygulamanin
yapildigr 4/C smifi okulun dordiincii katindadir. Sinifin fiziki diizeni Sekil 3.2°de
gosterilmistir. Sinif iginde 10 adet sira ve 10 adet masa bulunmaktadir. Smifta beyaz
tahta, kitaplik, 6gretmenin kendi imkanlariyla edindigi hoparlor ve projeksiyon cihazi yer

almaktadir. Okuldaki tiim simiflarin sinif kitapligi okul kiitiiphanesindeki kitaplar 6diing
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aliarak olusturulmaktadir ve her ay diizenli olarak simiftaki kitaplar kiitliphanedeki
kitaplarla degistirilmektedir. Sinif kitapligina siir, masal, 6ykii, roman tiirtinde daha ¢ok
hikdye edici kitaplar getirilmektedir. Kitaplar secilirken daha c¢ok Ogrencilerin
hoslanabilecegi tarzda kitap se¢imine dikkat edilmektedir. Ogretmenin sinifa tasidig
sahsi diziistii bilgisayar1 bulunmaktadir. Bunlarin yani sira smif i¢i uygulamalar
kaydetmek amactyla bir kamera kullanilmistir. Kameranin yeri uygulamanin agamalarina
gore smif iginde degistirilmistir. ilk asamada 6gretmen masasinin iizerine konulmustur,
ikinci agsamada projeksiyonun yansitildig: tahtayr gorebilmesi amaciyla kapinin oldugu

tarafta en arka sirada yer alan bos bir siraya yerlestirilmistir. Siuif “U” oturma diizenine

sahiptir.
Sekil 3.2
Swnifin Fiziki Diizeni
Kitaphk Beyaz Tahta
Kap1
Ogretmen
masasl
s
B
£
=
s}
o,

| Pano | | Pano | | Pano |

Pencere

Pencere

Sinifin fiziki diizeninin yaninda arastirmanin yapildigi sinifin sosyal ortami ve
Ogrenci davranislar ise su sekilde betimlenebilir:
Okulda teknolojik alt yapinin olmamasi nedeniyle 6grenciler isitsel ve gorsel

uyaranlardan mahrumdur. Konferans salonundaki projeksiyon cihaziyla ders isleme

46



imkan1 oldugunda burada islenen derslerin 6grenciler i¢in daha kalict oldugu fark
edilmistir.

Ogrenciler dénem basinda genel anlamda diizenli bir okuma aliskanligina sahip
degillerdi. Bu yiizden okumalar1 sinif diizeyinin altindaydi. Bu durumu gidermek
amactyla simf kitaphigindaki kitaplar okul kiitliphanesinden faydalanilarak her ay
yenilenmeye calisilmistir. Belli bir siire sonra sinif kitapligindaki kitaplarin yenilenme
zamaninin geldigini 6grenciler hatirlatmaya baslamistir. Ogrenciler, hoslanabilecekleri
ya da meraklarinmn oldugu kitaplara ydnlendirilmeye ¢aligilmistir. Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin olmamasi sdz varliklarina da olumsuz olarak yansimistir. Ogrencilerin,
metin igerisindeki deyimleri anlamakta giicliik c¢ektigi baglamdan deyimi fark
edemedikleri gézlenmistir.

Genel olarak ailelerinden destek goren Ogrencilerin okuma diizeyleri, kelime
hazineleri, kendini ifade edebilme becerileri, konusurken kullandiklar1 kelimeler ve
kurduklar1 climlelerin anlamlilig1 diger 6grencilere gore daha gelismistir. Siifta bu
becerilere sahip 6grenciler sinifin geneline gore az sayidadir.

Ogrenciler okuduklar hikdyelerde anlamimi bilmedikleri kelimeleri merak edip
arastirmamaktadir. Sinifta sadece birkag Ogrenci okudugu kitaplardaki kelimenin
anlamini merak edip sormaktadir.

Uygulamanin baslangi¢ asamasinda ders kitabindaki metinler islenirken
ogrencilerden 6zellikle anlamini1 bilmedikleri kelimeleri bulmalar1 istenmistir. Fakat ilk
denemelerde smifin yarisindan fazlasi metinde gegen tiim kelimelerin anlamim
bildiklerini sOylemislerdir. Ardindan anlamini bilmedikleri kelimeleri belirleyen
ogrencilerin kelimeleri baglam igerisinde tahmin etmeleri istenmistir. Bu siirecte tiim
kelimelerin anlamini bildiklerini sdyleyen dgrenciler de bilmedikleri kelimeler oldugunu
fark etmislerdir. Kelimelerin anlamini  bilmenin bir metni anlamanin esasini
olusturdugunun bilincinde degillerdir. Bu yiizden anlamini bilmedikleri kelimelerin
farkinda degillerdi ve farkina vardiklarinda ¢ok fazla merak da etmemekteydiler.

Ogrencilerin ¢ogu kelimenin anlamini baglam igerisinden tahmin edebildikleri
gbzlenmistir. Fakat tahmin edemedikleri durumlarda ne yapmalar1 gerektigi konusunda
fikir sahibi olmadiklar1 gorilmiistiir. Cogunlukla isin kolayma kacarak kelimenin
anlamini 6gretmene sormaktaydilar.

Ogrencilerin sozliik kullanma aliskanliklarinin neredeyse yok denecek kadar az
oldugu gozlenmistir. Sozliik kullanma aligkanliklar1 yalnizca ders kitabinin arkasindaki

sozliikten olusmaktadir. Uygulamanin baslangi¢c asamasinda ders kitabindaki metinlerde
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anlamini bilmedikleri kelimeleri sozliikten anlamini bulmalar: istendiginde 6grencilerin
bir¢ogunun kelimeyi uygun harfin oldugu kisimda aramadiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler genel olarak siif kurallarina uymaktaydilar. Ancak ikili grup
olusturan bazi 6grenciler sinif yonetimini olumsuz etkilemekteydiler. Bunun haricinde
baz1 6grenciler ise derse karsi ilgisiz davranmaktaydilar. Genel olarak sinif ortamindaki
olumsuzluklar aragtirmaci 6gretmenin uyarilariyla ya da o 6grencilere gorev verilerek

¢Oziilmeye calisilmaktaydi.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Eylem arastirmalarinda istatistiksel analizler yerine daha ¢ok sorunu
yorumlamaya ve kesfetmeye yonelik goriigmeler, katilimci gozlemler, 6rnek olaylar ve
hikaye tarzi anlatimlar olan nitel veri toplama yontemleri kullanilmaktadir (Borgia &
Schuller, 1996; Akt. Kokli, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada; yari yapilandirilmig
goriisme, 0grenci glinligl, aragtirmaci giinliigli, 6grenci iriinleri ve gegerlik komitesi
goriisme kayitlari, yapilandirilmamis gézlem ve video kayitlari kullanilmig ve Sekil 3.3°te
ayrintili  olarak aciklanmistir. Fakat Ogrencilerin giinliikk tutma aliskanliginin
bulunmamas: ve yazma becerilerinin sinirli olmasi nedeniyle dgrenci giinliiklerinden

yeterli bir veri seti elde edilememistir.

Sekil 3.3

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

— Dokiumanlar

Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme

Yapilandirilmamis
Gozlem

a Video Kayitlar
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3.4.1. Yan yapilandirilmis goriisme

Yar1 yapilandirilmig goriisme, sorularin 6nceden hazirlanmasi yoniiyle sistematik
bir yapiya ve goriismenin akisina gore sorularin gesitlendirilebilmesi yoniiyle de esnek
bir yapiya sahiptir (Ttrniiklii, 2000). Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 hazirlanmadan Once alanyazin arastirmasi yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisgme sorularmin gegerligini saglamak amaciyla iki Ogretim iiyesinden goriis
alimmustir. Gorlisme sorulari; deyim 6gretiminde kullanilan gesitli resim ve metinlerin
Ogretim siirecine yansimalarini, kullanilan yoOntemin &grencilerin dgrenmesine

yansimalarini ve d6grencilerin siire¢c hakkindaki goriislerini belirlemeyi hedeflemektedir.

3.4.2. Dokiimanlar

3.4.2.1. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmaci giinliigii, arastirmanin kodlama siirecine, verilere, arastirma igin
onemli olan kavram, olaylara iliskin not yazimi ve bu notlarin kendi i¢inde
karsilastirilmasi islemidir (Charmaz, 2006; Neuman, 2007; akt. Celik vd. 2020).
Arastirmaci gilinliigii; yapilan arasgtirmayi anlama, arastirma konusunun siirecle
baglantisin1 bilme, siirecte yasanan zorluklar1 gérme ve bu zorluklarin ¢oziimiini fark
etme gibi veriler saglayabilir. Tim bu verilerin elde edilebilmesi i¢in aragtirmaci
giinliigliniin planli ve diizenli bir sekilde yazilmasi gereklidir (Ersoy, 2015). Bu
baglamda, bu arastirmanin uygulama siirecini objektif bir perdeden goézlemleyerek
gozden kacan noktalar1 not alabilmek adina arastirmaci giinliigii kullanilmistir.
Arastirmaci, sekiz hafta boyunca her uygulamanin bitiminde arastirmaci giinliigline
slireci betimlemistir. Ayrica arastirmaci giinliigiine dayali olarak bir sonraki uygulama
icin smifin dinamigi ve simiftaki degisimler g6z Oniline alinarak planlamalar

diizenlenmistir.

3.4.2.2. Ogrenci giinliikleri

Ogrencilerin yansitic1 diisiinmelerini gelistirmek ve desteklemek amaciyla
ogrenci giinliikkleri 6nemlidir. Ders siiresince islenenleri, neler 6grendiklerini kendi
yorumlartyla yansitabilme becerisine eristikleri giinliikkler, 6grencilere o giiniin derslerini
gbzden gecirme firsati da saglamis olur (Tabak ve Goger, 2014). Giinliikler yalnizca
Ogrenciye degil aym zamanda ders siirecini takip etmede Ogretmenlere de fayda

saglamaktadir (Demirhan vd. 2017). Bu amagla gerceklestirilen deyim 6gretimi stirecinde
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ogrencilerin ders esnasinda 6grendiklerini, uygulama sonrasinda, kendi bakis agilariyla
yansitarak 6gretimin eksik ve gelistirilmesi gereken yonlerinin fark edilmesi amaglanarak
kullanilmistir. Her uygulama siirecinin sonunda dgrencilerden 6grenme glinliiklerine o
uygulamaya iliskin duygu, diisiince ve o giin ne 6grendiklerini yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterince gelismemis ve yazma motivasyonunun yeterli

olmamasi nedeniyle 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler sinirh kalmastir.

3.4.2.3. Ogrenci iiriinleri

Temalarda yer alan metinlerdeki deyimlerle ilgili her tema sonunda 6grencilerden
belirlenen deyimle ilgili resim ¢izmesi, siir ve hikdye yazmalar1 istenmistir. Boylelikle
ogrencilerin o deyim hakkinda zihinlerinde olusanlar1 ¢izim ve yazi yoluyla kagida

aktarmalar1 saglanarak siire¢, 0grenci tirlinleri aracililigiyla somutlagtirilmistir.

3.4.2.4. Gegerlik komitesi goriisme kayitlart

Arastirma siiresi boyunca eylem planlarinin uygulanabilirligi, diizenlenmesi,
karsilasilacak olan sorunlar ve ¢6zliim Onerileri, arastirmaci ve 6grenci davranislari gibi
konularda arastirmaciya destek saglamasi agisindan bir gecerlik komitesi
olusturulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda iki haftada bir uygulamanin degerlendirilmesi
icin ti¢ sinif 6gretmeni, sinif egitimi ve Tiirkge egitimi alaninda uzman tez danismani yer
almistir. Yaklasik sekiz hafta olarak planlanan eylem uygulamalarinin komite
goriigmeleri iki haftada bir kez olmak iizere toplamda dort kez toplanmistir. Bu
toplantilarda; arastirmaci, komite {iyelerinin doniitleri dogrultusunda notlar almustir.
Toplantida alman doniitler dikkate alinarak gelecek etkinlikle ilgili diizenlemeler
yapilmis ve komiteye sunulmustur. Bunun sonucunda arastirmact eylem planlarini

gbzden gecirerek uygulama siirecini yliriitmiistiir.

3.4.3. Yapilandirilmamis gozlem ve video kayitlar

Gozlem, bir ortamdaki davranislari detayli olarak analiz etmek amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Fakat gézlem yalnizca nadir goriilen davranislari ortaya ¢ikarmak
icin kullanilmaz ayni zamanda normal durumlarda ortaya c¢ikan herhangi bir davranis
detayli olarak incelemek ve tanimlamak igin de kullanilmaktadir (Bailey, 1982; akt.
Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilandirilmamis gozlem, arastirmacinin rahat bir sekilde
not almasi, giinliik tutmasi, arastirma hakkinda bilgi toplamasi ve kaydetmesinde esneklik

saglayan bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd. 2020). Arastirmada, arastirmaciya siire¢ hakkinda
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bilgi toplamasi ve bunlar1 kaydetmesi olanagi tanidig1 icin yapilandirilmamis gozlemin
secilmesi uygun goriilmistiir. Boylelikle etkinlik siiresince sinif ortamindaki 6grenci
davraniglar gbzlenmistir. Arastirmada gozlem verilerinin daha saglikl tutulabilmesi igin

video kayitlar1 alinmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in Oncelikle etik kuruldan ardindan aragtirmanin gerceklestigi il milli
egitim miidiirliigiinden, 6grenci ve velilerden gerekli izinler alinmistir. Ardindan Tiirkge
ders kitab1 5. ve 6. temalarda yer alan metinlerin icerdigi deyimler tespit edilmistir. Her
temada bes metin yer almaktadir. Bunlar, serbest metin, dinleme metni, siir, bilgilendirici
ve Oykiileyici metin tlirlerinden olusmaktadir. Fakat farkli iki temada ikiser metin
icerisinde deyim tespit edilememistir. Bunlardan biri bilgilendirici metin digeri de siirdir.
Bu yiizden geriye kalan metinlerde yer alan deyimler bulunup her bir deyimle ilgili
zenginlestirici metinler bulunmus veya olusturulmus ve konuya iliskin gorseller
bulunmustur. Sekiz hafta boyunca islenen deyimlerin sayisi, adlari, deyimlerin
bulundugu metin tiirleri ve deyimler i¢in kullanilan gorsel sayilar asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 3.2
Uygulamada Kullanilan Deyimler, Metin Tiirleri ve Kullanilan Gérsel Sayilar

Haftalar Deyim Deyim adlari Deyimin Metin tiirleri Deyimler i¢in
sayist bulundugu kullanilan
tema ad1 gorsel sayist

1. hafta 4 Gozlerine inanamamak,  Sanat Hikaye edici 4

biiyiisiine kapilmak, metin

endiseye kapilmak,

elindeki

avucundakinden olmak
2. hafta 1 Gece giindiiz dememek  Sanat Bigilendirici 1

metin

3. hafta 5 Havalara u¢mak, Sanat Dinleme metni 5

yerinde duramamak,
can kulagiyla dinlemek,
hastaliga tutulmak,
canini almak
4. hafta 4 Diinyaya gelmek, {in Sanat Serbest okuma 4
yapmak, hayran metni
birakmak, hayata
gdzlerini yummak

5. hafta 2 Az buz olmamak, basini  Doga ve Siir 5
sokmak Evren

6. hafta 2 Hava almak, kulagina Doga ve Hikaye edici 2
fisildamak Evren metin
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Uygulamada Kullanilan Deyimler, Metin Tiirleri ve Kullanilan Gérsel Sayilar
7. hafta 9 Boy atmak, neyin nesi,  Doga ve Dinleme metni 9
geride kalmak, anlam Evren
vermek, tadina doyum
olmamak, araya almak,
yliz vermemek, bir
araya gelmek, basini

¢ikarmak
8. hafta 4 Yol almak, denize Doga ve Serbest okuma 4
acilmak, gbzden Evren metni

kagmak, karar vermek

Yedinci haftada dokuz deyim oldugu icin bu deyimler ayn1 hafta icerisinde iki
giinde islenmistir. {lk giin dért, ikinci giin bes deyim &gretimi gerceklestirilmistir.
Deyimler tespit edilirken TDK’den faydalanilmis ve bir uzman tarafindan da incelemesi
yapilmistir. Boylelikle 6grencilerin bir deyimi hem ders kitabindaki metinde gegen
baglam igerisinde anlamini kavramasi hem de olusturulan farkli metinlerin baglamlar
icerisinde de anlamlandirmasi saglanmistir. Burada amag¢ deyimlerin 6grencilerin
zihinlerinde somutlastirilmasini saglamaktir. Tablo 3.3’te etkinliklerin uygulama
stirecine iligkin planlar yer almaktadir. 8 hafta boyunca uygulanan etkinlik planlar iki
ders saatinde iki asamada gerceklestirilmistir. Ik ders saatinde ders kitabindaki metin
okunmustur. Ders kitabindaki metin okunduktan sonra &grencilerin metni anlayip
anlamadigin kontrol etmek amaciyla metin genel hatlariyla 6grencilere anlattirilmistir.
Ogrenciler metni sdzlii olarak anlatirken metindeki ¢cogu deyimi dolayli olarak ifade
etmislerdir. Ogrencilere ifade ettikleri ciimleleri karsilayan kelimeleri metin icerisinde
kesfedebilmeleri i¢in “Sdylediginiz ciimleyi metin igerisinde karsilayan kelime hangisi
olabilir?” seklinde destekleyici sorular sorulmustur. Ardindan metin igerisinde gecen
deyimlerin neler olabilecegine iliskin 6grenci tahminleri dinlenmistir. Ikinci ders saatinde
ilk olarak deyime iliskin gorsellerin cagristirdiklar1 hakkinda konusulmustur. Deyim
gorselleriyle ilgili tartismalar tamamlandiktan sonra sirayla zenginlestirilmis metinler
okunmus; metin igerisinde gecen deyimin anlamini tahmin etmeleri istenmis ve ders
kitabinda gecen ayn1 deyim bulunarak baglam igerisindeki anlaminin ayni olup olmadigi
tartisilmistir. Her deyim sonrasinda 6dnce deyimin anlami hakkinda tahminler dinlenmis,
ardindan deyim ve gorsel eslestirmesi yapilmis, son olarak da deyimin sozliik anlami1

bulunmustur.
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Tablo 3.3

Etkinliklerin Uygulama Siireci

Etkinliklerin Uygulama
Siireci
29 Nisan-13 Haziran

I. Uygulama
saati

I Uygulama
saati

Ders kitabindaki metin

okunmustur.

Ogrencilerin metni szlii
olarak anlatmalar1
istenmistir.

Deyimin anlaminin ifade
edildigi yerlerde deyimi
fark ettirmeye yonelik

Deyimlerle ilgili gorseller
gosterilmistir ve gorselin
ne anlatmaya calistig
hakkinda konusulmustur.
Hazirlanan metinler
okunmustur.

Deyimin ders kitabindaki
metinde gecen anlamiyla

sorular sorulmustur. ayni olup olmadig1

Metin igerisinde gegen tartisilmistir.

deyimlerin ne olabilecegi Deyimin anlami hakkinda

hakkinda tahminler tahminler dinlenmistir.

dinlenmistir. Gorsel ve deyim
eslestirmesi yapilmastir.
Deyimler sozliigiinden

anlami bulunarak deyim
hakkindaki tahminleri ve
deyimin sozlik anlami
karsilagtirtlmigtr.

Her etkinligin sonunda 6grencilere Ogrendiklerini ifade etmeleri i¢in gilinlikk

tutmalar istenmistir. Uygulama siireci tarihleri asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 3.4

Uygulama Stireci Tarihleri

Uygulama Haftalar Ders Siiresi Tarih

1. hafta 2 ders 29 Nisan 2022

2. hafta 2 ders 05 Mayis 2022

3. hafta 2 ders 10 May1s 2022

4. hafta 2 ders 17 May1s 2022

5. hafta 2 ders 27 May1s 2022

6. hafta 2 ders 03 Haziran 2022

7. hafta 4 ders 07 Haziran — 09 Haziran
2022

8. hafta 2 ders 13 Haziran 2022

Uygulama siireci boyunca iki haftada bir olmak iizere eylem komitesi gériismeleri

gerceklestirilmistir. Hazirlanan metin ve gorseller gosterilerek doniitler dogrultusunda
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diizenlemeler yapilmistir. ilk komite gériismesinde gérsellerin deyimleri yansittig: fakat
birka¢ metnin uzun olmasinin 6grencilerin dikkat siireleriyle paralel olmadigi bu yiizden
metinlerin biraz daha kisaltilmasi gerektigiyle ilgili goriismeler yapilmistir. Sonraki
haftalarda kullanilacak olan gorseller ve metinler gosterilerek bunlarla ilgili diizenlemeler
yapilmustir. Ikinci komite goriismesinde gelecek uygulamada “az buz olmak” deyimiyle
ilgili kullanilacak olan gorselin farkli durumlari anlatan birden fazla gorsel {izerinden
gosterilmesinin daha faydali olacagi hakkinda konusulmustur. Uciincii komite
goriismesinde bir sonraki haftadaki metinde dokuz deyimin iki ders saatinde
aktarilmasinin zor oldugu ve bu ylizden art arda olacak sekilde iki glinde verilmesinin
daha uygun olabilecegi karar1 alinmistir. Arastirmacinin hazirladigi metinlerde yazim ve
noktalama kurallar1 kontrol edilmistir. Metinlerin deyimi yansittig1 kanaatine varilmistir.
Son komite goriismesinde deyim 6gretimi slirecinde arastirmacinin hazirladigi metinler
ve hazir olarak bulunan metinler karsilagtirilmistir. Siiregte birden fazla deyimin
ogretilmesi s6z konusu oldugu i¢in metinlerin kisa olmasinin d6grencilerin odaklanmasti
acisindan faydal oldugu gériisiilmiistiir. Ozellikle farkli metin tiirlerinin kullanilmasinin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ifade edilmistir. Eylem komitesinin gériisme takvimi tablo

3.5.’te yer almaktadir.

Tablo 3.5

Eylem Komitesi Goriigsme Takvimi

Goriismeler Tarih
1. Goriisme 29 Nisan
2. Goriisme 18 Mayi1s
3. Gorlisme 06 Haziran
4. Goriisme 13 Haziran

Ders kitabinda bulunan her tema sonunda 6grencilerle tema sonu goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu slirecte ders kitabindaki her iki temanin sonunda birer kez ve
uygulamanin sonunda bir kez olmak lizere toplam ii¢ yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari 6grenci lirtinlerini temel alarak

olusturulmustur. Her bir tema tamamlandiktan sonra 6grencilerden siir, hikaye ve resim
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gibi ifade araglarindan birini kullanarak 6grendikleri deyimi betimlemeleri istenmistir.
Birinci temada resim, ikinci temada siir ve hikaye 6grenci iirlinleri olarak belirlenmistir.
Tema sonundaki goriismelerde, slire¢ boyunca Ogrenilen deyimlerden bir tanesi
secilmistir. Birinci tema sonunda “can kulagiyla dinlemek” deyimi se¢ilmistir. Bu
deyimin se¢ilme nedeni ders kitabindaki metin okunurken Ogrencilerin bu deyimin
anlamini olduk¢a merak etmeleridir. Dolayisiyla merak edilen ve 6grenilmeye ¢alisilan
bu deyimin 6grencilerin resimlerine ne sekilde aktardiklarini incelemek amaglanmustir.
Ikinci tema sonunda “diinyaya gelmek” deyimi segilmistir. Bu deyimin segilme nedeni
kiiltiirel sebeplerdir. Arastirmaci, ders kitabinda bu deyimin gectigi metin okunmadan
once Ogrencilerin bu deyimi daha 6nce icerisinde bulunduklar1 toplum geregi (kardes
sayilarinin fazla olmast nedeniyle) duymus olabileceklerini diisiinmiistiir. Fakat
uygulama esnasinda dgrencilerin daha 6nce bu deyimi duymadiklar1 gelen yanitlar ve
tepkiler dogrultusunda fark edilmistir. Bu nedenle bu deyim secilmistir. Tema sonundaki
goriigmelerde amag belirlenen deyime iliskin 6grencilerin deyimin anlamina ulagsma
durumlarini belirlemektir. Uygulama sonunda yapilan goriismelerde, Tiirk¢e dersinde
kullanilan gesitli metin ve gorsellerin deyimleri anlama durumlarina nasil yansidigini
O0grenmek amaglanmistir. Tema sonunda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériisme
sorular1 EK-1de yer almaktadir. Uygulama siireci bittikten sonra da 6grencilerin deyim
ogretimiyle ilgili gerceklestirilen siirece dair goriislerini almak amaciyla son yari
yapilandirilmis gériigmeler sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Tema sonu goriismeler ve
Ogrenci gorlismeleri Ogrencilerin izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Uygulama siireci tamamlandiktan sonra gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme

sorulart EK-2’ de yer almaktadir.

3. 6. Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina dair bilgiler yer
almaktadir. Uygulama siirecinde etkinliklere dair video kayitlari, gézlem notlari, yari
yapilandirilmig goériismelere verilen yanitlar, 6grenci lriinleri, arastirmact ve 6grenci
giinliiklerine iliskin veriler dijital ortama aktarilmistir. Aktarilan veriler analize hazir hale
getirilmistir. Verilerin analizi, icerik analizi kullanilarak yorumlanmstir. Icerik
analizinde asil amag toplanan verileri ifade edebilmek amaciyla ilgili kavramlara ve
iligkilere ulagarak kavramlar arasindaki iliskiyi detayli bir sekilde incelemektir. Bu amag

dogrultusunda toplanan veriler kavramsallastirilarak diizenlenir. Bu verileri agiklayan
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kavramlar, kategorilerine ayrilarak temalar olusturulur. Olusturulan temalar ve kavramlar
araciligiyla birbirine benzeyen veriler bir araya toplanarak okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenlenip yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Icerik analizinde verilerin
analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asamada analiz edilir (Yildirim
ve Simsek, 2021).

Bu aragtirmada veri toplama araglarindan elde edilen veriler, arastirmanin amact
ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ele alinarak kodlama yapilmistir. Elde edilen veriler
incelenerek anlamli pargalara ayrilmistir. Sonrasinda bu pargalarin kavramsal olarak ne
anlama geldigi ¢6ziimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada kodlar bir araya getirilmis,
incelenmis ve kodlar arasindaki benzer yonler bulunmaya calisilmistir. Kodlarin benzer
ve farkli yonlerinin saptanmasinin ardindan birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek
tema ve alt temalar olusturulmustur. Ardindan elde edilen veriler temalara gore
diizenlenmis ve sistematik olarak sunulmustur. Bu arastirmada iki ana tema
olusturulmustur. Bunlar; O6grenme siireci, uygulama siirecinin Ogrenci iriinlerine
yansimalaridir. Uygulama siirecinde elde edilen video kayitlari, arastirmaci giinliigi,
ogrenci giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gdzlemler “Ogrenme Siireci”
baslig1 altinda betimlenerek yorumlanmustir. Ikinci ana tema olan “Uygulama Siirecinin
Ogrenci Uriinlerine Yansimalar1” siire¢ boyunca &grencilerle yapilan gdriismeler ve
ogrenci Urlinleri bu tema altinda betimlenmistir. Bu gorligmeler video kayaitlari,
arastirmaci giinliigii ve video kayitlariyla desteklenerek sunulmustur. Bu tema altinda iki
alt tema olusturulmustur. Bu alt temalar, 6grenci {lriinleri, deyimle ilgili 6grenci
yasantilaridir. Deyimle ilgili 6grenci yasantilar alt temasiyla ilgili “Siiregte 6grenme ve

deneyimleme” ile “Onceden bilme ve deneyimleme” kategorileri olusturulmustur.

3.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gilivenirlik arastirma sonucunun inandiriciligiyla ilgilidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin, aragtirma
deseninin ve veri analizinin gecerligi ve giivenirliginin belirlenmesi, arastirmanin
inandiriciligini ve kabul gorme derecesini etkilemektedir (Baltaci, 2019). Arastirmada
nitel veri toplama araclariyla elde edilen verilerin gegerligi inandiricilik (i¢ gegerlik),
aktarilabilirlik (dis gecerlik); glivenirligi saglamak amactyla tutarlilik (giivenilirlik), dis
giivenirlik (teyit edilebilirlik) kullanilmistir.
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3.7.1. inandincilik (I¢ gecerlik)

Bir arastirma icin bilimsel alanyazina sagladigi katki ve karsilasilan sorunlara
sundugu ¢ozliimler 6nemlidir. Bunun yaninda arastirmanin bilimsel kabul edilebilirligi
igin arastirma siirecinin ve sonuglarinin anlasilabilir, tutarli ve farkli arastirmacilar
tarafindan teyit edilebilir olmasi da 6nem arz etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Lincoln ve Guba (1985) inandiriciligin saglanabilmesi i¢in aragtirmacilarin (1) uzun siireli
etkilesim, (i1) derinlik odakli veri toplama, (iii) ¢esitleme, (iv) uzman incelemesi, (V)
katilmer teyidi gibi stratejilerden faydalanilabilecegi belirtmektedir (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2016).

Bu arastirmanin inandiriciligimmi saglayabilmek i¢in Oncelikle arastirmaci, 29
Nisan 2022 — 13 Haziran 2022 tarihleri arasinda toplam sekiz hafta ve 18 ders saati olmak
lizere uygulama siireclerini gergeklestirmistir. Arastirmaci, arastirma yaptigi sinifin sinif
ogretmenidir, 3 yildir siif 6gretmenligi yapmaktadir. Ayrica yiiksek lisans derslerinde
Egitimde Nitel Arastirmalar dersini almistir. Bununla birlikte simif ortami, 6grenciler
hakkinda ayrintili agiklamalar ve betimlemeler yapilmaya calisilmigtir. Arastirmanin
cesitlemesi i¢in yart yapilandirilmis goriismeler, video kayitlari, 6grenci iiriinleri,
arastirmaci giinliikleri ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Ders kitabindaki deyimlerin
bulunmasinda, goriisme sorularinin hazirlanmasinda, elde edilen verilerin kodlanmasinda

uzman incelemesi gergeklestirilerek arastirmanin i¢ gecerligi saglanmaya ¢aligilmistir.

3.7.2. Aktarilabilirlik (D1s gecerlik)

Nitel arastirmalarda olay ve olgular i¢cinde bulunduklar1 ortamdan etkilendikleri
icin nicel arastirmalarda oldugu gibi genelleme yapilamamaktadir. Olay ve olgularin
derinlemesine ve ayrmtili olarak incelenmesi arastirma sonuglarinin dogrudan
genellenmesini miimkiin kilmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Dolayistyla nitel
calismalarin genelleme amaci yoktur. Arastirmada gerceklestirilen deneyimler daha ¢ok
bireyin durumunu anlamaya odaklanmaktadir. Ancak katilimcilarin yasadiklari
deneyimler ayrintili olarak agiklanmalidir. Bu sekilde aragtirmayi okuyanlarin sonuglari
kendi calismalarinda uygulayabilmeleri saglanmis olur. Nitel arastirmalarda
aktarilabilirligi kanitlamak amaciyla 6rneklem se¢iminin nasil yapildigi, katilimcilarin
ozellikleri ve ortam agikea belirtilmelidir (Sharts-Hopko, 2002, Akt. Baskale, 2016).

Bu arastirmada ¢aligmanin yapildig1 okulun fiziki yapisi, konumu ve katilimcilar
hakkinda ayrintil agiklamalar yapilmistir. Ozellikle dil becerileri hakkinda betimlemeler

yapilmistir. Okuyucunun arastirmayi1 zihninde olusturabilmesi i¢in betimlemeler ve
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arastirmanin detaylari agiklanarak dogrudan alintilara yer verilmeye calisilmistir. Tiim bu

calismalarla arastirmanin aktarilabilirligi artirilmaya ¢alisilmstir.

3.7.3. Tutarhlik (Giivenirlik)

Aragtirmanin giivenirligi, disaridan incelenmesi ve arastirma siireci boyunca
arastirma etkinliklerinde tutarh olup olmadigini incelemektir. Bu tutarlik veri araclarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi asamalarinda ortaya ¢ikmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu aragtirmanin tutarligi konusunda, g¢esitli kaynaklardan
veri toplanmaya c¢alisilmistir. Bunun i¢in uygulama siirecinde gecerlik komitesi
toplanmis, uygulama siirecini gdzden gecirmis ve doniitlerini arastirmaciya iletmistir.
Bununla birlikte siirecte arastirmaci giinliigii, 6grencilerle yapilan goriismelerden elde

edilen verilerle desteklenerek bulgulara ulasilmistir.

3.7.4. D1s Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik)

Nitel aragtirmada dis giivenirlik ulasilan sonuglarin toplanilan verilerle devamli
olarak teyit edilmesi ve bu baglamda okuyucuya mantikli bir aciklama sunabilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada teyit edilebilirligi saglamak amaciyla, farkl
veri kaynaklari, veri toplama araglar1 araciligiyla elde edilen veriler karsilastirilmistir ve
detayli agiklamalara yer verilmistir. Bu baglamda ham veriler ile ulagilan bulgu ve

sonuglarin tutarhig1 gozetilmistir.

3.8. Arastirmada Etik

Nitel arastirmalarda, aragtirmacinin en 6nemli sorumlulugu arastirmaya katilan
katillmcilarin onayini alarak siireci devam ettirmektir. Katilimeilarin fiziki ve ruh
sagliklarinin korunmasi, mahremiyet, gizlilik konularinda onlar1 zarara ugratmamak da
arastirmacinin sorumluluklar1 arasindadir (Given, 2021). Bu baglamda arastirmada etik
kurallar kapsaminda sunlar gergeklestirilmistir:

Arastirma ortami, katilimeilar igin iiniversitenin etik kurulundan, il milli egitim
miidiirliigiinden, ailelerden, 6grencilerden gerekli izinler alinmistir. (EK-5)

Arastirmaya katilan 6grencilerden yazili ve sozlii olarak izinler alinmustir. Yazil
formda arastirmanin amaci, konusu, icerigi ve siirece iliskin bilgiler 6grencilere

tanitilarak imzalattirilmastir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinden yazili ve s6zlii olarak gerekli izinler
alinmistir. Yazili formda arastirmanin amaci, konusu, icerigi ve siirece iliskin bilgiler
sunularak imzalattirilmstur.

Arastirma verileri sunulurken katilimei isimleri kodlanarak gizlenmistir. Stirece
dair sunulan goriintiilerde katilimcilarin yiizleri belli olmayacak sekilde fotograflar
kullanilmastir.

Arastirma stirecinde velilere ve 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.

Toplanan veriler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilmastir.

Tim bunlarin sonucunda arastirmaci, aragtirma boyunca etik kurallara uygun

davranarak etik kurallar ¢ercevesinde arastirmay1 gergeklestirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. Bulgular
Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmustur. Arastirma siirecinde veri setinden elde edilen bulgular kendi
icerisinde iki tema altinda incelenmistir. Bu temalar, Ogrenme Siireci, Uygulama

Siirecinin Ogrenci Uriinlerine Yansimalar1 seklindedir. Bunlar sekil 4.1°de gdsterilmistir.

Sekil 4.1

Ana Temalar

Birinci tema olan Ogrenme Siirecinde, video kayitlari, arastirmaci giinliigii ve

Ogrenci yanitlarindan elde edilen bulgular ele alinmistir.

4.1. Ogrenme Siireci

Arastirmacinin, smifin gretmeni olmasi nedeniyle uygulama oncesinde de
ogrencilerin hazirbulunugluklari, biligsel, duygusal ve sosyal becerileri hakkinda bilgiye
sahiptir. Dolayisiyla 6grenme siirecinde; uygulama siirecindeki gelismeler kadar
Ogrencilerin uygulama oOncesi siirecteki durumlarini da gdzlemlemistir. Bu sebeple
uygulama siirecindeki gelismeler ve degismeler bu tema altinda betimlenmeye
calistlmistir. Deyim Ogretiminde kullanilan zenginlestirilmis metin ve gorsellerin

ogrencilerin deyimleri anlama, deyimlerin farkina varma ve s6z varligindaki degisimleri
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ve gelisimleri incelenmistir. Bu dogrultuda aragtirmaci giinliigii, video kayitlari, 6grenci
yanitlarindan faydalanilarak veri setleri incelenmeye ¢alisiimistir.

Arastirma siirecinde ders kitabinda yer alan deyimler hem zenginlestirilmis
gorsellerle hem de zenginlestirilmis metinlerle desteklenerek Ogrencilere sunulmustur.
Ayrica ders kitabt igerisinde yer alan deyimler G6grencilere metnin olay orgiisii
anlattirilarak ve deyimin gectigi ifadelerde sorular sorularak hissettirilmeye caligilmistir.
Bu durum, ilerleyen siireclerde, &grencilerin ders kitabindaki metinlerde yer alan
deyimleri kendileri bulmaya calisarak akil yiiriitebilmelerine yardimci olmustur.
Arastirmaci giinliikleri incelendiginde 6grencilerin ders kitabindaki metinlerde yer alan
deyimleri genel olarak fark edemedikleri fakat baglam icerisinden anlamini
cikarabildikleri gdzlenmistir. Buna iligkin aragtirmaci giinliikleri su sekildedir:

Aragtirmac giinliigii: “...Ogrenciler metni olay érgiisiine gore anlatirken deyimi
dolayli olarak olay érgiisii icinde kullanmaktadir. Ogrenciler olayr anlatirken deyimlerin
anlamlarint ifade ettikleri kisimda 6grencilerin anlatimlarina ara verilerek onlara bu
ifadenin metinde nasil anlatildigi ne sekilde gectigi gibi sorular yénlendirilmistir.
Boylelikle ogrencilerin metindeki deyimleri kendilerinin fark etmesi saglanmaya
calisilmistir. Baska bir deyisle ders kitabindaki metin islenirken 6grencilerin deyimlerin
anlamlarint ifade ettikleri fakat tam adiyla kullanamadiklar fark edilmistir. Yalnizca
“buiyiistine kaptlmak” deyimini baglam icerisinden anlamini ¢ikaramadiklari igin ifade
etmekte zorlanmiglardir...” (1.hafta)

Arastirmaci giinliigii: “...Metin ana hatlariyla ogrencilere anlattirdmistir ve
onceki haftalarda oldugu gibi ogrencilerin deyimi dogrudan aktarmadiklar: “yerinde
duramamak” deyiminin yerine “¢ok sabirsizlanmis” kelime grubunu kullandiklar
goriilmiistiir. Benzer sekilde olay orgiisiine bagl olarak metnin geri kalani anlatilirken

de bazi yerlerde bu tarz ifadeler kullandiklar: fark edilmistir. Ornegin, havalara ucmak

1w« G«

deyimi icin “‘cok heyecanlanmis” “mutlu hissetmis”, “sevingli hissetmis” gibi ifadeler
kullanarak olaylari anlatmislardir. Fakat ogrencilerin olay orgiisii icerisinde yer alan
camni almak, hastaliga tutulmak deyimlerini anlamak da zorlandiklari goriilmiistiir....”
(3.hafta).

Arastirmaci giinliigii: “...Ogrenciler metni anlatirken deyimin yer aldigi olaylar
iizerinde ozellikle durulmustur. Ogrenciler bu metinde yer alan deyimleri, ilk kez

anlattiklarinda, dogrudan dile getirmemisler fakat metni anlatirken deyimin anlamini

ifade etmislerdir. Ornegin; hava almaya ¢ikmak yerine gezmeye/dolasmaya ¢ikmus,
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kulagina fisildamak yerine de sessizce/gizlice soylemis ifadelerini kullandiklar

gozlenmistir.” (6. hafta).

Sekil 4.2
Uygulama Siirecine Iligkin Sinif Ortamindan Gérseller

7. haftadaki metin dinleme metnidir ve bu metinde dokuz deyim tespit edilmistir.
Cok fazla deyim olmasi sebebiyle uygulama iki giine yayilmistir. Bu deyimler metinde
yer alan siralamalarma gdre verilmistir. Ilk uygulama giiniinde dort deyim, ikinci
uygulama giiniinde bes deyim islenmistir. Ilk uygulama giiniine ait arastirmaci
giinliigiinden elde edilen kayitlar su sekildedir:

Arastirmaci giinliigii: “...Ogrenciler ders kitabindaki metni kendi ciimleleriyle
anlatirken “boy atmak, geride kalmak, araya almak” deyimlerini kendilerini ifade
etmiglerdir... Neyin nesi deyimini o6grenciler metni anlatirken dogrudan ifade

etmemigslerdir sadece ‘“sakiz agacimin nerden geldigini bilmiyorlarmig” seklinde
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belirtmislerdir.” (7. hafta 1. uygulama giinii). Ogrenciler, ders kitabindaki metinde gecen
boy atmak, geride kalmak, araya almak deyimlerini ise metni anlatirken dogrudan
kullanmislardir fakat deyim oldugunun farkinda olmadiklar1 gézlenmistir.

Arastirmact ginliigi: “...7. hafta ikinci uygulama giiniinde metin 6grencilere
tekrar dinletilmistir. Gegen uygulamada nerede kalindiysa oradan metin anlattirilmaya
devam edilmistir. Ogrenciler metnin geri kalamini anlatirken icerisinde gecen yiiz
vermemek, bir araya gelmek, basini ¢ikarmak, tadina doyum olmamak ve araya almak
deyimlerini dogrudan ifade etmemislerdir. Ancak olay: anlatirken deyimlerin anlamlarin
ifade eden séylemlerde bulunduklar: fark edilmistir. Ornegin; yiiz vermemek deyimi
yerine ‘kavak agaglar sakiz agacint umursamiyor’, tadina doyum olmamak yerine ‘sakizi
hep yemek istemis’... ” (7. hafta 2. uygulama giinii)

Ders kitabindaki metinlerdeki olay orgiisii iizerinden deyimlerin anlamlari
sezdirilmeye ¢alisilmistir. Tiim uygulama siireci boyunca 6grencilerin metin igerisinde
gecen gozlerine inanamamak, endiseye kapilmak, elindeki avucundakinden olmak, gece
giindiiz dememek, yerinde duramamak, havalara ug¢mak, hava almak, kulagina
fisildamak, neyin nesi, yiiz vermemek, bir araya gelmek, basini ¢ikarmak, tadina doyum
olmamak ve araya almak deyimlerinin anlamlarin1 baglam igerisinde anladiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri yamitlar dogrultusunda deyimin ders kitab:
icerisindeki metindeki baglami bulunarak tahminleri dinlenmistir. Ote yandan can
kulagiyla dinlemek, basin1 sokacak bir yer, diinyaya gelmek, hayata gozlerini yummak
deyimleri 6grenciler tarafindan fark edilmistir. Bu durum arastirmaci giinliiklerine su
sekilde yansimstir:

Arastirmaci giinliigii: “... Ogrencilerden biri ders kitabindaki dortliik okunurken
“basini sokacak bir yer” deyimini fark etmistir...” (5.hafta)

Arastirmact giinligli: “ ...Metin anlatilirken metnin basinda ve sonunda gegen
“diinyaya gelmek”, “hayata gozlerini yummak” deyimleri ogrenciler tarafindan fark
edilmistir. Bu kelime gruplarimin gercek anlam tasiyip tasimadiklart soruldugunda
ogrencilerden mecaz anlam tasidigi cevabr alinmistir. Metinde baska hangi deyimlerin
olabilecegi soruldugunda ogrencilerden net bir cevap alinamamistir. Bu yiizden metin
icerisinde yer alan diger iki deyimi hayran birakmak ve iin yapmak deyimlerini fark
etmelerini saglayabilmek igin yonlendirici sorular sorulmustur. Fakat net bir sekilde
deyimi fark edemedikleri goriilmiistiir.” (4.hafta).

Tiim uygulamalar boyunca biiyiisiine kapilmak, iin yapmak, hayran birakmak, az

buz olmamak, anlam vermek, karar vermek deyimleri ve bu deyimlerin anlamlar1 ders
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kitabindaki metin anlattiritlirken bu deyimlerin anlamlar1 6grenciler tarafindan ifade
edilememistir. Bu durumda, arastirmaci, zenginlestirilmis gorselleri kullanarak
ogrencilerin bu deyimleri fark etmelerini saglamaya ¢alismistir. Bu durum, arastirmaci
giinltigline ve video kayitlarina su sekilde yansimistir:

Arastirmaci glinligi: “... Metinde gecen ve dgrencilerin baglama bakarak
anlamini tahmin edemedikleri “biiyiisiine kapilmak” deyiminin anlami gosterilen gorsel
sayesinde ogrenciler tarafindan fark edilmistir. Ardindan deyimle ilgili metin okunduktan
sonra ogrencilerin bu deyimin anlamina iliskin bir ¢ikarim yapabilir duruma geldikleri
gozlenmistir.” (1. hafta).

Aragtirmaci1 ginligli: “Hastaliga tutulmak deyimi icin hazirlanan gorsel
sayesinde ogrenciler deyimi fark edebilmislerdir. Canini almak deyimi igin géosterilen
gorseli 6grenciler ilk olarak anlamlandirmamislardir fakat bir 6grencinin yerde yatanin
olii bir fare oldugunu fark etmesiyle ogrencilerin gorseli anlamlandirmalar
kolaylasmistir.” (3. hafta ).

Ogrencilerin hastaliga tutulmak ve canini almak deyimlerine iliskin hazirlanan

gorsellere verdikleri yanitlar video kayitlarinda su sekilde yer almaktadir:

Sekil 4.3

Zenginlestirici Gorsellerdeki Deyimlere Gelen Ogrenci Tahminleri-1

Video Kaydi (3.hafta) Video Kayd: (3.hafta)

(Hastalzg'a
tutulmak: grip
olmus,
hastaliga
yakalandigi
icin mutsuz,

Canini almak:
kedi fareye
saldirip onu
oldiirmiis, kedi
| fareye vurmus,

oldiirmiis, fare metinde cicek
olmiis... hastalig
olmustu ya bu
_ Y, da onun gibi.
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Zenginlestirici gorsellerin  6grencilerin  ders kitabindaki metnin baglami
icerisinden ¢ikaramadiklar1 hayran birakmak ve lin yapmak deyimlerinin anlamlarini ve
deyimlerin fark edilmesine iliskin dordiincii hafta video kayitlarinda yer alan 6grenci

tahminleri sekil 4.4’te sunulmustur:

Sekil 4.4

Zenginlestirici Gorsellerdeki Deyimlere Gelen Ogrenci Tahminleri-2

Video Kayd1 (4.hafta) Video Kayd: (4.hafta)

) (1 Hayran birakmak: )
cosuyor, alkg
yapuyorlar,
egleniyorlar,

hikdyede piyano
calarken hayran
olmuslardi onun gibi
bu gorsel, Mozart1
sevdikleri icin
alkislyorlar, tiyatro
salonunda
alkislyorlar ya yani
J \ hayran kaliyorlar )

Un yapmak: Mozart
keman ve piyano ¢alarak
\\ tinlii olmustu bence

\ bununla baglantili, bazi

| nliiler bir seyler

\ ¢ soyliiyorlar mikrofona ve
& kaydediyorlar, filmlerde
gortiyoruz ya tinlii olan
birinin fotograflarini
hayran olduklart igin
cekiyorlar.

«“

Arastirmaci  glinliigii: Un yapmak deyimiyle ilgili yer alan gorseli
yorumlamak igin 6grenciler daha istekli davranmiglardir. Bunun nedeni olarak da
ogrencilerin giinliik yasamlarimin biiyiik bir kismint televizyon programlar izleyerek
gecirdikleri icin gorselin onlara tamdik gelmis olabilecegi diisiiniilmektedir.” (4. hafta ).

Uygulamanin besinci haftasinda ders kitabindaki siirde gegen az buz olmamak
deyiminin anlamini, 6grenciler siirin baglami icerisinden ¢ikaramamiglardir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimstir:

Aragtirmaci giinligli: “...az buz olmamak deyimi ile ilgili ¢cokluk ifade eden farkl
gorseller kullamilmistir. Ogrencilerin bu deyimi kavramakta zorluk ¢ekebilecegi
ongoriilerek birden fazla aynmi anlama gelen farkli gorseller kullanilmistir... Az buz
olmamak deyimi ile ilgili ii¢ farkli gérsel gosterilmistir. Ogrenciler bu deyimi siirdeki
baglam igerisinden anlamim ¢ikarmakta zorlandiklar igin siirle baglanti kurmalari

istenmemigtir. Ciinkii tic gorsel gosterildikten sonra bu gorsellerin ortak noktalarina
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dikkat ¢ekilerek ogrencilerin kendi ¢ikarimlarint yapmalari istenmigstir.” (5. hafta). Bu
deyime iligkin gosterilen li¢c gorsele gelen 6grenci tahminleri video kayitlarinda su sekilde

yer almaktadir:

Sekil 4.5

Zenginlestirici Gorsellerdeki Deyimlere Gelen Ogrenci Tahminleri-3

Birinci gorsel I i corsel MY

"Evlere ¢ok yardim
\ yapryormus, yiyecekler

"Cok para c¢alms,
herkesi kandirip

, almis, bir siirii esya
“‘ Rgrasity alms, gollg « almis, c¢ok aligveris
| parasi - var, 60 VZ yaptigt i¢in esyalari

zengin..."

tasiyamamis..."

“se..

<€

J J

—— ==

Ucgiincii gorsel

N
"..Cok calismus,
| bilim adami olmak
icin ¢ok c¢alismus,
¢ok ¢calistigi icin ¢ok
yorulmus..."

J

Ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda gorsellerin deyimlerle iliskili oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bazilar1 da gorselleri ders kitabindaki metinde gegen
olaylarla bagdastirmaya ¢alismislar, bazilar1 farkli somut olaylarla gorseldeki deyimi
aciklamaya ¢alismislardir. Aragtirmac giinliigiinden de anlasilacagi lizere zenginlestirici
metin ve gorsellerin deyimin anlaminin fark edilmesinde, pekistirilmesinde 6nemli bir
rolii vardir. Metinler okunurken ve gorseller gosterilirken Ogrencilere yorumlama
firsatinin  verilmesinin deyimin pekismesinde ve zihinlerinde sekillenmesinde
destekleyici oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak arastirmaci giinliiglinden ve video
kayitlarindan yola ¢ikarak ders kitabinda fark edilemeyen deyimler i¢in zenginlestirici
gorsellerin kullanim1 deyimin anlaminin kavranmasinda destekleyici bir ara¢ oldugu
yorumu yapilabilir. Ogrencilerin deyimi daha kolay hatirlamalarini ve anlamalarini
saglamistir. Aragtirmada sunulan zenginlestirilmis metinler ve gorseller, ozellikle

gorsellerin 6grenme siirecinde deyimi hatirlamay1 kolaylagtirdigir goriilmektedir. Bu
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dogrultuda gelen Ogrenci goriisleri ve oOgrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler su

sekildedir:

O15: “Resimler deyimin aklimda kalmasina yardimei oldu.”

014: “Ogretmenim mesela o gorsele bakinca deyim geldi aklima deyime bakinca
da o gorsel geldi. Yani aklimda yer edindi... Bana katkisi oldugunu diistiniiyorum.
Ozellikle gosterdiginiz resimler 6gretmenim benim anlamami kolaylastirdi.”

Ogrenci giinliigii (O11): “... Deyimleri resimlerde égrendik. Mesela bir resimde
cocuklar bir arada oluyordu... Resimlerle deyimleri ¢cok kolayca anladim sonra deyim
sozliigiinde buldum...”

O7: “Gorseller, deyimi 6grenmemi kolaylastirdr. Bu sayede deyimleri daha kolay
hatirliyorum.”

Ogrenci giinliigii (O15): “... Basimi cikarmak, neyin nesi, yiiz vermemek
deyimlerini resimlerle ogrendik. Resimlerle daha iyi anladim, sozliikteki anlamini hig
anlamadim.” (7. hafta).

O11 : “Yani boyle deyim goziimiin oniine geldi. Aklimda kald.”

Gorseller yalnizca deyimin fark edilmesinde ve akilda kalict hale gelmesinde
onemli bir rol oynamamaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismeler neticesinde zenginlestirici gorsellerin 6grencilerde uygulamaya iliskin merak
ve ilgi uyandirdigi gozlenmistir. Gorlismeler sonucunda gelen O0grenci yanitlar su
sekildedir:

010: “Gérselleri gérmek o deyimi daha cok merak etmemi sagladi. Merak ettigim
icin ilgimi ¢ekti ve anladim... Giizel ve ilgi ¢ekiciydi ogretmenim. Zaman daha ¢abuk
gecti. Farkli resimler gormek ilgimi ¢ekti. Bu sekilde ders islemek daha ¢ok hosuma gitti
ogretmenim.”

O4: “... Bir de gorsellere bakiyorduk ya biz de hangi deyim diye bulmaya
calistyorduk o ¢ok hosuma gitmisti.”

O1: “Boyle resimleri siz gosterince hep meraklandim acaba ne anlatiyor diye.”

Ogrencilerle yapilan goriismeleri destekler nitelikte &grenci ve arastirmaci
giinliiklerinde de su ifadeler yer almaktadir:

Ogrenci giinliigii (O5): “... Kulagina fisildamakla gorsellere baktik. Deyimi
ogrendik, ¢ok eglendik gorsellere bakarken...” (6. hafta).

3

Arastirmac1 giinlugli: “...Deyimle ilgili gorseller ve metinler ikinci derste

ogrencilere sunulmustur. Bu hafta ozellikle ogrencilerin gorsellere bakmak igin
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sabirsizlandiklar fark edilmistir. Uygulama siirecinin bu asamasini kendi aralarinda
oyunlastirmislardir. Bu da gorsellerin ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ve metinle
iliskilendirmeyi sevdiklerini gésteriyor.” (4.hafta).

Ogrencilerin ~ gorsellerin ~ anlattign  deyimleri  bulmayr  sevdikleri ve
sabirsizlandiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla gorsellerin anlattiklarini bulabilmek icin
ders kitabindaki metni de daha dikkatli dinledikleri fark edilmistir. Bu durum 6gretim
siirecine heyecan katarak siireci dinamiklestirmistir. Ote yandan gorsellerin deyimin
anlamini ve deyimi tahmin etme noktasinda yetersiz oldugu durumlar da mevcuttur.
Aragtirmaci giinliigiinde bu durum su sekilde yansimistir:

Arastirmac1 giinliigii: “... Ozellikle hem ders kitabindaki metinde hem de
gosterilen gorselde karar vermek deyimi fark edilememistir. Bunun nedeni uygulama
stireci boyunca deyimlerin daha ¢ok mecazi anlamlart tizerinde durulmus olmasi olabilir.
... Son uygulama stirecinde kullanilan gorsellerin, ozellikle karar vermek ile ilgili olan,
bazi deyimlerin anlamimin pekismesinde ve fark edilmesinde yeterli olmadigr fark
edilmistir.” (8. hafta).

Deyimlerin kavranmasinda ve fark edilmesinde zenginlestirici gorsellerin katkisi
oldugu kadar zenginlestirici metinlerin de katkisi bulunmaktadir. Uygulama siirecinde
deyime ve deyimin anlamina iligkin farkli 6rneklerle sunulan metinler deyimlerin tekrar
edilmesini, pekismesini desteklemistir. Bu anlamda uygulamada kullanilan
zenginlestirici metinlerin zenginlestirici gorsellerin katkilariyla paralellik gosterdigi
yorumu Yyapilabilir. Buna iligkin arastirmaci giinliikleri, video kayitlar1 ve yari
yapilandirilmis 6grenci goriismeleri su sekilde aktarilmistir:

O11 : “Farkli metinler gérmem anlamami kolaylastirdi. Ciinkii bazi deyimleri
kitaptaki metinden anlayamadim. Ama siz o deyimle ilgili farkli hikdayeler okuyunca daha
kolay anladim.”

O14: “Farkly metinlerde gectiginde daha iyi anladim. Hatta kitap okurken yeni
ogrendigim deyimleri kolay anladim.”

012 : “Diisiinmemi ve hayal kurmami destekledi. Ciinkii az buz olmak deyimini
kitaptaki siirde gordiigiimde tam anlayamamistim. Ama farkl hikdyede gériince daha iyi
anladim.”

Veri seti incelendiginde “...Az buz olmak deyimini kitaptaki siirde gordiigiimde
tam anlayamamistim.” ifadesi yer almaktadir. Buradan hareketle ders kitabinin tek bagina
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu deyimin yer aldig: siirdeki baglam ise su sekildedir:

“Az buz yagmazdy/ Cocuklugumun gectigi yerlerde kar.” Az buz olmamak deyimini
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anlayabilmek i¢in bu dizelerin yeterli olmadigi hem arastirmaci giinliiglinde “... Az buz
olmamak deyimi ile ilgili ii¢ farkly gorsel gosterilmistir. Ogrenciler bu deyimi siirdeki
baglam icerisinden anlamint ¢ikarmakta zorlandiklart i¢in...” hem de yukaridaki 6grenci
yanitlarinda ve 0&grenci gilinliiklerinde belirtilmistir. Dolayisiyla ders kitabindaki
metinlerin ve deyimin gegtigi climlenin deyimi anlamak i¢in her zaman yeterli olmadig1
sonucuna ulagilabilir. Gelen yanitlar dogrultusunda farkli metinler kullanmanin
ogrencilerin deyimleri daha rahat anladiklarini, tek seferde baglamdan anladiklari
deyimleri de pekistirmelerine yardimci oldugunu gostermektedir. Arastirmaci giinliikleri
ve Ogrenci giinliikleri de zenginlestirilmis metinlerin, deyimlerin 6grenilmesine katki
sagladig1 yoniindedir.

Ogrenci giinliigii (07): “...Ders kitabinda az buz yagmazdi gectiginde sandim ki
gercekten de buz yagiyor ama ogretmenimizin gosterdigi gorsellerle ve metinlerle az
degil ¢cok anlamina geldigini anladim...” (5.hafta).

Aragtirmac1 ginliigii:  “...Ardindan biiyiisiine kapilmak deyimiyle ilgili
zenginlestirilmis metin okunduktan sonra 6grencilerin bu deyimin anlamina iliskin bir
¢tkarim yapabilir duruma geldikleri gozlenmigtir.” (1.hafta)

‘

Arastirmaci giinliigii: “... Ders kitabindaki metinde gecen bes farkli deyimle ilgili
hazirlanan metinler okunduk¢a o6grencilerin o deyimin anlami  hakkinda akil
yiirtitebilmelerinin daha rahat gerceklestigi gozlenmigstir.” (3.hafta).

Arastirmact ginligi: “... Bu uygulamadaki deyimlerin anlamlariyla ilgili
tahminler ii¢ asamada da paralellik géstermektedir. Ornegin ders kitabinda gegen tadina
doyum olmamak deyimine ogrenciler ‘“cok lezzetli, begenmis, ¢ok yemek istemis,
sevmis..” gibi tahminlerde bulunmuglardir. Gorsel gosterilince de benzer tahminlerde
bulunulmustur. Son olarak hazirlanan zenginlestirici metinde yer alan deyimin anlamina
yonelik “o kadar ¢ok sevmis ki hep yemis, ¢cok severek yemek...” gibi yanitlar gelmistir.
Dolayisiyla  zenginlestivici metinler, deyimin anlamimin tekrar edilmesine ve
pekistirilmesine katki saglanmistir.” (7.hafta)

Ogrenci giinliigii (015): “...Az buz olmamak deyiminin gectigi Kiiciik Tirtl
metninde bir seyin az degil ¢ok oldugunu anladim.”

Zenginlestirilmis metinler deyimin anlaminin kavranmasinin, tekrar edilmesinin
yani sira aynt zamanda zenginlestirilmis gorsellerin de acgiklayicisidir. Zenginlestirilmis

gorseller ve metinler deyimin anlagilmasinda ve pekistirilmesinde birbirini tamamlar

niteliktedir. Bu duruma iliskin 6grenci goriisleri ve arastirmaci giinliigii su sekildedir:
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Arastirmaci glinliigii: “...Zenginlestirici metin ve gorseller 6grencilerin deyimin
anlamim algilamada 6nemli bir role sahip olmustur. Bugiin az buz olmamak deyimiyle
ilgili gosterilen gorseller tek basina kullanilmis olsaydi deyim tam olarak fark
edilemeyebilirdi ya da unutulabilirdi. Ancak deyimin bir metin igerisinde ge¢mesi
ogrencilerin baglamdan hareket ederek deyimin o6grenilmesine katki saglamistir.
Dolayisiyla  kullanilan zenginlestirilmis gorsel ve metinler, deyimin anlamin
pekistirmede yardimct araglar olmustur.” (5. hafta).

O4: “Gérsellere baktigimda ilk énce bir deyimle eslestirmek de bazen zorlandim.
Ama (zenginlestirilmis) metin okununca gérsel arasinda iliski oldugunu anladim.”

015: “Ilk once resme baktigimda deyimin anlamini fark edemiyordum. Sizin
getirdiginiz metin okunduktan sonra deyim ve gorsel ilisiyordu.”

O13: “Ilk basta deyimin kendisini tahmin edemiyordum. Ondan sonra siz, bize
deyimler ile ilgili hikdyeler gésterdiniz. O zaman anladim.”

09: “Resme bakarak anlayabiliyordum, sonra metni okuduktan sonra daha iyi
anlyyordum. Metin ve gorsel birbiriyle baglantiliydi. Mesela can kulagiyla dinlemek
deyiminin resminde bir adam vard: elini kulagina gotiirmiistii. Oyle birisini dinliyor
gibiydi. Ayni sekilde hikdyesinde ayni anlam vardi.”

Veri setleri incelendiginde bazi dgrencilerin gorselleri gordiiklerinde deyimi
tahmin etmekte zorlandiklar1 ya da ilk seferde tahmin edemedikleri goriilmiistiir.
Deyimlerin anlatildig1 gorsellerin metinle iligkili oldugu fakat tek basina kullanildiginda
yetersiz olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Video kayitlar1 da bu durumu destekler
niteliktedir: “Canint almak deyimiyle iliskili gosterilen gorselde ilk once “kedi havaya

bakiyor”, “metindeki boganin adamin goziinii kor etmesine benzettim” seklinde ifadeler

kullanarak gorseli tam anlamlandiramadiklarini belirtmislerdir...” (3.hafta).

Sekil 4.6

Canimi Almak Deyimine Iliskin Uygulama Siirecinde Gésterilen Gorsel
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Zenginlestirilmis metinlerin  ve ders kitabindaki metinlerin gorsellerin
anlagilirhigini  destekledigi soylenebilir. Veri setleri incelendiginde metinlerin ve
gorsellerin birbiriyle iligkili oldugu metinlerin gorsellerin agiklayicis1 ve o6grenci
tahminlerinin destekleyicisi oldugu goriilmektedir. Ayrica uygulama siirecinde gosterilen
gorsellerin dgrencilerin aklinda kaldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, metinleri detayl
olarak hatirlayamasalar da gorselin anlatmak istedigiyle ortiistiigliniin farkinda olduklar:
goriilmektedir. Metinler ve gorseller arasinda birbirini tamamlayici bir yapi1 oldugu
sOylenebilir.

Uygulama siireci deyimlerin anlasilmasina ve fark edilmesine katkisinin yani sira
siirec boyunca Ogrenciler, oOnceki uygulamalarda 6grendikleri deyimleri sonraki
haftalardaki uygulamalarda da kullandiklar1 goriilmektedir. Uygulamanin hem kalici
oldugunu hem de 6grencilerin deyimleri kelime hazinelerine aktararak farkli deyimleri
aciklamak i¢in kullandiklarn fark edilmistir. Bu durumda o6grenciler 6grendikleri
deyimleri giinlik yasamlarinda da kullanmaya baslamiglardir. Bu dogrultuda video
kayitlar1 ve arastirmaci giinliikleri su sekildedir:

Video Kaydi: Az buz olmamak deyimiyle ilgili gosterilen gorsele 6grenciler su
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yanitlart vermistir: “... “Gece giindiiz demeden c¢aligmis”, ... “Gecesini giindiiziine
katarak ¢alismig”...” (5. hafta). Uygulama siirecinin 5. haftasina iliskin yer alan video
kaydina paralel olarak 6grenci giinliikleri de bu durumu destekler niteliktedir:

Ogrenci giinliigii (O5): “... Ogretmenimiz bize gorsel gosterdi, bir gorselde adam
gece giindiiz demeden ¢alisiyordu...” (5. hafta).

Ogrenci giinliigii (O10): “...Bir adam vard: arkasinda ¢ok kagit vard: yani gece
giindiiz ¢aligmus... ” (5. hafta). Ogrenciler uygulama siirecinde az buz olmamak deyimini
anlamalart i¢in gosterilen gorsele dnceki uygulamalarda 6grenmis olduklart gece giindiiz
demeden deyimini kullanarak gorseli agiklamaya calistiklart goriilmektedir. Sonraki
haftalarda da buna benzer durumlarin yasadig1 goriilmektedir:

Video kaydi: Kulagina fisildamak deyimi ile ilgili gosterilen gorselde 6grenciler
su yanitlar1 vermistir. “Bir sey soyliiyor kadina, kadin da onu can kulagryla dinliyor”, ...
“Gizlice kulagina bir seyler fisildvyor, digeri de onu can kulagiyla dinliyor”...” (6. Hafta)

Arastirmac1  giinliigii:  “...Onceki uygulamalarda ogrenilen can kulagiyla
dinlemek deyimini farkli bir deyim i¢in hazirlanan gérseli agiklamak icin kullanilmistir.

Bu da énceki uygulamalarin 6grencilerin kelime dagarciklarin olumlu yonde etkilemeye

basladiginin bir gostergesidir...” (6. Hafta)
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Arastirmaci giinliigii: “... Uygulama zaman igerisinde 6grencilerin deyimleri fark
etmelerine yardimci olmaya bagslamistir. Fark ettikleri deyimi ciimle igerisinde
kullanmaya ozen gostermislerdir. Bu da deyimleri yavas yavas kelime hazinelerine
aktardiklarini géstermektedir.” (3.hafta).

Video Kaydi: “... Bu gorsele gelen farkli bir tahmin olarak “karinca ile agustos
bocegi hikayesini okumugstunuz énceki derslerde bu da karinca gibi kis i¢in ¢ok yiyecek
biriktirmis” ifadesidir. Uciincii gorsele iliskin ... “gece giindiiz demeden calismis”, ...
“gecesini giindiiziine katarak ¢alignmig”...” (5. hafta). Bunun haricinde bir 6grenci
onceki uygulama siirecinde okunan zenginlestirici metni sunulan zenginlestirici gorseli
aciklamak i¢in kullanmistir. Ote yandan bazi &grenciler de ge¢mis uygulamada
ogrendikleri gece glindiiz demeden, can kulagiyla dinlemek deyimlerini kullanarak farkli
bir deyimi agiklamak i¢in kullanilan gorselleri bu deyimlerle anlatmaya calismiglardir.
Buradan uygulamada kullanilan metinlerin destekleyici oldugu ve 6grencilerin 6nceki
uygulamalarda o6grendikleri deyimleri kelime hazinelerine aktararak farkli durumlarda
kullandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Zenginlestirilmis metinler ayn1 zamanda 6grencilerin
okunan metnin igerisindeki anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini merak etmeleri ve
anlamini bulmaya ¢alismalarma da katki saglamistir. Ogrenci goriisleri, video kayitlari
ve arastirmaci giinliiklerinde bu yansimalar su sekilde betimlenmistir:

O5: “Benim anlamami kolaylastirdi. Mesela 6gretmenim bir kitap okuyorum artik
deyim var mi diye bulmaya ¢alistyorum.”

Arastirmaci glinliigii: “...Ders disinda bir 6grenci okudugu kitapta gecen “geri
almak” kelime grubunun deyim olup olmadigini sordu. Deyim oldugunu dogrenince
sevinerek arkadasimin yanina gitti ve bir daha deyim fark edersem tekrar 6gretmene
soracagim dedi.” (8.hafta).

Ogrencilerin metinde gegen anlamini bilmedikleri sdzciiklerin anlamini merak
etmeye bagladiklar ve 68renmeye calistiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda uygulama,
ogrencilerin anlamimi bilmedikleri kelimelerin anlamim 6grenmeye yonelik tesvik
etmekte ve deyimlere yonelik kelime hazinelerinin genislemesine de katki saglamaktadir.

Arastirmac1 giinliigii: “... Ogrenciler can kulagiyla dinlemenin ne demek
oldugunu gercekten can kulagi dive bir sey olup olmadigini sormuglardir. Ogrencilerin
yavas yavas metin igerisindeki deyimleri fark ettikleri gézlenmistir.” (3.hafta).

Arastirmact ginligii: “...Diger haftalara gore ogrencilerde su degisimler

gozlenmistir, metin/siir okunduktan sonra anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarin
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sormaya baslamislardir. Yonlendirmelerle kelimelerin anlamlarimi baglam icerisine
bakarak bulma becerileri yavas yavas gelismeye baslamistir...” (5. hafta).
Ogrencilerin siire¢ boyunca anlammm merak ettikleri sdzciikler sekil 4.7°de

gosterilmistir.

Sekil 4.7

Arastirmact Giinliiklerinde Gegen ve Ogrencilerin Anlamini Merak Ettikleri Sozciikler

5. hafta
arastirmaci
giinliigii:
"nizami,
bahtiyar,

4. hafta Siire¢  boyunca 7. hafta
arastirmaci Ogrencilerin arastirmaci

glinligi: anlamini merak gunligii:
. . ", .z

"beste" ettikleri cihan,

sozciikler devran”

2. hafta
arastirmaci
giinligii:
"kiler"

Uygulama Oncesi siiregte 6grenciler okuduklart hikayelerde anlamini bilmedikleri
kelimeleri merak edip arastirmamaktaydi. Uygulama siirecinde anlamini bilmedikleri
kelimeleri artik merak etmeye basladiklari arastirmaci gilinliiklerine yansimistir. Bununla
birlikte 6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 sozliik kullanarak
bulmaya ¢alistiklar1 6grenci goriislerine su sekilde yansimigtir:

012 : “... Artik anlamim bilmedigim sézciiklere sozliikten bakiyorum. Bu sekilde
okudugumu daha iyi anltyyorum.”

O11 : “Benim okudugum metinleri okurken bilmiyorsam sézciigiin anlamini
sozliige bakiyorum.”

07: “... Okudugum kitaplarda karsilastgim sozciiklerin anlamina sozliikten
bakiyorum, anlamini bilmiyorsam ogretmenim.”

Uygulama oncesi siiregte 6grencilerin sozliik kullanma becerilerinin olmadigi

gbzlenmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin anlamini bilmedikleri sdzctikleri sozliikten
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bakma aligkanliklarin1 yavas yavas edinmeye basladiklar1 goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin okuduklarini daha rahat anlamalarina ve kelime hazinelerinin gelismesine
fayda saglamistir.

Zenginlestirilmis metinlerin 6grencilerin deyimi 6grenme, pekistirme ve kelime
hazinelerine faydalarinin yani sira dezavantajlar1 da arastirmaci giinliiklerine ve 6grenci
gorislerine su sekilde yansimstir:

O3: “...Hani sey var ya bazen ¢ok metin okumustuk o zaman kafam karismisty,
dikkatimi tam veremedim ogretmenim.” O3, okumaya pek vakit ayirmadig i¢in okuma
ve anlama becerileri yeterince gelismemis bir 6grencidir. Dolayisiyla uzun metinlerdeki
olay orgiisiinii takip etmekte ve anlamakta zorlanmaktadir.

Arastirmaci giinligii: “... Bu hafta ders kitabindaki metnin kisa olmast ve metin
icerisinde bir deyim ge¢mesi sebebiyle o6grenciler dikkatlerini derse verirken
zorlanmamislardir. Bu da wygulamanin daha verimli sekilde geg¢mesine yardimci
olmustur.” (2.hafta).

Arastirmact ginligi “... Bu haftaki uygulamada yer alan ders kitabindaki
dinleme metni ¢cok uzun oldugu icin ogrenciler dikkatlerini vermekte zorluk ¢cekmislerdir.
Ayrica diger metinlere kiyasla ¢ok fazla deyimin olmast bazi yerlerde ogrencilerin
odaklanmalarini olumsuz yonde etkilemistir. Ozellikle uygulamanin sonlarina dogru
metinler okunurken ogrencilerin zihnen yorulduklari gozlenmistir. Fakat gorseller
gosterilirken algilarimin daha ac¢ik ve daha dikkatli olduklar: fark edilmistir. Bu
uygulamada metnin uzun olmasina ve de ogrencilerin oniinde bir metin olmamasina baglt
olarak deyimleri fark etmekte zorlandiklar: gézlenmistir.” (7. hafta).

Arastirmact gilinliigiinde de belirtildigi iizere metnin uzun ve igerisindeki
deyimlerin ¢ok olmasi1 Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden olmustur. Ders
kitabindaki metinler her ne kadar 4. sinif 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak
hazirlanmis olsa da uygulamanin yapildig1 4. simif 6grencilerinin dil becerileri normal
gelisimin  altindadir. Ogrencilerin  ders kitabinda yer alan dinleme metnine
odaklanamamalarinin sebebi dinleme ve dil becerilerinin yeterince gelismemis olmasi
yorumu getirilebilir. Bunun yaninda okulun son haftalari olmasi nedeniyle de 6grencilerin
odaklanma konusunda sikintilar yasadigi gozlenmistir. Ders kitabindaki metnin
ogrenciler i¢in uzun ve deyimlerin fazla olmasi uygulama siirecini her ne kadar olumsuz
yonde etkilese de kullanilan gorseller kisa siireligine de olsa 6grencilerin dikkatini
toplamistir. Bu sebeple hazirlanilacak olan zenginlestirici metinlerin 6grencilerin gelisim

diizeylerine uygun uzunlukta agik ve anlasilir olmasi 6nemli bir noktadir. Ayni zamanda
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uygulama siirecinde Ogretilmesi planlanan deyimlerin az sayida olmasi uygulamanin

verimliligi i¢in 6nem arz etmektedir.

4.2. Uygulama Siirecinin Ogrenci Uriinlerine Yansimalari

Uygulama Siirecinin Ogrenci Uriinlerine Yansimalar1 adl1 ikinci ana temada siireg
boyunca &grencilerle yapilan goriismeler ve Ogrenci {iirlinleri bu tema altinda ele
alimmustir. Bu ana temada iki alt tema olusturulmustur. Bu alt temalar, 6grenci tirlinleri
ve deyimle ilgili 68renci yasantilaridir. Deyimle ilgili 68renci yasantilar: alt temasina ait
iki alt kategori olusturulmustur: siliregte 6grenme ve deneyimleme, onceden bilme ve

deneyimleme.

Sekil 4.8

Uygulama Siirecinin Ogrenci Uriinlerine Yansimalar: Alt Temalar ve Kategorileri

Uygulama Siirecinin

Ogrenci  Uriinlerine
Yansimalari

Stirecte  0grenme
ve deneyimleme

B Onceden bilme ve
deneyimleme

Bu ana temada; uygulamalardaki her iki temanin sonundaki goriismelerde, siire¢

boyunca 6grenilen deyimlerden bir tanesi se¢ilmistir. Birinci tema sonunda can kulagiyla
dinlemek deyimi secilmistir. Bu deyimin se¢ilme nedeni ders kitabindaki metin
okunurken ogrencilerin bu deyimin anlamini olduk¢a merak etmis olmalaridir.
Dolayistyla merak edilen ve 6grenmeye calistiklar: bu deyimi 6grencilerin resimlerine ne
sekilde aktardiklarini incelemek amaglanmustir. Ikinci tema sonunda diinyaya gelmek
deyimi sec¢ilmistir. Bu deyimin secilme nedeni kiiltiirel sebeplerdir. Arastirmaci, ders

kitabinda bu deyimin gectigi metin okunmadan 6nce 6grencilerin bu deyimi daha dnce
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igerisinde bulunduklari toplum geregi (kardes sayilarinin fazla olmasi nedeniyle) duymus
olabileceklerini diisiinmiistiir. Fakat uygulama esnasinda ogrencilerin daha once bu
deyimi duymadiklar1 gelen yanitlar ve tepkiler dogrultusunda fark edilmistir. Bu
dogrultuda bu deyim secilmistir. Secilen iki farkli deyim, can kulagiyla dinlemek ve
diinyaya gelmek iizerinden iki ayr1 goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismeler bu
deyimlerle ilgili yapilan 6grenci iiriinlerini ve 6grencilerin deyimle ilgili deneyimlerini
betimlemeye yoneliktir. Bu sebeple iki alt tema olusturulmustur: 6grenci iiriinleri ve

deyimle ilgili 6grenci yasantilari.

4.2.1 Uygulama siirecinin 6grenci iiriinlerine yansimalari- Ogrenci iiriinleri

Bu alt temada 6grencilerin can kulagiyla dinlemekle ilgili ¢izdikleri resimleri ve
diinyaya gelmek deyimiyle ilgili yazdiklar1 hikdye ve siirleri nasil yorumladiklari
betimlenmistir.

Can kulagiyla dinlemek:

[lk &nce oOgrencilerin ¢izmis oldugu can kulagiyla dinlemek resimleri
incelenmistir. Ogrencilerin c¢izdikleri resimler incelendiginde genel olarak deyimi
anlamina uygun olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Uygulama siirecinin 6grencilerin
deyimlerin anlamalarina katki sagladigi soylenebilir. Bu kapsamda Ogrenciler, can
kulagiyla dinlemek deyimi ile ilgili ¢izdikleri resmi su sekilde ifade etmislerdir:

06: “Bu adamin bir tane kiitiiphanesi var. Bu ikisi de bu adamin kardegsleri
oluyor. Bu adam her hafta kiitiiphaneden kitap aliyor, kardeslerine anlatiyor. Onlarda
can kulagyla dinliyor. Ciinkii kitabt dinleyip anlamalari gerekiyor.”

0O8: “Bu kiz buna bir seyler anlatiyor. O da onu dinliyor. Ondan dolay can
kulagiyla dinliyor.”

Sekil 4.9
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Ogrenci Resmi-1
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O4: “Burada adam torunlarina masal anlatiyor. Dedesi torununa masal
anlatirken ¢ocuk da onu can kulagiyla dinliyor... Ciinkii sabahlar dedesini dinliyormus.

Sabah uyanir uyanmaz ilk isi dedesini dinlemekmis.”

Sekil 4.10
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Ogrenci Resmi-2

Ogrenci sdylemlerinden, 6grencilerin deyimi kavradiklar1 ve deyimi belirli bir
olay orgiisii icerisinde resmedip anlatabildikleri goriilmektedir.

Ogrenciler, aym zamanda deyimle ilgili ¢izdikleri resimleri ders kitabindaki
metinden yola ¢ikarak su sekilde agiklamiglardir:

O14: “Adam saz ¢aliyor aksam, ¢ocuk da onu dinliyor. Cocuga giizel gelmis.”

Sekil 4.11
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Ogrenci Resmi-3

O7: “Adam konser veriyor, bunlarda can kulagiyla dinliyor. Asik Veysel gibi

miizigi seviyor, o da konser veriyor, bu da onun gibi.”
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Sekil 4.12
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Ogrenci Resmi-4

O15: “Bir tane adam konsere ¢ikmis, bu adam da onun konseri giizel olursa diye

’

dinliyor. Yani ona destek oluyor, onu can kulagyla dinliyor.’

Sekil 4.13

Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Ogrenci Resmi-5

Ogrenciler deyimin anlamini kavramislar ve metinden etkilenerek resimlerini
¢izmislerdir. Ogrencilerin genelinin bu deyimi anladig1 fakat bazilarinin deyimi yanlis
kavradig1 baska bir deyimle karistirdiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, can kulagiyla
dinlemek deyimiyle ilgili ¢izdikleri resimlerin tasvirini su sekilde anlatmislardir:

O3: “Bu ikisi sunun hakkinda (disardaki kisi) konusuyor. O da onlar: dinliyor.
Aralikh kapimin arkasindan gizli gizli dinliyor.”

02: “Bu ii¢ kisi gezmeye ¢ikmis. Agacin yamindaki Ahmet 'te o ii¢ kisiyi gizlice
dinlemis. Ahmet’in hakkinda kotii konusmuslar ve Ahmet ¢ok iiziilmiis. Ahmet’te onlarin
yanmna gidip benim hakkinda konustugunuzu biliyorum demig. Digerleri de oziir dilemis

fakat Ahmet aglayarak evine gitmis.”
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Sekil 4.14
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Yanls Kavramaya Ait Resim-1

O12 : “Bu ikisi gizlice konusuyor. Bu cocuk da onlar: gizlice can kulagiyla
dinliyor.”

010: “Bu odada anne baba ¢ocuklart hakkinda konusuyor. Kendi aralarinda
cocuklarint okula yazdirmak istediklerinden konusuyorlarmis. Yan odadaki ¢ocuklar: da
anne babasini dinlemis ve duymus. Odasina ge¢mis ve aglamis. Anne babasi geldiginde
onlart duydugunu okula gitmek istemedigini soylemis. Sonra aylar ge¢cmis ¢ocuk okula

gitmek istemis ve okulu sevmis.”

Sekil 4.15
Can Kulagiyla Dinlemek Deyimiyle Ilgili Cizilen Yanls Kavramaya Ait Resim-2
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Ogrenciye can kulagiyla dinlemek deyiminin bu resimde anlattigi anlamiyla
kullanilip kullanilmadigi sorulmustur. Bunun iizerine resmin ortasina ¢ektigi ¢izginin
kap1 oldugunu ve ¢gocugun anne, babasini kapinin ardindan gizlice dinledigini belirtmistir.

Bu tema altinda 6grenciler tarafindan c¢izilen resimlerden yola ¢ikildiginda can
kulagiyla dinlemek deyimini kulak misafiri olmak deyimiyle karnistirdiklar
goriilmektedir. Ogrenciler, resimlerini agiklarken kulak misafiri olmak deyimini her ne
kadar belirtmeseler de bunun yerine “gizli gizli dinlemis”, “aralikli kapinin ardindan
dinlemis” seklinde ifade kaliplar1 kullanmiglardir. Bu yanmilgimin deyimin 6grenildigi
uygulama siirecinde ortaya ¢iktifi video kayitlarinda elde edilen verilere bakarak
sOylenebilir. Video Kaydi: : Can kulagiyla dinlemek ile ilgili gosterilen gorsele “...gizlice
kapi dinliyor” ... ”(3.hafta). Ogrenme siirecinde kullanilan bu resim dgrencilerde kavram
yanilgilarina neden olmustur. Diger uygulamalarda kullanilan gorsel se¢imlerinde
ogrencilerde kavram yanilgisi olusturmamak adina daha dikkatli davranilmistir. Ayrica
goriisme kayitlar1 incelendiginde O10’in bu deyimi daha énce arkadasindan duydugunu
ifade etmistir: “Bir keresinde bir arkadas senin hakkinda bir sey konusuyorlardi demisti.
Iste o zaman duydum, can kulagiyla dinlemek deyimi gecmemis olabilir tam emin
degilim.” Arkadasinin digerlerini gizlice dinledigini ve sonrasinda gelip ona olay akist
icerisinde bu deyimi kullanarak anlattigini belirtmistir. Arkadasinin bu olay1 anlatirken
can kulagiyla dinlemek deyimini kullanip kullanmadigindan emin olmadig:
goriilmektedir. Dolayisiyla deyimin anlaminda olusan bu kavram yanilgisi yalmzca
siirecte gosterilen zenginlestirilmis gorselden kaynakli olmadig: sdylenebilir. Ote yandan
010’un O3 ve O2 ile olan arkadashk iliskilerinin de iyi oldugu bilinmektedir. Can
kulagiyla dinlemekle ilgili ¢izdigi resmin konusunu arkadaslarina anlattigi
diistiniilmektedir. Akran Ogrenmesiyle diger Ogrencilerde de kavram yanilgilarina
sebebiyet verdigi yorumu yapilabilir.

Diinyaya gelmek:

Ogrencilerin diinyaya gelmek deyimiyle ilgili yazdiklar1 hikdye ve siirler
incelendiginde genel olarak deyimi anlamina uygun olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.
Uygulama siirecinin 6grencilerin deyimlerin anlamalarina katki sagladigi sdylenebilir.
Ogrencilerin diinyaya gelmek deyimine iliskin yazdiklar1 hikdye ve siirleri nasil ifade
ettikleri betimlenmeye ¢alisilmistir. Goriismeler sonucu elde edilen 6grenci ifadeleri su
sekildedir:

O7: “Annelerimizin degerini anlatmak istedim. Annem olmasaydi diinyaya

’

gelemezdim.’
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Sekil 4.16
Diinyaya Gelmek Deyimiyle Ilgili O7 'nin Siiri

012 : “Annem beni doguruyor, biiyiitiivor, ondan sonra yediriyor, iciriyor, o

yiizden bunu anlattim.”

Sekil 4.17
Diinyaya Gelmek Deyimiyle Ilgili O12 nin Yazdiklar:

013: “Kendimin diinyaya gelisini anlattim. Annem beni dogurdu diinyaya geldim,

babam neseyle doldu. Diinyaya gelmemin iyi bir amaci var, bir seyler 6grenmek icin

}2

iste.
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Sekil 4.18
Diinyaya Gelmek Deyimiyle Ilgili O13iin Siiri

ey S

O4: “Diinyaya geldigimden beri ¢ok mutluyum &gretmenim, ailem beni hi¢

tizmedi, bana kizmadilar, kétii bir sey yapsam da benim yanimda oldular.”

Sekil 4.19
Diinyaya Gelmek Deyimiyle Ilgili O4’iin Yazdiklar:

Ogrenciler, bu deyimi anneleriyle ve kendi aileleriyle iliskilendirerek
anlatmislardir. Annelerinin, ailelerinin degerine, destegine ve sevgisine deginerek hikaye

ve siirlerini agikladiklar goriilmektedir. Ogrencilerin genelinin ilgili deyimleri dogru
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anlayip resimlerine, hikayelerine ve siirlerine dogru bir sekilde aktardiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

4.2.2. Uygulama siirecinin 6grenci tiriinlerine yansimalari- Deyimle ilgili

ogrenci yasantilari

Aragtirmanin bu boliimiinde can kulagiyla dinlemek ve diinyaya gelmek
deyimleriyle ilgili 6grencilerin deyimi uygulama oOncesinde duyma durumlarini ve
deyimle ilgili yasantilar1 bu alt tema altinda betimlenmistir. Bu baglamda, 6nceden bilme
ve deneyimleme, siirecte 6grenme ve deneyimleme seklinde iki kategori olusturulmustur.
Siirecte 6grenme ve deneyimleme

Ogrencilerin cogunun can kulagiyla dinlemek ve diinyaya gelmek deyimlerini,
gerceklestirilen gorlismeler neticesinde uygulama siirecinde 6grendikleri tespit edilmistir.
Bu kategoride iki deyim i¢in yapilan goriismelerden elde edilen veriler aktarilmistir.
Can kulagiyla dinlemek:

Ogrencilerin geneli bu deyimi ders disinda daha 6nce hi¢ duymadiklarini ilk kez
uygulama siirecinde duyduklarinmi ifade etmislerdir. Bu durum yakin ¢evrelerinde sz
varliklarini zenginlestirici uyaranlarin yeterli olmadigina isaret etmektedir. Deyimi daha
once duymamalarina ragmen Ogrendikten sonra, bu deyimi giinliikk yasamlariyla
bagdastirarak deyimle ilgili kendi yasantilarim aktarmuslardir: O5: “dnnem konusunca
onu dikkatli dinliyorum.”, O7: “Evet, mesela babam ile annem bana béyle nasihat
verirken giizel dinliyorum. Mesela siz ders anlatirken de sizi can kulagiyla dinliyorum.”
O4: “Bir keresinde abimin okulunda tiyatroya gitmistik. Oradaki adam cok giizel bir sey
soyliiyordu, o zaman onu can kulagiyla dinlemistim.”, O8: “Bir kere parktaydik.
Arkadasimda yanimdaydi, masal anlatiyordu. Ben de onu can kulagiyla dinledim.”.

Bu deyimi daha &nce hi¢ duymamasma ragmen O14 ders kitabinda deyimin
gectigl metinden etkilenerek elinde bir saz olan adam ¢izmis ve onu dinleyen bir ¢gocuk
¢izmistir. Benzer sekilde O5, 015 ve O7°de bu deyimi daha énce hi¢ duymamuislardir. Bu
ogrencilerde ¢izdikleri resmi ders kitabinda deyimin gectigi metinden etkilenerek su
sekilde ¢izmislerdir: Bir adamin konser verdigini ve dinleyicilerin de onu can kulagiyla
dinlediklerini belirtmislerdir. Ote yandan bu deyimi daha dnce arkadasindan duydugunu
belirten O10 can kulagiyla dinlemeyi anne ve babasini gizlice dinleyen bir ¢ocuk ¢izerek
anlatmistir. O11°de bu deyimi onceki senelerde smmf Ogretmeninden duydugunu

belirtmistir ve bu deyimi konusan bir kisi, onu dinleyen bir kisi olarak resmetmistir.
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Deyimi uygulama siirecinde duyup deyimle ilgili ge¢mis yasantilarindaki
deneyimlerini sunan 6grenciler ne kadar baskin da olsa, deyimle ilgili deneyimi olmayan
ogrenciler de bulunmaktadir: O13: “Béyle bir olayla da karsilasmadim.”, O15: “Bir
olayla karsilasmadim.”. Genel anlamda Ogrencilerin ¢ogu, derste 6grendikleri yeni
bilgiyi gegmis yasamlarindaki kesitlerle birlestirerek bilgiyi transfer etmislerdir.
Diinyaya gelmek:

Can kulagiyla dinlemek deyimin de oldugu gibi diinyaya gelmek deyimiyle ilgili
benzer sekilde Ogrencilerin ¢ogunun bu deyimi uygulama siirecinde 6grendikleri
goriilmiistiir. Fakat diger deyimin aksine bu deyimle ilgili olarak 6grencilerin genelinin
deyimi giinliik yasamlarindaki olaylarla bagdastirmadiklari, bu deyimle ilgili
deneyimlerinin olmadig1 gériilmektedir: O14: “Bir olayla karsilasmadim.”, O15:
“Karsilasmadim.”. Bu cevaplarin haricinde diinyaya gelmek deyimini uygulama
siirecinde duymasina ragmen deneyim sahibi olan tek bir 6grenci bulunmaktadir: O5:
“Karsilastim. Teyzemin kizi dogdu onunla karsilagtim.”.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu can kulagiyla dinlemek ve diinyaya gelmek
deyimlerini ilk kez uygulama siirecinde duymuslardir. Siiregte 6grendikleri bu deyimleri
giindelik yasamlarindan Orneklerle bagdastirarak aslinda giindelik yasamda da
kullandiklarini fark etmislerdir.

Onceden Bilme ve Deneyimleme

Ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler sonunda can kulagiyla dinlemek ve
diinyaya gelmek deyimlerinin uygulama siireci 6ncesinde giinliik yasamlarinda ya da okul
yasantisinda edindikleri sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler bu deyimleri bildiklerini
uygulama siireci ve yapilan gorliismeler sonucunda fark etmislerdir. Can kulagiyla
dinlemek deyimini daha Onceden bildigini fark eden iki 6grenci; diinyaya gelmek
deyimini daha 6nceden bildigini fark eden dort 6grenci bulunmaktadir. Bu dogrultuda
ulasilan veri setleri su sekilde yorumlanmastir:

Can kulagiyla dinlemek:
O11: “2 ya da 3. siniftayken eski simf 6gretmenimiz bize bunu sembollerle

gosterdi. ” (O13'{in yaptig1 resmi gdstererek bunun gibi diyor).
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Sekil 4.20
O13’iin Can Kulagiyla Dinlemekle Iigili Cizdigi Resim

06: “... 2 ve 3. sinifta eski égretmenimiz anlatmisti. Can kulagiyla dinlemenin
anlamint soyledi sonra da iki kisiyi kaldirdr ornek gosterdi.”

Ogrenciler, can kulagiyla dinlemek deyimini ge¢mis yillarda, derste eski sinif
Ogretmenlerinin gorseller ve somut bir olay lizerinden anlattigin1 belirtmislerdir. Fakat
siifin gogunlugu ilk kez uygulama siirecinde duyduklarini ifade etmislerdir. Bu durumun
sebebi 6grencilerin bir buguk sene boyunca uzaktan egitimle derslere devam etmeleridir.
Dolayisiyla 6grencilerin biiyiik bir kismi uzaktan egitimlere imkansizliklar nedeniyle
katilamamistir. Bu sebeple 0grenilen deyimin tekrarlanamamasindan kaynakli olarak
cogu o6grenci tarafindan bu deyimin unutuldugu yorumu yapilabilir. Akyol ve Temur
(2014) kelime 6gretiminde gergeklestirilen anlamli etkinlikler sonucunda 6grencilerin
bilgileri uzun siireli bellege aktardiklarini fakat bu bilgilerin bir sekilde unutuldugunu
belirtmektedir. Ogretilen ya da dgrenilen kelimelerin unutulmasinin éniine gegmek igin
araliklt ve anlaml tekrarlarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla s6z varligini
gelistirme caligsmalarinda Ogrencilerin yeni 6grendikleri sozciikleri tekrar etmesi, bu
sOzciiklerin metinlerde tekrarlanmasi, sosyal ¢evrelerinden duymalari unutulmanin 6niine
gegmektedir.

Diinyaya gelmek:

09: “Evet, duydum. Bazen biz konusurken yani kuzenimin cocugu, ikizleri
olmustu. Orada duymugtum.”

010: “Yengem var, cocugu olmustu, diinyaya gelmisti. Orada konusuldu.”

O4: “Mesela bizim aileden biri dogum yapsa o zaman diinyaya gelmis deniliyor.
Mesela iki giin once yengem dogum yapti orada da duydum.”

O8: “Biz annemlerle parka gitmistik. Benim annemin cocugu yeni diinyaya geldi

demisti orada birisi. Parkta duydum ilk.”
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Diinyaya gelmek deyimini uygulama siireci dncesinde bilenlerin bu deyimi ilk
olarak yakin ¢evrelerinden (aile, akraba, park, komsu...) duyarak ya da bir olaya sahit
olarak Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla deyimi onceden duymalar

ogrencilerin dogrudan deneyim edindiklerini gdstermektedir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde zenginlestirilmis metin ve gorsellerle gerceklestirilen
deyim ogretiminin 4. sinif 0grencilerinin s6z varliklarina yansimalarina yonelik elde

edilen bulgular neticesinde tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Zenginlestirilmis metin ve gorsellerle gerceklestirilen deyim 6gretiminin 4. sinif
ogrencilerinin soz varliklarina olan yansimalarini 6grenci tirlinleriyle belirlemeyi
amagclayan bu arastirmada 6grenci goriismeleri, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, video
kayitlari, gozlem notlar1 ve 6grenci iirlinlerinden elde edilen bulgular sonucunda su
sonuglara ulasilmistir.

Zenginlestirilmis metin ve gorsellerle gerceklestirilen deyim 6gretimi
uygulamalarinin katilimcilarin  s6z varliklarint destekledigi sonucuna ulasiimistir.
Zenginlestirilmis metinlerin ve gorsellerin deyimlerin anlamlarini tahmin etmeyi ve
deyimleri fark etmeyi sagladig1 6zellikle de kullanilan gorsellerin deyimlerin 6grencilerin
s0z varliklarinda kaliciligi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Deyimlerin hem ders
kitabinda hem de zenginlestirilmis metinler ve gorseller de yer almasi deyimin sik¢a
tekrar edilmesini saglamistir. Paivio, insan zihninin islevsel olarak bagimsiz ancak
etkilesim halinde olan gorsel ve sozel olmak tizere iki farkli zihinsel temsil diizeyiyle
calistigini ileri siirmiistiir. Bu nedenle, hem gorsel hem de sozel olarak kodlanan bilgilerin
daha kolay depolanmas1 ve geri getirilmesi sadece tek bir iglevsel sistem araciligiyla
depolanan bilgiden daha fazladir (Vasiljevic, 2015). Bu sebeple 6grenilen deyimlerin
ogrenciler tarafindan bir sonraki uygulamalarda sozel olarak ifade edilebildigi
gbzlenmistir. Ayrica uygulamalarin arastirmanin katilimcilart olan 6grencilerin, sozliik
kullanma becerilerini ve sozliige bagvurma durumlarini, dgrenilen deyimlerin farkli
durumlara aktarilarak yeniden kullanilma durumlari, metinlerde gegcen anlamini
bilmedikleri sozciiklerin anlamini merak etme durumlarini desteklemistir. Baska bir
ifadeyle arastirma kapsamindaki 6grencilerin metinlerde gegen anlamini bilmedikleri
sozciikleri merak etme durumlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogrenciler, yeni ogrendikleri deyimleri farkli durumlara aktararak yeniden kullanma

egilimi gostermislerdir.
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5.2. Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen verilerle ilgili alanyazinda ulasilan sonuglarin
benzer oldugu goriilmektedir. Bayraktar ve Orge Yasar (2003) gerceklestirdikleri
aragtirmada resim ve hikayelerle desteklenen deyim oOgretiminin geleneksel deyim
Ogretimine gore Ogrencilerin zihinlerinde deyimleri daha kalici héle getirdigi ve
dolayisiyla da resim ve hikayelerle desteklenen deyim Ogretiminin basarili oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Resim ve hikdye teknigi sayesinde oOgrencilerin deyimleri
gorsellerle somutlastirdigi ve deyimleri birbiriyle iliskilendirip kavrattigi Cevik (2011)
calismasinda da belirtilmistir. Ogul (2003), “Ilkdgretim Birinci Kademe Besinci Sinifta
Atasdzlerinin Ogretimi ve Buna Yonelik Aktiviteler” adli ¢alismasinda, hikdye ve
resimlerle desteklenen atasozii 6gretiminin, geleneksel 6gretimden daha basarili oldugu
sonucuna ulagmigtir. Gililcan (2010) gosteri teknigini kullanarak gergeklestirdigi
arastirmasinda deyimlerin 6gretiminde resim/karikatiir ve hikayelerin etkili oldugu ve
gerceklestirilen etkinliklerin deyimleri 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna ulasmistir.
Varisoglu, vd. (2014) karikatiirlerle 6gretim teknigiyle atasozleri ve deyim dgretiminin
etkili oldugu sonucuna ulagsmigtir. Atasézii ve deyim oOgretiminde ogrencilerin
karsilasmadiklar1 her yeni teknigin uygulanisinda da benzer sekilde olumlu sonuglarin
elde edilebilecegini 6ne siirmiistiir. Ak¢ay ve Simsek (2015) gergeklestirdikleri calisma
ile deyimlerin 6gretiminde anlatim yonteminin aksine, drama ve hikayeleme yontemleri
gibi farkli yontem ve tekniklerin, 6grencilerin hayal diinyasini zenginlestirirken ayni
zamanda Ogrencilerin akademik basarilarini1 da destekledigini tespit etmislerdir.
Ramagoshi’nin (2015) “3. Siuf Setsvana Derslerinde Yaratici Dilin Bir Parcasi Olarak
Deyimlerin Ogretilmesi” adli ¢alismas1 da Varisoglu, vd.’nin (2014) bu savini destekler
niteliktedir. Arastirmada etkinliklerin, fikralarin, okumanin yan sira deyimlerin gorseller
araciligiyla 6gretilmesinin 6grencilerin deyimleri kavramasina yardimci oldugu sonucuna
ulasilmistir. Kazict (2008) atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde kullandig1 6ykii okuma
tekniginin ve dramatizasyon yonteminin atasozii ve deyimleri 6grenmeyi kolaylastirdigi
sonucuna ulagsmistir. Deyim 6gretiminde kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerin
tersine 0grencilerin ilgi ve merakini ¢eken 6grenme motivasyonunu artiran yontemlerin
kullanilmas1 deyimlerin anlasilmasinda ©nemli bir role sahiptir. Bu baglamda
gergeklestirilen bu aragtirmanin da alanyazinda gergeklestirilen arastirmalarla benzerlik
gosterdigi ve alanyazina katki sagladigi sdylenebilir.

Ders kitabinda farkli metin tiirlerinde yer alan bazi deyimlerin anlamlari

ogrenciler tarafindan metnin baglamindan c¢ikarilamamistir. Bu sebeple deyim
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Ogretiminde, zenginlestirilmis metinlerin kullanilmasi 6nemlidir. Balaban (2019)
ogrencilerin deyimleri ve anlamlarini bir baglam icinde gordiiklerinde daha iyi diizeyde
kavradiklar1 sonucuna ulasmistir. Ozellikle yeni sozciikler edinme siirecinde ciimle
diizeyinde ornekler sunmanin énemli oldugunu vurgulamistir. Tran’in (2012) 6gretmen
adaylariyla gerceklestirdigi arastirmasinda da baglamsal destegin deyimlerin
anlasilmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Baleghizadeh ve
Naseh Nasrollahy Shahry’de (2011) benzer sekilde baglamin kelime dagarcigi
aragtirmalarinda olumlu bir rol oynadigini savunmaktadirlar. Akin’in (2018) baglam
temelli masal okuma faaliyetlerinin kavram gelisimine etkisini inceledigi aragtirmasinda
atasozii ve deyimlerin 6gretiminde masal okumanin etkili bir ara¢ oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Baglam temelli 6gretimin soyut anlamli ifadelerin somutlastirilmasinda etkili
oldugu kelimeler ve ciimleler arasinda iliski kurmada 6nemli bir role sahip oldugu
vurgulanmistir. Sarioglu’nun (2022) dijital hikdye uygulamasinda ilkokul 2. smmif
ogrencilerinin atasézii ve deyimleri anlamlandirma basarilarint olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Giilcan (2010) deyim Ogretiminde deyimin kullanildig1r baglami
resim ya da karikatiir ile kavratmayr hedefleyen arastirmasinda, gosteri teknigi ile
gerceklestirilen deyim 6gretiminin, geleneksel 6gretim yontemi ile gergeklestirilen deyim
ogretimine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmalar ve
gergeklestirilen bu aragtirma dogrultusunda sozciiklerin, s6z Obeklerinin anlaminin
anlagilmasinda ve kavranmasinda birden fazla metin baglamina gereksinim
duyulmaktadir. Dolayisiyla deyim 6gretimi uygulamasinda kullanilan zenginlestirilmis
metinler deyimlerin kavranmasi ve anlasilmasi i¢in destekleyici bir arag oldugu sonucuna
ulasilmig ve alanyazinda gergeklestirilen ilgili arastirmalarla bu yoniiyle Ortlistigi
goriilmektedir.

Deyimlerin anlagilmasinda ve kavranmasinda 6nemli bir role sahip diger unsur da
gorsellerdir. Gorsellerin, Ogrencilerin deyimi somutlastirmasinda, anlamasinda ve
akillarinda kalici hale gelmesinde 6nemli bir isleve sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Vasiljevic (2015) deyimlerin anlamini tasvir eden gorsellerin, deyimlerin akilda tutulmasi
iizerinde giiclii bir animsatic1 etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Wu vd. (2021)
birden fazla duyusal girdinin 6zellikle de gorsel materyallerin daha 1yi 6grenme c¢iktilar
elde etmek i¢in yardime1 oldugundan bahsetmektedir. Alanyazinda deyim 6gretiminde
gorseller ve gorsel materyallerle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde de benzer
bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Sahin (2019) “Artirilmis Gergeklik Uygulamalarinin

[lkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Deyimleri Ogrenme Diizeylerine Etkisi” adli calismasinin
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sonucunda artirilmis gergeklik uygulamasinin deyimleri 6grenmede anlamli etki
olusturdugu sonucuna ulagmistir. Fotovatnia ve Khaki (2012) deyimlerin 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde resimsel araclarin dnemli bir role sahip oldugunu ayni zamanda pedagojik
etkilerinin de oldugunu vurgulamislardir. Kelime 6greniminde resimsel ipuglarinin
rollinii arastiran Yoshii (2006) resim kullanmanin kelimeleri tanima ve iiretmede etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Mehrpour ve Mansourzadeh (2017) resim ve hikaye
aracihigiyla deyim ogretilen Iranli EFL 6grencilerinin deyimleri anlama diizeylerini
arastirdig1 arastirmasinda resimler aracilifiyla deyim 6gretilen 6grencilerin kisa dykiiler
araciligiyla deyim Ogretilen 6grencilerden daha iyi bir performans gosterdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Kaban ve Bulut (2020) ¢oklu ortam materyalleri kullanarak her bir atasozii
icin ayr1 ayri olarak hazirlanmis videolar1 okul o©ncesi ¢ocuklara izlettirdikleri
calismasinda c¢ocuklarin deyimleri somutlastirarak daha i1yi kavradiklari sonucuna
ulagmisglardir. Gorseller, belirli bir kelimeyi akilda kalic1 bir goriintiiyle iliskilendirerek o
kelimeyi vurgular bu sebeple ¢ok giiclii anilar yaratir ve 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastirir (Shapiro & Waters, 2005). Gorsellerin bir sdzcligii 6grenmedeki islevi hem
gerceklestirilen bu arastirmayla hem de diger arastirmalarda goriilmektedir. Bu
arastirmada deyim 6gretimi i¢in kullanilan gorseller uygulama siirecini dinamiklestirerek
ogrencilerin merak duygulariin canli  kalmasimi saglamistir. Bu baglamda
gerceklestirilen bu arastirmada kullanilan zenginlestirilmis gorseller, hem deyimin
kavranmasim ve akilda kalici héile gelmesini hem de Ogrenme siirecini destekler
niteliktedir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ ise gerceklestirilen uygulamalarin
ogrencilerin sozliikk kullanma becerilerine destek sagladigidir. Uygulama oncesinde
ogrencilerin anlamini bilmedikleri ve baglam igerisinden anlamini ¢ikaramadiklar
sozcikleri ya da soOzciik Obeklerini merak etmedikleri dolayisiyla da sozlik
kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler anlamini bilmedikleri bir kelimeyle
karsilastiklarinda ilk 6nce kelimenin baglamdaki anlamini bulmaya ¢alismali, bu asamada
ogretmen kelimenin anlaminin baglam igerisinden bulunabilmesi i¢in 6grencilere destek
olmalidir. Ardindan 6grencilerin sozliikten yararlanmalar1 saglanarak kelimenin anlami
ogrenilmelidir (Goger, 2010). Bu dogrultuda uygulamada 6grencilerin baglam igerisinde
yer alan deyimleri fark etmeleri i¢in destek olunmus, ardindan hem ders kitabindaki
baglamdan hem de verilen zenginlestirilmis metinlerdeki baglamdan deyimin anlamina
iliskin tahminleri dinlenmistir. Uygulama sonunda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis

goriismeler Ogrencilerin sozliik kullanma aligkanligini yavas yavas edindiklerini
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gostermektedir. Melanlioglu (2013) kiigiik yaslardan itibaren Ogrencilerin s6zliik
kullanma becerilerini gelistirmek ve aliskanlik haline doniistiirmek i¢in 6gretmenlerin ve
aile bireylerinin desteklerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu baglamda gergeklestirilen
uygulama 4. siuf Ogrencilerinin sozlik kullanma aliskanligi edinmesine de katki
saglamistir. Ogrencilerin sozliik kullanma aligkanligi edinmeleri ayni zamanda soz
varhigim da gelistirmektedir. Akyol ve Temur’da (2014) sozliik kullanma becerisinin
ogrencilerin bagimsiz kelime o6grenmelerine katki sagladigini bu yiizden de sozlikk

kullanma becerisinin mutlaka kazandirilmas: gereken bir beceri olarak gérmektedir.

5.3. Oneriler

Zenginlestirici metin ve gorseller araciligiyla deyim 6gretiminin, 68renme
Ogretme siirecine ve ilkokul 4. sinif 6grencilerinin s6z varligina yansimalarini inceleyen
bu calismada elde edilen sonuglara dayali1 olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

. Deyim 6gretimi zenginlestirici metinlerle desteklenmelidir.

. Deyim o6gretiminde kullanilan metinler O6grencilerin dilsel, bilissel
ozelliklerine uygun olarak secilmeli; 6grencilerin ilgisini ¢ekmelidir.

. Deyim 6gretimi zenginlestirici gorsellerle desteklenmelidir.

. Deyim 6gretiminde kullanilan gorseller acik, anlasilir ve yalin olmalidir,
yanlis anlagilmalara sebebiyet vermemelidir.

. Deyim Ogretimi siirecinde siniftaki 6grencilerin nasil  6grendikleri
gozlemlenmeli ve bu dogrultuda 6gretim siireci planlanmalidir.

o Bu arastirma paralelinde deyim 6gretiminde kullanilacak zenginlestirici
metinler farkli dijital formatlarda (video, ses kaydi, animasyon vb.) kullanilarak
ogrencilere sunulabilir. Boylelikle hazirlanan metinlerde gorsel ve isitsel agidan ¢esitlilik
saglanarak farkli sekillerde 6grenen 6grencilere de hitap edilebilir.

o Deyimle  ilgili  gosterilen  gorsellerin  Ggrenciler  tarafindan
hikayelestirilmesi, hikayelestirilen gorsellerin dramatize edilmesi 6grencilerin uygulama
slirecine daha fazla dahil olmasina yardime1 olabilir.

o Uygulama sonunda deyimlerin kavranmasina yonelik oyunlar, etkinlikler
ve ¢alisma sayfalari eklenerek siirec ¢esitlendirilebilir.

. Deyim 0Ogretiminde zenginlestirici metinlerin ve gorseller aracilifiyla
gerceklestirilen deyim Ogretiminin Ogrencilerin s6z varliklarina olan yansimasinin

yaninda okudugunu anlama becerilerine olan yansimalar1 incelenebilir.
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o Deyim 6gretiminde zenginlestirici metin ve gorsellerin karsilastirildig:

arastirmalar desenlenebilir.
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EK-1

Tema Sonu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

TEMA SONU GORUSME SORULARI

1.
2.

........ ” deyimi ile ilgili yaptigin resim/siiri agiklar misin?

Ders disinda bu deyimi daha 6nce baska nerelerde duydun? Giindelik yasaminda
bu deyimi anlatan bir olayla karsilastin mi1?

Sence bu deyim giinliik yasantida yalnizca anlattigin sekilde mi kullanilmakta
yoksa kullanildig1 farkli alanlar var midir? Ornek ile agiklaymiz.

Bu deyimi bagka sekilde anlatmak/¢izmek isteseydin baska nasil

anlatirdin/¢izerdin?
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EK-2

Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorular

OGRENCI GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacak bu goriisme formu, Tiirk¢e dersinde

kullanilan gesitli metin ve gorsellerin deyimleri anlama durumlariniza nasil yansidigini

ogrenmek amaciyla hazirlanmistir. Forma verdiginiz cevaplar, ders notunuzu

etkilemeyecektir. Sizlerden asagidaki sorulara igtenlikle cevap vermeniz beklenmektedir.

1.

Metin igerisinde ya da herhangi bir konugsmada gecen deyimin anlamini nasil
tahmin edersiniz?

Bir deyimin farkli metinlerde ve farkli olaylarda yer almas1 anlamanizi nasil
etkiledi?

Etkinliklerde kullanilan farkli metinler ve gorseller arasinda nasil bir iligki
vard1?

Yeni bir deyim 6grenirken deyime iliskin gorseller seni nasil etkiledi?

Yeni bir deyimle karsilastiginda aklina neler gelir, neler hissedersin?

Deyim oOgretiminde simifta yapilan uygulamalar hakkinda neler

diistiniiyorsun?
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EK-4

Arastirma izni




EK-5

Veli ve Ogrenci izin Formlar:

Arastirma Amach Cahisma I¢in Veli/Vasi izni Belgesi

Saym Veli /Vasi;

Cocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilacagi bu ¢alisma, "Zenginlestirici Metin
ve Gorseller Araciligiyla Gergeklestirilen Deyim Ogretiminin Ilkokul 4. Smf

Ogrencilerinin Sz Varligina Yansimalar1” adiyla yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Zenginlestirici metin ve gorseller araciligiyla deyim
Ogretiminin, Ogrenme Ogretme silirecine ve ilkokul 4. simif 6grencilerinin s6z varligina

yansimalarint 6grenci liriinii olan resimler ve siirler araciliiyla betimlemektir.

Arastirma Uygulamasi: Arastirmanin uygulamasi okul saatleri icerisinde haftada 2
saat olmak iizere Tiirkce dersi kapsaminda gergeklestirilecektir. Uygulama esnasinda
etkinlikler video kaydi altina alinacaktir. Her etkinlik sonrasi Ogrencilerden o giin
ogrendiklerine iliskin duygu ve diisiincelerini belirten giinliikkler yazmalar1 istenecektir.
Uygulama sonunda Ogrencilerin  kimlikleri gizli tutulmak kaydiyla goriismeler

gerceklestirilecektir.

Bu arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuz/vasisi oldugunuz birey calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma
cocugunuz/vasisi oldugunuz birey icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilimi tamamen sizin isteginize

baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda ayrilabilirsiniz.

Caligmada ¢ocugunuzdan/vasisi oldugunuz bireyden kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz/vasisi oldugunuz birey kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida
birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz/vasisi oldugunuz birey caligmaya katildiktan sonra istedigi an

vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, calismayi
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tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Arastirmaya katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgeemek cocugunuza/vasisi oldugunuz  bireye hi¢bir  sorumluluk

yiiklememektedir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci
Ad1 Soyadi:

Adresi:
Iletisim Bilgileri:
Imza
Velisi  bulundugum/Vasisi  oldugum  (........... SINlfi......... numaralt  ogrencisi

RS 1111} yukarida
aciklanan arastrmaya katilmasina izin veriyorum.
Veli/Vasi:
Ad1 Soyada:
Adresi:
Tletisim Bilgileri:

imza:
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Ogrenci Géniillii Katilim Formu

Bu calisma, “Zenginlestirici Metin ve Gorseller Araciligiyla Gergeklestirilen Deyim
Ogretiminin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin S6z Varligina Yansimalarr” adiyla yapilacak
bir arastirma uygulamasidir. Zenginlestirici metin ve gorseller araciligiyla deyim
Ogretiminin, Ogrenme Ogretme siirecine ve ilkokul 4. smif 6grencilerinin s6z varligina
yansimalarint dgrenci iirlinli olan resimler ve siirler araciligiyla betimlemektir. Calisma,
Seyma OZTURK tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar ile dgrencilerin deyim &gretim

stirecine yonelik goriigleri ve soz varliklarina yansima durumlari ortaya konacaktir.
* Bu caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

* Calismanin amaci dogrultusunda nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi
yapilarak sizden veriler toplanacaktir. Bu veriler ders esnasinda video kaydi, dersin
sonrasinda Ogrenci gorlismeleri, Ogrencilerin Ogretim siirecindeki iriinleri ve

arastirmacinin katilimer goézlemi ile elde edilecektir.

+ Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak ve

gerekmesi halinde, sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
« Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

 Sizden toplanan veriler giivenli bir yontem ile korunacak ve arastirma bitiminde

arsivlenecek veya imha edilecektir.

* Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilmimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii
katilm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir

ederim. Calisma hakkindaki sorulariniz1 Seyma Oztiirk’e yoneltebilirsiniz.

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu

formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
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Katilimc1 Ad ve Soyad

Imza

Tarih
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