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Ozet

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Alternatif ve Destekleyici letisim (ADI)
Sistemlerine Iliskin Goriisleri
Kiibra SEN
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi. Derya GENC TOSUN
2023

Amag: Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim ogretmenlerinin alternatif ve destekleyici
iletisim sistemleri hakkindaki goriislerini incelemektir.

Yontem: Bu arastrma, her bir 06zel egitim Ogretmeninin deneyimlerine
derinlemesine bir bakis saglamak i¢in nitel arastirma yaklasimi desenlerinden biri olan temel
nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin katilimcilar1 Ankara ili
Etimesgut il¢esindeki okullarda gorev yapan 6zel egitim Ogretmenlerinden olusmaktadir.
Aragtirma kapsaminda katilimcilarla yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.
Veriler igerik analizi yaklasimi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda alt1 tema ve 14 alt temaya ulasilmistir.

Bulgular: Arastrmanin bulgular1 iletisim yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarla
calisan Ozel egitim 6gretmenlerinin ¢esitli deneyimlere sahip olduklarini gostermektedir.
Konusamayan ogrencilerle iletisim kurmak icin 6zel egitim 6gretmenleri alternatif iletisim
yontemlerini kullandiklarmi, bunun yami sira sozel iletisim ve alici dili becerilerini
gelistirmek icin g¢aligmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Yasadiklar1 giicliikleri ¢6zmek
amaciyla Ozel egitim Ogretmenleri gesitli teknik ve stratejiler kullandiklarini ve destek
aldiklarin1 belirtmislerdir. Katilime1 6gretmenler ADI sistemlerinin kullanimmda 6zel egitim
ogretmenlerinin ve diger paydaslarin 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamislardir. Son olarak
Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine yonelik egitim gereksinimlerinin ve egitime
dair beklentilerinin oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler: Ozel egitim dgretmenleri ADI sistemleri hakkinda yeterli bilgiye
sahip degildir. Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda hizmet i¢i egitimler
yoluyla bilgilendirilmesi ve dzel egitim dgretmenligi lisans programlarinda ADI sistemlerine

yonelik derslerin eklenmesi onerilebilir. Ayrica ileride arastirmalarin farkli katilimcilarla



yinelenmesi ve Ogretmenlere verilecek egitimin etkililiginin incelenecegi deneysel
aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.
Anahtar kelimeler: Alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri, 6zel gereksinimli

birey, iletisim yetersizligi, 6zel egitim 6gretmeni.



Abstract
Special Education Teachers' Opinions on Augmentative and Alternative

Communication Systems

Kiibra SEN
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Derya GENG TOSUN
2023

Purpose: The aim of this study is to examine the special education teachers' opinions,
and experiences about augmentative and alternative and communication systems.

Method: This research was carried out using the qualitative research approach
designs, to provide an in-depth look at the experiences of each special education teacher. The
participants of the study consist of special education teachers working in schools in
Etimesgut district of Ankara province. Within the scope of the research, semi-structured
interviews were conducted with the participants. The data were analyzed using the content
analysis approach. As a result of the analysis of the data, six themes and 14 sub-themes were
reached.

Findings: The findings of the study show that special education teachers working
with children who has complex communication needs. Special education teachers stated that
they use alternative communication methods to communicate with non-speaking students. In
addition, they stated that they were working to improve their verbal communication and
receptive language skills. When special education teachers communicate with students who
cannot speak; explained that they had difficulties arising from themselves, students and
external factors. Special education teachers stated that they used various techniques and
strategies and received support in order to solve the difficulties they experienced.
Participating teachers emphasized that special education teachers and other stakeholders have
an important role in the use of augmentative and alternative communication systems. Finally,
it is seen that special education teachers have training needs and expectations for
augmentative and alternative communication systems.

Conclusion and Suggestions: Special education teachers do not have sufficient
knowledge about augmentative and alternative communication systems. It may be

recommended to inform special education teachers about augmentative and alternative

3



communication systems through in-service training and to add courses on augmentative and
alternative communication systems in special education teaching undergraduate programs. In
addition, it may be recommended to repeat the research with different participants in the
future and to conduct experimental studies to examine the effectiveness of the training to be
given to teachers.

Keywords: Augmentative and alternative communication systems, individual with

special needs, complex communication needs, special education teacher.



BIiRINCi BOLUM
1.Giris

Bu bolimde 6zel egitim dgretmenlerinin alternatif ve destekleyici iletisim (ADI)
sistemlerine iliskin goriislerinin incelendigi bu arastirmanin ilk bolimunde problem durumu
Ozetlenecek, aragtirmanin amact ve onemi agiklanacak son olarak ise arastirma sayiltilar1 ve

siirliliklart yer alacaktir.

1.1. Problem Durumu

Bireyin bagimsiz yasamini siirdiirebilmesi i¢in 6z bakim becerileri, giinlik yasam
becerileri, sosyal beceriler ve iletisim becerileri gibi becerileri bagimsiz olarak
gerceklestirmesi gerekmektedir. Bireylerin toplum iginde bagimsiz yasayabilmeleri ve
toplumdaki rollerini yerine getirebilmelerinde ise sosyal beceriler ve iletisim becerileri biiyiik
onem tagimaktadir (Alptekin, 2012, s.6). Sosyal iletisim becerileri yetersiz olan bireyler
toplum icerisinde ¢esitli problemler yasamaktadir. Insanlarla iletisim kurarken kendini ifade
edemeyen ya da karsisindakinin ne sdylemek istedigini anlamayan birey, toplum tarafindan
kabul gormemektedir (Ozaydm, 2006, s.12). Bu da bireyin yalnizlasmasina ve i¢ine kapanip
kendini sosyal yasantidan soyutlamasina neden olmaktadir. Kendini yalniz hisseden birey
zamanla giinliik yasam becerilerini yerine getirirken yeterli 6zeni gostermemekle birlikte
mesleki yasantisinda basar1 duygusunda tatmin olmamaktadir (Solak ve Tekoze, 2019, s.
294). lletisim becerileri bireyin yasaminda insan iliskilerini etkiledigi igin &nemli bir yer
tutmaktadir. Iletisim becerilerini tam ve dogru kullanmak, bireylerin yasamlarmmn her
alaninda daha mutlu ve basarili olmasmi getirir (Celik, 2007, s.204). Iletisim becerilerinin
eksik ya da yetersiz olmasi bireyin biitiin gelisim alanlarini olumsuz etkileyebilmektir (Light,
1989, 5.138)

Birey ¢esitli nedenlerden dolay1 ortopedik ya da zihinsel olarak olumsuz etkilenebilir.
Bu durum sonucunda da bazi yetersizlikler sz konusu olabilir. Bu yetersizlikler sonucunda
zihinsel ve dokunsal kanallarm kullanimi farkli oranlarda sinirlanabilir (Borg ve Roonnberg,
2001, S.69). Gergeklesen bu sinirliliklar bir ya da birden fazla yetersizlige neden olarak ileri
derecede zihin yetersizligi ya da otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerde 6zellikle
dil gelisimini olumsuz etkileyebilir (Light ve Lund, 2001, s.245). Bu durum, yetersizlikten
etkilenen bireylerin ¢evreleriyle saglikli ve etkili bir iletisim kurma konusunda zorluklar
yasamasma neden olabilir. Bu zorluklar ayni zamanda 6zel gereksinimli bireylerin sosyal

etkilesimlerini de kisitlayabilir ve toplumda dislanmis hissetmelerine yol acabilir. Bu
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nedenle, bu bireylerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve toplumsal farkindaligin
artirilmast onemlidir. Bu yetersizlikten etkilenen bireylerin iletisim becerilerinde yasadigi
guclukler aileleri, akranlari, Ggretmenleri ve etkilesim halinde olduklar1 cevreleri ile
iliskilerini biiyiik 6l¢lide olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle ileri derecede yetersizlikten
etkilenmis serebral palsili, down sendromlu ya da OSB olan bireyler gibi karmagik iletisim
gereksinimi olan bireyler, iletisim becerilerini kazanma ve bu becerileri devam ettirmede
yardima gereksinim duymaktadir (Avcioglu, 2012, s.113). Karmasik iletisim gereksinimi
olan bireyler, yaslar1 ve Kkultirleri g6z Oniinde bulunduruldugunda tiim iletisim
gereksinimlerini karsilamak igin gesitli iletisim kanallarmi kullanamamaktadir. Bu nedenle
iletisim kurmakta ve gereksinimlerini bildirmekte énemli zorluklar yasamaktadirlar (Drager
vd., 2010).

[letisim becerilerinde yetersizligi olan, konusamayan ya da anlasilir bir konusmaya
sahip olmayan bireylerin akranlar1 ve sosyal ¢evreleri ile etkilesim kurabilmelerini saglamak
icin ADI sistemlerinden yararlanilmaktadir. ADI sistemleri karmasik iletisim gereksinimleri
olan bireylerin iletisimini destekleyen, gelistiren ve iletisim kurmasina yardimci olan bir
iletisim sistemidir (Sweet, 2019, s. 3). ADI sistemleri konusmay1 desteklemekle kalmaz,
konusma yerine gegen ¢esitli materyaller ile konugsmay1 destekler. Sozlii, yazili, jestler ya da
yardime geregler olmadan iletisim kuramayan bireyler ADI sistemleri ile ¢evresi ile iletisim
kurabilir (Ogletree ve Pierre, 2010, s. 274).

ADI sistemleri, iletisim becerilerinde yetersizligi olan bireylerin iletisim becerilerinin
siirdiirmelerini ya da desteklemeyi amaglayan sistemlere denilmektedir (Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012, s. 18). Birey cinsiyeti, yasi, yetersizlik derecesi, egitim durumu, sosyo
ekonomik durumu ne olursa olsun sozlu iletisim kurmakta guclik yasadiginda ADI
sistemlerini kullanabilir (Safak, 2015, s.27). ADI sistemlerinin kullanim1 ve dgretimi egitim
ortamlarinda Ozel egitim Ogretmenleri tarafindan gerceklestirilebilir. Ancak, 6gretmenlerin
ADI sistemleri ile 6gretim uygulamalar1 gergeklestirilebilmesi icin ADI sistemlerinin
tiirlerine ve Ogrencilere nasil dgrenebilecegine iliskin belirli diizeyde bilgi sahibi olmas1
gerekmektedir. Ancak ulkemizde 6zel egitim 6gretmenligi lisans programlarinda dahi ADI
sistemlerine iliskin smirli sayida ders okutuldugu goriilmektedir. Ornegin; Eskisehir
Osmangazi Universitesi 6zel egitim dgretmenligi lisans programm altinci ders déneminde
“’Otizm Spektrum Bozuklugu igin Alternatif Iletisim Yontemleri” secmeli ders olarak
verilmektedir (ESOGU Ozel Egitim Ogretmenligi Ders Sablonu, 2018, s.9). Anadolu
Universitesinde 6zel egitim lisans progranunda ise yedinci ders doneminde “Alternatif ve

Destekleyici Iletisim Yontemleri” segmeli ders olarak sunulmustur (Anadolu Universitesi
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Ozel Egitim Ogretmenligi Ders Programi). Ancak sdz konusu se¢meli ders tiim
tiniversitelerde okutulmamaktadir ve dersin agildig1 iiniversitelerde ise bu dersi sadece OSB
alan1 se¢meli derslerini alan 6grenciler almaktadir.

Uluslararas: alanyazin incelendiginde &zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine
iliskin goriislerinin incelendigi ¢caligmalara rastlanilmaktadir. Bu ¢aligmalarin bulgulari, 6zel
egitim &gretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin bilgilerinin smirli oldugunu ve egitim
gereksinimleri  oldugunu gostermektedir. Ancak ulusal alanyazinda 6zel egitim
ogretmenlerinin sistemleri ile ilgili gortslerini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Dolayistyla Tiirkiye’deki 6zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin goriisleri ve
deneyimlerine iliskin bilgiye ulasilamamaktadir. Ozel egitim &gretmenlerinin ADI
sistemlerine iliskin goriislerinin belirlenmesinin, ADI sistemlerini nasil kullandiklarinmn ve
kullanirken ne tiir giicliikler yasadiklarinm belirlenmesinin 6nemli oldugu ve ileride
yapilacak calismalar igin zemin olusturacag: diisiiniilmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin
ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiginin, olumlu ya da olumsuz deneyimlerinin
neler oldugunun belirlenmesi ADI sistemlerini kullanan ya da kullanma aday1 olan bireylerin
iletisim becerilerinin desteklenmesi ve onlara hizmet sunan Ogretmenlerin mesleki

gereksinimlerinin belirlenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, 6zel egitim Ogretmenlerinin ADI hakkinda gériislerini
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1.0zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin goriisleri nelerdir?

2.0zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine yonelik bakis agilari nelerdir?

3.0zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine yonelik deneyimleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insan sosyal bir varliktir ve gevresindeki canli ve cansiz her varlik ile siirekli iletisim
halindedir. Siirekli iletisim halinde olmak g¢ocuklarin gelisimi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Yetiskin bireyler belirli bir iletisim sonucunda baska bireyler ile yakinlik kurarken, ¢ocuklar
oyun aracihigiyla akranlar1 ya da cevresindeki yetigkinler ile iletisime gegebilir (Uzamaz,
2000, s.40). Bu da gocuklarm duygu, diisiince ve isteklerini iletisim sayesinde karsisindakine
hemen aktarmasimi saglar. Cocukluk doneminde gergeklesen sosyal iletisim ¢ocugun ileriki
yasantisinin sekillenmesinde biiyilkk Odnem tasimaktadir. Sosyal becerileri kazanamamus,

cevresi ile iletisim kurmakta ve anlamakta sikinti yasayan cocuk, karsilastigi diger
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problemlere karst ¢oziim iiretmekte zorlanir. Bu da c¢ocugun zamanla kendine
glivenmemesine ya da problem davranislar sergilemesine neden olabilir. Bu nedenle iletisim
becerileri onemlidir ve karmasik iletisim gereksinimi olan bireyler igin gelistirilmesi gereken
onemli bir gelisim alanidir.

Egitimin temel amaci, tim bireylerin bireysel Ozellikleri cergevesinde bagimsiz
yasayabilme becerisini kazanmasidir. Bagimsiz yasam becerilerinin kazanilmasinda en temel
gereksinimlerden biri iletisim becerisidir (Ar1 vd., 2010, s.50). Cocuklarin yasadiklar1 toplum
icerisinde mutlu ve saglikli bir sekilde var olmalar1 sosyal gelisimlerini siirdiirmelerinde
oldukc¢a onemlidir. Cocukluk yillarinda kazanilan iletisim becerileri cocugun sonraki yillarda
sergileyecegi sosyal davraniglar1 olusturur (Cubuk¢u ve Giltekin, 2006, s.156). Tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarda iletisim becerilerinin 6gretimi akranlar ile yapilan ¢alismalar ve bazi
kiicik planlamalar gerektirse de karmasik iletisim gereksinimi olan ¢ocuklarda ¢ocugun
diizeyine ve becerilerine uygun 6zel planlama yapilmalidir (Kizir, 2021, s.254). Sistematik
bir egitim karmasik iletisim gereksinimi olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinde yasadiklari
sikintilarm azaltilmasinda etkili olabilir. S6z konusu sistematik egitimde o6zel egitim
dgretmeni cocugun iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla ADI sistemlerini kullanabilir.
Ancak, dgretmenlerin etkili uygulamalar yapabilmeleri i¢in ADI sistemlerinin tiirleri ve nasil
ogretilecegine iligkin yeterli bilgiye sahip olmalar1 beklenmektedir. Son yirmi yilda cesitli
iilkelerde 6zel egitim ogretmenlerinin ADI sistemleri hakkindaki gériislerini inceleyen
caligmalar gergeklestirildigi goriilmektedir (Subuhi 2013, Radici vd 2018, Sweet 2020). Bu
arastirmanin bulgulari, 6zel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin bilgilerinin
smirlt oldugunu ve egitim gereksinimi oldugunu gostermektedir. Ancak Ulkemizde boyle bir
caligmaya rastlanmamustir. Buradan hareketle Tiirkiye’deki karmasik iletisim gereksinimi
olan 6grencilerle calisan 6zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin goriislerini ve
deneyimlerini ortaya koymanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma o6zel egitim
ogretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin deneyimlerini inceleyen Tiirkiye’de yapilmus ilk
arastrmadir. Arastirma bulgularinin ileride yapilacak arastirmalara ve iiniversitelerde
okutulan iletisim becerilerinin kazandirilmasi konulu derslerin igeriginin olusturulmasina 1s1k
tutabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica arastrma bulgularinmn ADI sistemlerine iliskin ulusal

ve uluslararasi alanyazina katki saglayacagi diisiilmektedir.



1.4.Varsayimlar/ Sayiltilar
Arastirmac1 dgretmenlerin ADI sistemlerine iliskin bilgi sahibi oldugu ve ADI

sistemlerinden en az birini siiflarinda kullanma deneyimi oldugunu varsaymaistir.

1.5. Sinirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart asagida belirtilmistir.
° Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yiliyla sinirhdir.
° Arastirma Ankara ili Etimesgut il¢esinde ¢alisan sekiz 6zel egitim 6gretmeni

ile siirhidir.



IKINCI BOLUM
2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Tezin ikinci boliimiinde o6zel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda
gorislerinin incelenmesi ile ilgili kavramsal/kuramsal cergeve incelenmis ve konuya iliskin

alanyazindaki arastirmalar analiz edilmistir.

2.1. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Dil ve Tletisim Becerileri

Tipik gelisim gosteren bireylerden farkli olarak Ozel gereksinimli bireyler zihinsel,
bedensel, sosyal, duygusal ve dil ve konusma becerilerinde akranlarindan farkli gelisim
gosteren bireylere denilmektedir (Kargin, 2004, s.2). Baska bir ifadeyle, 6zel gereksinimli
birey “cesitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan
anlamli farklilik gosteren 6grenme ya da davranis problemleri gosteren, bedensel ozelligi ya
da duyusal yetersizligi oldugu kadar zihinsel olarak Ustlin ya da 6zel yetenekli bireyleri igine
alan kapsamli bir terim” olarak tanimlanmistir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligi,
2020, s.20). Ozel gereksinimli ¢ocuklarda dil gelisimi tipik gelisim gdsteren ¢ocuklara gore
farklilik gostermektedir. Tipik gelisim gosteren bebekler 1 aylik iken g6z kontagi kurmaya,
6 aylk iken karsilikli sosyal giilimseme gibi davranislarla etkilesim kurmaya
calismaktadirlar (Motavalli -Mukaddes, 2014 s. 23). 8. aydan itibaren ise ses ¢ikarma gibi
iletisim kurmaya yonelik davranislar (Kabaday1, 2003, s.127). Ornegin bebekler bu dénemde
isteklerini belli etmek amaciyla jest ve mimiklerini kullanarak tepki vermekte ya da elinde
tuttugu nesneyi hareket ettirerek ailesi ile iletisim kurmaktadirlar (Paul, 2008, s. 77).
Gozlenen bu davranislar bebeklerin iletisim kurmalarma yonelik attiklari ilk adimlardir.
Bebekler genellikle 12-18. aylar arasinda sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini
sergileyerek iletisim kurmaktadirlar iki yas civarinda yaklasik 200-300 arasi kelime
haznesine sahiptirler ve basit climleler kurmaya baslarlar. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar
ilkokul ¢aga geldiklerinde ise yetiskinlerin konusmalarini anlayabilecek diizeye ulasirlar ve
kendilerini karmasik ciimleler kurarak ifade edebilirler (Dagabakan ve Dagabakan 2007, s.7;
Giiven ve Topbas, 2013).

Tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin iletisim
becerilerinin gelismesinde gecikmeler gézlenmektedir. Alici dil becerilerinde yonergeleri
anlayamama ve ifade edici dil becerilerinde ise kendini ifade edememe, anlamli sesler

cikaramama, baglama uygun konusamama gibi problemler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
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yasantilarmi olumsuz etkilemektedir (Ozmen, 2003, s.4). Bu ¢ocuklarin yasamlarinda énemli
bir role sahip olan sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde yasanan gii¢liiklerin azaltilmasi,
cevreleri ile sosyal etkilesim ve iletisim kurmalar1 igin firsatlarin arttirilmasi ile miimkiin
olmaktadir (Savas vd., 2013, s. 184).

Farkli yetersizlik gruplarindaki bireylerin (6rnegin; zihinsel yetersizlik, OSB, isitme
yetersizligi, gorme yetersizligi) iletisim becerilerinde farkli diizeylerde yetersizlikler
gorulmektedir. Ozellikle agir ve ileri derecede zihinsel yetersizligi ve OSB gibi karmasik
iletisim gereksinimi olan bireylerden konusmanin gecikmesi ya da hi¢ konusamama,
kelimeleri soyleyememe ve yasa uygun diizeyde ciimle kuramama, dili amacina yonelik etkili
bicimde kullanamama en sik karsilagilan dil ve iletisim bozukluklaridir (Chawarska vd.,
2007, s.129). Sozel dili gelisen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dil gelisim diizeyinde de
farkliliklar goriilebilir. Ornegin; bazi 6zel gereksinimli ¢ocuklar dilin bilesenleri arasinda
bulunan s6z dizimi, anlam bilgisi ve ses bilgisi gibi bilesenlerde sorunlar yasamazken,
sozciiklerin baglama uygun kullanimini iceren dilin pragmatik kullanimiyla ilgili giicliikler
yasamaktadir (Mundy ve Markus., 1997°dan akt. Okciin-Akcamus, 2015, s.6). Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin bazilar1 sézel dili herhangi bir yardim almadan bagimsiz
kullanabilirken bazilar1 s6zel dili kullanamamanin yanm sira s6zel olmayan dili 6grenmekte
de giicliik gekmekte ve iletisim kurmakta sorunlar yasamaktadirlar (Servi, 2018, s.7). Sozel
dili kullanamayan ya da kullanmakta sikinti yasayan ozel gereksinimli c¢ocuklar
cevrelerindeki bireylere istek, ilgi, tercih ve diisiincelerini ifade edemeyebilirler ve bu
nedenle sorun yasayabilirler. Ornegin, yapilan bir arastirmaya gére OSB olan bireylerin %20
ve %30’unda sozel dilin gelismedigi yaklasik olarak %50’sinin de akict konusmaya sahip
olamadiklar1 belirtilmistir (Klin, 2006, s.6). Sonu¢ olarak, basta OSB olan ¢ocuklar olmak
uzere, 6zel gereksinimli cocuklar kendilerine ve cevrelerine zarar verme, Ofke nodbetleri
gecirme ve saldirgan davraniglar sergileme gibi problem davranislar sergileyebilirler (Arnold
vd., 2001; Banda vd., 2009; Scheuermann vd., 2008; Ploog vd., 2013’dan akt. Geng¢-Tosun
vd., 2017, 5.126 ).

Dil gelisimi ve iletisim becerilerinin kazaniminda yasanan olumsuzluklar diger
gelisim alanlarmi da olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle dil ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in 6zel gereksinimli ¢ocuklara sistematik 6gretim sunulmalidir. S6zel dilin
gelistirilmesi i¢in videoyla model olma, replikli 6gretim temel tepki Ogretimi gibi cesitli
bilimsel dayanakli uygulamalardan yararlanilmaktadir. Sozel dil gelisimi i¢in sistematik
egitim almasma karsin gelisme saglanamayan ¢ocuklar igin ise ADI sistemleri 6nerilmektedir
(Geng-Tosun, 2016, s.3).
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2.2.Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemleri (ADI)

Iletisim siirecinde ¢ogu zaman mesaj degis-tokus edebilmek icin dilden
yararlamlmaktadir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s.328). Dil gelisimini alic1 dil ve ifade
edici dil olarak incelemek miimkiindiir (Yilmaz, Tepeli ve Kogak, 2013, s.163). Cocuklarin
sOzcikleri, dilbilgisi birimlerini, sozciiklerin dizilisini, konusmay1 ve dilin yapisini anlamasi
alict dil olarak adlandirilmaktadir. ifade edici dil ise sozciikleri, grameri ve dili uygun
kullanma olarak agiklanmaktadir (Guler ve Baykog¢-Donmez, 2008, s.453). Alict dil
becerilerinde yetersizlige sahip bireyler soylenen kelimeleri ve yonergeleri anlamakta ve
sikintilar yasamaktadir. (Wing, 2012, s. 68). ifade edici dil becerilerinde yetersizlige sahip
bireyler ise anlamli sesler c¢ikartmakta ve kendini ifade etmede dili istedikleri gibi
kullanamamaktadirlar (Guzel- Ozmen, 2003, s.4). Bu bireylerin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in yogun ve sistematik egitimler planlansa da kimi zaman dil gelisiminde
istenen ilerleme saglanamamaktadir (Kagohara vd., 2012, s. 1225). Sozel dil becerilerinde
yetersizlige sahip bireylerin iletisim gereksinimlerini karsilamak amaciyla 1980°li yillarda
ADI sistemlerinin gelistirildigi dikkat cekmektedir (Kent-Walsh ve Light, 2002, s. 18). ADI
sozel iletisim becerilerinde gerilik gdsteren bireylerin, halihazirdaki iletisim becerilerinin
yerine gecmeyi ya da desteklemeyi amaclayan sistemlerdir (Geng-Tosun ve Kurt, 2017,
$126; Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s.346). Baska bir ifadeyle ADI bir biitiin olarak sdzel
iletisim becerilerinde yetersiz olan bireylere konusma ve yazmaya alternatif olarak isaret ve
gorsel sistemler kullanarak sozel olmayan iletisim becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Wendt, 2009, s. 102).

Yapilan arastirmalara gore diinya tlizerinde 97 milyondan fazla insan iletisim
becerilerinde sorunlar yasamaktadir. ADI sistemleri son yirmi yilda bu bireylerin iletisim
gereksinimlerini karsilamak amaciyla diinyanin birgok {ilkesinde kullanilmaktadir
(Beukelman ve Mirenda, 2013, s.8). ADI sistemleri ilk basta karmasik iletisim
gereksinimleri olan bireyler igin kullanilacak son yontem olarak gorulirken zamanla daha
erken yaslarda kullaniminda artis gozlenmistir. Yapilan arastirmalar ADI sistemlerinin
ozellikle erken tanilama ve miidahale ile dil ve iletisim yetersizliginden etkilenen bireylerin
egitiminde ADI sistemlerinin etkili oldugu belirtilmektedir (Romski ve Sevcik, 2005, s.175).
Sinirlt derecede dil ve konugsmaya sahip bireyler tek baslarina iletisim gereksinimlerini
karsilamakta sikint1 yasayabilirler (Kiiciikozyigit ve Safak, 2015, s.27). Fakat dogum 6ncesi
ya da dogum sonras1 nedenler ne olursa olsun ADI sistemleri iletisim gereksinimi olan tim

bireyler i¢in kullanilabilir.
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ADI, sistemlerinin temel amaci, iletisim sorunlarma ¢éziim bulmak degil, bireylerin
gerceklestirilen etkinliklere ve iletisim ortamlarina verimli bir sekilde katilmalarini
saglamaktir. Light (1998), iletisimsel etkinlikler icin; (a) iletisim gereksinimlerini ve
isteklerinin iletilmesi, (b) bilgi aktarimi, (c) toplum ile sosyal yakinlik ve (d) sosyal gorgii
kurallarimi uymak olmak tizere dort amag belirtmistir (Beukelman ve Mirenda, 2013, s.12).
Iletisim ve dil yetersizliginden etkilenen bireylerin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
tasarlanan cesitli ADI sistemleri bulunmaktadir. Bu sistemler ara¢ kullanmay1 gerektirmeyen
ve ara¢ kullanmay1 gerektiren sistemler olmak tlizere ikiye ayrilmaktadir. Ara¢ kullanmay1
gerektirmeyen ADI sistemleri herhangi bir dis/ek donanim ya da teknolojik gerecler
gerektirmezken ara¢ kullanmay:1 gerektiren ADI sistemleri dis bir donanim ve teknolojik
geregler kullanmay1 gerektirmektedir (Light ve McNaughton, 2013).

2.2.1. Arag kullanmay1 gerektirmeyen sistemler

Arag kullanmay1 gerektirmeyen ve yaygin olarak kullanilan ADI; isaret dili ve jestler-
mimiklerdir. Isaret dili disindaki tiim iletisim ydntemleri (jestler-mimikler, beden dili vb)
iletisim yetersizligine sahip bireylerin egitiminde 06zel egitim Ogretmenleri tarafindan
herhangi bir egitime gereksinim duyulmadan kullanilabilen iletisim yontemleridir (Mirenda,
2005, s. 23). Bu yontemler arasinda 6zel gereksinimli bireylerin iletisim becerilerinin

gelistirilmesi amaciyla en ¢ok kullanilanlar ise isaret dili ve jestler-mimiklerdir.

2.2.1.1. Isaret dili

Dil ve konusma bozuklugu tek basina ortaya ¢ikan bir yetersizlik olabildigi gibi
zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi ve OSB gibi yetersizliklerle birlikte ortaya
cikabilmektedir. Dil ve konusma yetersizligi olan bireyler hayatlarini siirdiirebilme amaciyla
kendilerini ifade edebilecekleri alternatif iletisim yOntemleri kullanmaktadirlar. Dil ve
konusma yetersizligi olan bireylerin konusma dilinden farkl olarak iletisim gereksinimlerini
gidermek amaciyla, kullanilan her el hareketinin belirli bir anlam ifade ettigi gorsel dile isaret
dili denilmektedir (Cengiz vd., 2016). iletisim yetersizliginden etkilenen bireyler isaret dilini
rahatlikla kullanabilir. Yetersizlikten etkilenen bireyin isaret dilini kullanabilmesi i¢in
herhangi bir ek materyale gereksinimi bulunmamaktadir. Sadece elleri ve viicudunu
kullanmasi iletisim kurmasmi saglamaktadir. Fakat isaret dili bilmemesi ve isaret dilinin
kiiltiirleraras1 farklilik gostermesi isaret dilinin dezavantajlar1 arasinda sayilmaktadir. Ayrica
iletisim yetersizligi ile birlikte ¢oklu yetersizlige sahip (motor becerilerinde ya da gdérme
alaninda yetersizlikten etkilenen) bireyler elleri ve viicutlarmi kullanarak isaret dili ile

kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadir (Bayir ve Karaca, 2018, s.36).
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2.2.1.2. Jestler ve mimikler

Insanlarin duygu ve diisiincelerini daha iyi aktarmak icin el, kol ve baslariyla yapmis
olduklar1 hareketlere jest denilmektedir (Gegikli, 2008, s.311). Jestler, bireyin karsisindaki
insanlarla iletisimini guclendirmeye yardimci olmaktadir. Bireyin davranisimin anlamini ve
bu davraniglara uygun tepkileri i¢inde barindiran davranislardan olusan biitiine bir ¢esit jest
sozligl denilebilir (Light ve Kent-Walsh, 2002, s.28). Jest sozliigiinde her hareketin belirli
bir anlami vardir. Ornegin, ellerini birbirine ¢arpmast mutlu oldum, heyecanlandim
anlamlarina gelebilirken, elleri ile kalp isareti yapmasi sevgi anlamina gelebilir.

Bireylerin duygu ve disiincelerini yiiz hareketleri ile anlatmasina mimik
denilmektedir. Mimikler insanlar bilingli ve bilingsiz olarak yaptiklar1 yiiz hareketleridir
(Genger, 2020, s.43). Bilingsizce yapilan mimikler kisinin karsisindaki insandan hoslanip

hoslanmadigini ya da duygularini ifade ederken karsisindakine duygular1 hakkinda sinyaller
verebilir (Gegikli, 2008, s. 310-311).

2.2.2. Arac¢ kullanmay1 gerektiren sistemler

Arag kullanmay1 gerektiren sistemler, iletisim yetersizliginden etkilenen bireylerin
giinliik, sosyal, mesleki ve egitim yasantilarinda duygu ve diislincelerini ifade etmeleri
amaciyla harici bir donanim ve teknolojik araclar kullanmayi gerektirir (Fahlstrom ve
Pettersson, 2010, s.295). Ara¢ kullanmay1 gerektiren sistemler kendi igerisinde diisiik
dizeyde teknoloji gerektiren, orta duzeyde teknoloji gerektiren ve yiksek-ileri dizeyde

teknoloji gerektiren sistemler olmak iizere ayrilmaktadir (Sani-Bozkurt, 2017, s. 39).

2.2.2.1. Diisiik diizeyde teknoloji kullanmay: gerektiren sistemler

Egitimde islevsel olarak rahatlikla kullanilabilen basit sembollerdir. Diisiik diizeyde
teknoloji kullanmay1 gerektiren materyallere gorsel kartlar/resimli semboller, iletisim
panolar1 6rnek verilebilir (Sani-Bozkurt, 2017, s. 40). Resimli kartlar bircok kavram ve
becerilerin 0gretiminde kullanilabilen islevsel ve basit materyallerdir. Herhangi bir
yetersizlik grubundan etkilenen bireylerin egitiminde akademik kavramlari, duygular1 ayirt
etme ve iletisim becerilerinin 6gretiminde kullanilmaktadir. Ozellikle OSB olan bireyler igin
gelistirilen Resim Degis Tokusuna Dayali Iletisim Sistemi (Picture Exchange Communication
System [PECS]) semboller araciligiyla bireylerin dil ve iletisim becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir (Carter vd., 2009’dan s.54). Resim degis tokusuna dayali iletisim sistemi
bireyin, resimli kartlar1 kullanarak c¢evresi ile iletisim baglatmasi ve sozciik dagarcigin

genisletmesini amaclamaktadir (Bondy ve Frost, 1994). [letisim panolari, iletisim
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becerilerinde yetersizligi olan bireylerin ¢evresi ile iletisim kurabilmesi amaciyla hazirlanan
teknoloji icermeyen gorseller olarak tanimlanmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin giinlik
gereksinimlerini ve eksikliklerini gevresinden istemek amaciyla onlara uyan resimler,

semboller ya da alfabenin yer aldigi ADI sistemlerinden biridir (Geng-Tosun, 2019, s.140).

2.2.2.2. Orta diizeyde teknoloji kullanmay: gerektiren sistemler

Egitimde teknolojinin etkisiyle islevsel olarak kullanilabilen sembollerdir. Orta
diizeyde teknoloji kullanmayi gerektiren sistemlere konusan hesap makineleri, konusan
sOzlukler, sabit gorunimli konusma tireten cihazlar drnek olarak gosterilebilir. Konusan
hesap makineleri yetersizlikten etkilenmis bireylerin hesap yapmalari igin kullanilan sesli bir
aragtir. Yapilan islemler hesap makinesinin sesli komutu ile aktarilir. Bu sayede
yetersizlikten etkilenen bireyler hesaplama yapabilmekte ve sesli olarak belirtilen islemleri
soyleyerek tekrar edebilmektedirler. Konusan Sozliikler yetersizlikten etkilenmis bireylerin
kelimelerin anlamlarmi bulmalarin1 saglayan araglardir. Kelimelerin anlamlarini sesli olarak
belirtmektedir. Yetersizlikten etkilenen bireyler konusan sozlikleri kullanarak kelimeleri ve
anlamlarmi sOyleyerek tekrar edebilirler. Konusma iireten cihazlar sabit ve dinamik
gOrliniimli olarak ikiye ayrilmaktadir. Sabit gorinimli olan cihazlar orta diizeyde teknoloji
kullanmay1 gerektiren sistemler arasinda gosterilebilir. Ancak dinamik goériiniimli olan
cihazlar bu arastirmada yiiksek-ileri diizey teknoloji gerektiren sistemler basligi altinda ele
almmuistir. Genel olarak konusma tireten cihazlar sdzciik ya da ciimleleri ifade eden birgok
sembol igeren ve yapay ya da dijital ses c¢iktilar1 sunan bireyin yaninda tasiyabilecegi
elektronik cihazlardir (Achmadi vd., 2012, s.1269). Bu cihazlarda bulunan herhangi bir
sembole dokunarak sesli mesajlar sunulabilir. Belirtilen sembollerdeki mesajlar ¢zir dileme,
tesekkiir etme, isteklerini belirtme gibi islevsel iletisim becerilerine katki saglayabilir.
Ornegin; “Araba” ya da “Araba istiyorum.” gibi bir s6zclk ya da ciimle sunabilir. Konusma
Ureten cihazlar toplam mesaj sayisi, kullanilan sembollerin tiirii, sekil ve boyut gibi 6zellikler
agisindan birbirlerinden farkliliklar gosterebilmektedir (Miranda, 2003; Rispoli vd., 2010°dan
akt. Geng-Tosun vd., 2017, 5.127).

2.2.2.3. Yuksek- ileri duizeyde teknoloji gerektiren sistemler

Yuksek-ileri diizeyde teknoloji kullanmay1 gerektiren sistemlere dinamik goruntmli
konusma fireten cihazlar Ornek olarak gosterilebilir. 2000°1i yillarin basindan bu yana
teknolojinin geligmesiyle tablet bilgisayarlar, akilli saatler ve akilli telefonlar i¢in c¢esitli

mobil uygulamalar gelistirilmis ve bu cihazlar konusma {ireten cihaz olarak kullanilmaya
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baglanmistir. S6z konusu cihazlar dokunmatik ekrana sahip oldugu i¢in ve ekran gorunimi
dinamik oldugu i¢in, dinamik goriiniimlii konusma cihazlar1 olarak ifade edilmistir (Geng-
Tosun vd., 2017, s.127). Dinamik goriinimlii konugsma cihazlar1 digerlerine kiyasla daha ¢ok
tercih edilmektedir. Mirenda (2009), dinamik goériiniimlii konusma cihazlarmmn tercih
edilmesinin nedenlerini soyle siralamaktadir; (a) ¢ok sayida sembole erisim olanagi, (b)
yiiksek kalitede ses ¢iktisi, (c) farkli boy ve agirlik secenegi ile tagima kolayligi, (d) goreceli
olarak diigiik maliyet, (¢) kolayca bireysellestirilmesi ve sosyal kabuliiniin yiiksek olmasidir
(Geng-Tosun vd., 2017, s.127).

Yukarida tiirleri ve kullanimlar1 agiklanan ADI sistemlerinin farkli yetersizlik
tiirlerindeki bireylere ¢esitli iletisim becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu gosteren ¢ok
sayida arastirmaya rastlanmaktadir (Ganz vd., 2017; Holyfield vd., 2017). Ayrica ADI
sistemleri NCAEP raporuna gore kanit temelli uygulamalar arasindadir (NCAEP, 2020, s.
66). ADI sistemlerinin dgretimi arastirmacilar, uzmanlar, 6gretmenler gibi ¢esitli kisiler
tarafindan etkili bicimde gerceklestirilebilmektedir (Ganz vd., 2017). Ancak ADI
sistemlerinin bazilarinin 6gretiminde 6zel bir protokol izlenirken (Bondy ve Frost, 1994)
bazilarmin 6gretiminde ¢esitli uygulamalarin kullanildigi goriilmektedir (Holyfield vd.,
2017). Dolayistyla 6gretim sunacak kisinin s6z konusu protokol ya da uygulamalar hakkinda

bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

2.3.0zel Egitim Ogretmenleri ve Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADI) Sistemleri
Ozel egitim &gretmeni; 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde etkin rol oynayan,
onlar1 duygusal ve fiziksel olarak destekleyen, ihtiyac1i olan Ogrencilerin 6grenme
eksikliklerini gideren kisiye denilmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin 2007 yilinda Egitim
Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 Kilavuzu’na gore zihin engelliler
ogretmenligi, isitme engelliler 6gretmenligi, gorme engelliler 6gretmenligi ve iistiin zekalilar
ogretmenligi olarak dort farkli disiplin alaninda yetistirilmesi amaclanmistir (YOK, 2007).
2016 yilinda Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 Kilavuzu (YOK,
2007)’nda yapilan giincelleme ile mezun olan dgretmenlerin Ustiin Zeka-Yetenek / Zihin /
Gorme ve Isitme Engelliler Ogretmenlikleri lisans programlarinin admin “Ozel Egitim
Ogretmenligi Lisans Progranmi” olarak degistirilmesine karar verilmistir. Alman bu karar
2016-2017 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren uygulamaya konulmustur (MEB, 2015).
Mevcut 6zel egitim Ogretmenligi lisans programinda dil ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi iizerine smirh sayida ders yer aldigi goriilmektedir. ADI sistemleri hakkinda ise

programda yalmzca isaret diline iliskin bir ders bulunmaktadir. Diger ADI sistemlerine
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iliskin iceriklerin yer aldigi bir ders ise sadece OSB alani se¢meli dersleri arasinda yer
almaktadir. Dolayistyla ayni yi1l mezun olan &grencilerin tamami bu dersi almamaktadir
(Bkz, s.6)

Birgok 0zel gereksinimli 6grenci giiniiniin gogunu okulda ve 6zel egitim dgretmeniyle
gecirmektedir. Egitim ortaminda Ogretmen Ogrencinin birinci iletisim ortagidir ve
ogrencilerinin dil ve iletisim becerilerini gelistirmekle yiikiimliidiir. Bagta OSB olan ¢ocuklar
olmak iizere farkli yetersizlik tiirlerine sahip ¢ocuklarin énemli bir boliimii ADI sistemlerini
kullanmaya adaydir (Geng-Tosun vd., 2017, s.126). Dolayisiyla 6zel egitim dgretmenlerinin
ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve ADI gereksinimi olan 6grencilerine bu ADI
alternatif iletisim yontemlerini 6gretmesi beklenmektedir. Ancak arastirma bulgular1 6zel
egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda bilgilerinin smirl oldugunu gostermektedir
(Subuhi 2013, Radici vd, 2019, Sweet 2020). ADI uygulamalarinin basariyla
stirdiiriilebilmesi icin 6gretmenler kadar diger paydaslarin (6rn., aile lyeleri, isverenler,
akranlar) da ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir (Angelo 2000, Baily
vd, 2007, Bryen vd, 2009). Alanyazinda hem &gretmenlerin hem de diger paydaslarm ADI
sistemlerine iligkin goriis ve tutumlarini inceleyen arastirmalara rastlanmaktadir. Tablo
2.1.’de paydaslarin ADI’ ye iliskin goriis ve tutumlarini inceleyen ¢alismalar dzetlenmistir.
Izleyen boliimde ise 6zel egitim Ogretmenlerinin ADI’ ye iliskin gdriis ve tutumlarmi
inceleyen caligmalar 6zetlenmistir.

Tablo 2.1.’de yer alan arastirma bulgular1 toplu olarak degerlendirildiginde, ailelerin,
igverenlerin ve 6gretmenlerin konusarak kendini ifade edemeyen 6zel gereksinimli bireylerin
ADI kullanimma iliskin olumlu goriisler bildirdiklerini gostermektedir. Diger yandan okul
oncesi 0gretmenleri (Meadows, 2018), genel egitim dgretmenlerinin (Walsh vd., 2003) ve
ozel egitim 6gretmen adaylarmin (Subuhi, 2013) ADI sistemlerine iliskin bilgi diizeyinin

smirli oldugu dikkat cekmektedir.
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Tablo 2.1.

ADI’ ye iliskin goriis ve tutumlarin incelendigi calismalar

Yazarlar Katilimcilar Veri Toplama Bulgular
Yontemleri
Angelo (2000) Konusma {ireten cihaz kullanan Anket Aileler konugma iireten cihazlarin teknolojik

cocuga sahip aileler

sorunlar1 ve maliyetini olumsuzluk belirtse
de cihazmm cocuklarinin duygularini ifade
etmede, bagimsiz yasamasinda ve iletisim
baslatmasinda 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir.

Walsh (2003)

Smnifinda ADI sistemlerini kullanan
Ogrencisi  olan  genel egitim
O0gretmenleri

Yar1 yapilandirilmis
goriisme

Ogretmenler ADI sistemlerini dgrencinin
kendisini ifade etmesinde buyik rol
oynadigini belirtirken bu sistemler hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini

belirtmislerdir
Baily vd (2006) ADI sistemlerini kullanan ¢ocuklar Yari1 yapilandirilmisg Ailelerin  ADI sistemlerini kullanmanin
olan aileler goriisme yararli  oldugunu  ve  beklentilerini
karsiladiklarini soylemislerdir.
Bryen vd (2007) ADI sistemlerini kullanan bireylerle Anket Isverenler ADI sistemlerini kullanan bireyler
calisan isverenler ille  c¢alisirkken  herhangi  bir  sikint1
yasamadiklarini ve ilerleyen zamanlarda bu
bireylerle yeniden calisabileceklerini
belirtmislerdir
Finke vd (2009) Smifinda ADI sistemlerini kullanan ~ Odak grup goriismesi ~ Ogretmenler ADI sistemlerini  kullanan
Ogrencisi  olan  genel egitim Ogrencilerin smif  ortaminda bazi

Ogretmenleri

olumsuzluklar yasadiklarin1 fakat olumlu
etkilerinin ¢ok daha fazla oldugunu
bildirmislerdir.
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Tablo 2.1 (Devam)

Yazarlar Katilimcilar Veri Toplama Bulgular
Yontemleri
Barker vd (2013) Okul 6ncesi 6gretmenleri Anket Ogretmenler ADI sistemleri hakkinda kisitl

bilgiye sahip olduklarin1 ve bu konuda
egitim gereksinimleri oldugunu
belirtmislerdir.

Meadows (2018)

Siifinda ADI sistemlerini kullanan
Ogrencisi  olan  okul  Oncesi
O0gretmenleri

Yar1 yapilandirilmis
gorisme

Ogretmenler ADI sistemleri hakkinda yeterli
bilgi ve kaynaklarin olmamasinin iletigimde
yasanilan zorluklarm basinda geldigini ADI
sistemleri hakkinda daha ¢ok mesleki egitim
ve teknolojik destegin verilmesi gerektigi
belirtilmislerdir.

Singh vd (2020)

Siifinda ADI sistemlerini kullanan
ogrencisi olan 6gretmenler

Anket ve goriigme

Ankete katilan Ogretmenlerin  yarisinin
sistemlerini bildigi ve uyguladigi
belirtilmistir. Diger 6gretmenlerin ise smirh
bilgiye sahip olduklar1 ya da hi¢ bilgiye
sahip olmadiklar1 ifade edilmistir. Tim
Ogretmenler, ortak goriis olarak sistemler
hakkinda  egitim  almalarinin  gerekli
oldugunu belirtmiglerdir

19



Subihi (2013), dzel egitim 6gretmen adaylarmm ADI hakkinda akademik diizeyleri ve
bilgilerini aragtirmay1 amaglamigtir. Arastrmaya 30 6zel egitim 6gretmeni aday1 katilmistir.
Ogretmen adaylarma 10 sorudan olusan bir anket uygulanmustir. Ankete verdikleri yamtlar
ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda arastirmaya katilan tiim katilimcilarin 10 test sorusuna
verdigi tam dogru yanitlarm yilzdesi sadece %2,66 olarak bulunmustur. Yapilan ¢alismanin
bulgular1 6zel egitim dgretmen adaylarinin ADI sistemleri hakkinda yeterli akademik bilgiye
sahip olmadiklarini ve konuyla ilgili egitime gereksinim duyduklarini gostermektedir.

Radici vd., (2018), ADI sistemlerini kullanmanm avantajlarmi ve zorluklarmi
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya daha once smiflarmda ADI sistemlerini kullanan
kullanmayan iki grup 6zel egitim 6gretmeni katilmistir. Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin
Italya'daki ilkokullarda ADI sistemlerini kullanan cocuklara yonelik tutumlarmi ve ADI
sistemlerini kullanmanin avantajlar1 ve zorluklar1 hakkindaki algilarini analiz etmektir. Bu
amagla ADI sistemleri hakkinda deneyimi olan ve olmayan iki gretmen grubu ¢evrimigi bir
ankete yanit vermistir. Arastirma bulgularina gére ADI sistemleri hakkinda her iki grup da
benzer avantajlar ve zorluklar bildirmistir. Buna ek olarak en énemli zorlugun ADI sistemleri
hakkinda yeterli bilgi sahibi olunmamasi oldugunu belirtmislerdir. Sonu¢ olarak, ADI
sistemlerini kullanan c¢ocuklarla ¢alisma deneyimi olmasmin, O6gretmenlerin  kendi
yeteneklerine iliskin ve ¢ocuklarin yeteneklerine iliskin algilarini etkiledigi ve dgretmenlere
egitim verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Sweet (2019) Kaliforniya’daki 6zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin
bilgi ve deneyimlerini incelemistir. Arastrmada karma yontem yaklasimi kullanilmistir.
Arastirmaya 51 Ogretmen katilmis olup 46 Ogretmenin verdigi yanitlar degerlendirmeye
almmustir. Ogretmenlere iki asamada sorular yoneltilmistir. {lk asamada dgretmenler ADI
sistemleri ile ilgili bir ankete katilmistrr. Ikinci asamada ise Ogretmenlerle goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastrma bulgular1 6zel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemlerinin
cocugun yasantisinda ¢cok dnemli oldugunu fakat dgretmenlerin ADI sistemleri hakkinda ¢ok
bilgi sahibi olmadiklarin1 ve konu hakkinda egitime gereksinim duyduklarini géstermistir.

Uluslararasi literatiir incelendiginde, aragtirma bulgular1 6zel egitim 6gretmenlerinin
ADI sistemlerine iliskin bilgilerinin smirli oldugunu ve egitim gereksinimleri oldugunu
gdstermektedir. Ancak ulusal alanyazinda 6zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemleri ile
ilgili goriislerini, bakis agilarin1 ve deneyimlerini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Buradan hareketle bu arastirmada 6zel eitim Ogretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin

goriislerini incelemek amaglanmustir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Calismanm {ciincii bolimiinde arastirmanin  yontemi ile ilgili ayrintilar yer
almaktadir. Oncelikle arastirma deseni ve calisma grubu bilgilerine yer verilmistir. Daha
sonra veri toplama araglari ile verilerin toplanmasi ve veri analizi siiregleri ayrmtili bigimde

aciklanmustir.

3.1. Arastirma Deseni

Ozel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemleri hakkindaki goriislerini belirlemeyi
amagclayan bu arastirma, her bir 6zel egitim 6gretmeninin goriislerine derinlemesine bir bakis
saglamak i¢in nitel arastirma desenlerinden biri olan temel nitel arastirma deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma; gbzlem, goriisme ya da dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig1 dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir diizende algilarin
ya da olaylarin ortaya kondugu bir arastirma olarak belirtilmektedir (Aydin, 2018, s.3).
Temel nitel arastirmalar deseni ise bireylerin diinyalarini nasil olusturduklari, olusturduklari
diinyada deneyimlerini nasil yorumladiklarini ve deneyimlerine nasil anlam ytikledikleri ile
ilgilenmektedir (Merriam ve Tisdell, 2015, s.22).

Temel nitel arastrma deseninde yar1 yapilandirilmis goriisme tiirlerinden
yararlanilabilir. Yapilandirilmis goriisme tiirline gore yar1 yapilandirilmis goriisme tiiri daha
esnektir. Yar1 yapilandirilrmis goriismelerde katilimcilarm bir konu ile ilgili duygu ve
diisiincelerini dogrudan yansitmak onemlidir (Creswell, 201, s 47). Bu nedenle, sorulmasi
planlanan igerik arastrmaci tarafindan 6nceden hazirlanir, fakat goriigmenin akisma gore
sorulmas1 gereken sorulara bagh kalmarak farkli alt sorular sorulabilir. Bu sayede goriisme
yapilan kisinin yanitlar1 ayrintilandirmasi saglanabilmektedir. Sagladigi esneklik ve sahip
oldugu belirli diizeyde standartlik sayesinde yar1 yapilandirilmis gériismeler egitim bilimleri
arastirmalarinda siklikla tercih edilmektedir (Tirniikli, 2000, s.547). Bu arastirmada da
katilimeilarm ADI sistemlerine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amacglandigindan temel

niteliksel arastirma deseni tercih edilmistir ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir.
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3.2. Katihmcilar

Bu aragtirmada amagli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilmistir.
Amagli drneklem se¢ciminde amag, arastrma yapilacak konu ile ilgili secilecek bireylerin
konuyla ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmasidir. Bu yontem arastirmayla ilgili
gorlisiilecek bireylerin sayis1 konusunda aragtirmaciya esneklik saglamaktadir (Patton, 1990,
s.28). Arastirmalarin katilimcilarini belirlerken deneyimi olan 3-15 kisinin segilmesi
onerilmektedir (Creswell, 2016, s. 78.) Buradan hareketle bu arastrmada katilimcilar ADI
sistemleri hakkinda bilgi sahibi olma ve ADI sistemlerinden en az birini sinifinda kullanma
deneyimi olma Olclitlerini karsilayan 6gretmenler arasindan secilmistir.

Arastirma igin katilimcilar1 belirlemeden once Eskisehir Osmangazi Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan arastirma igin resmi izin
belgesi (EK 1) almmustir. Gerekli izin alindiktan sonra katilimecilarin belirlenmesi amaciyla
once Ankara ili Etimesgut merkez ilgesi smirlarindaki 6zel egitim Ogretmenlerine sosyal
medya araciligiyla ¢alismayla ilgili bilgilendirme yapilmistir ve katilmaya goniillii olanlara
on goriisme formu gonderilmistir. Bu formda katilimcilarin ADI sistemleri hakkinda
goriisleri ve mesleki deneyimleri ile ilgili kisa sorulara yer verilmistir. Formu dolduran 37
ogretmen arasindan, ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olan ve en az bir ADI sistemini
kullanma deneyimine sahip olgiitlerini karsilayan olan sekiz 6zel egitim Ogretmeni bu
arastirmanin katilimcilari olarak belirlenmistir.

Ankara’nin Etimesgut il¢esinde calisan sekiz 6zel egitim 6gretmeni ile Covid 19
Onlemlerinin okullarda devam etmesi nedeniyle zoom araciligiyla goriisme yapilmistir.
Ogretmenler bes kadm, iic erkekten olusmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin bir smif
ogretmenligi, bir 6zel egitim 6gretmenligi, bes zihinsel engelliler 6gretmenligi, bir igitme
engelliler 6gretmenligi lisans mezuniyetine sahiptir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 3-31
yil aras1 degismektedir ve yaslar1 25-59 yas araligindadir. Ogretmenlerin besi lisans, iigii ise
yilksek lisans diizeyinde egitim derecesine sahiptir. Ogretmenlerden {igii ADI sistemleri
hakkinda seminer ve hizmet i¢i egitim almis; ikisi lisans dersleri, biri kitaplar ve diger bir kisi
de web tabanli kaynaklar araciligiyla bilgi sahibidir. Ogretmenlerin demografik bilgileri
Tablo 3.1°de yer almaktadir.

22



Tablo 3.1
Katilimci Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Katilime1 kodu ~ Yas Cinsiyet Egitim Durumu  Mezun Olunan Mesleki Kidem  ADI Egitimi ADI Deneyimi
Bolim

01 48 K Lisans ZEO 22 YIL S/HIE RDT

02 54 K Lisans SO 31YIL S/HIE RDT

03 30 K Lisanstist IEO 8 YIL LD iD

04 27 K Lisans ZEO 3YIL LD ID

05 31 E Lisans ZEO 8 YIL WTK RDT

06 33 E Lisans ZEO 11 YIL S/HIE RDT

o7 30 E Lisans ZEO 7YIL K RDT

08 44 K Lisansustu OEO 17 YIL WTK RDT

Not: OEO=0zel Egitim Ogretmeni; ZEO=Zihinsel Engelliler Ogretmenligi; [EO=Isitme Engelliler Ogretmeni; SO=Simif Ogretmeni; S=Seminer
HIE=Hizmet I¢i E gitim; LD=Lisans Dersleri; W=Web Tabanli Kaynaklar;, K=Kitaplar; RDT=Resim Degis Tokusu, ID=Isaret Dili
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3.3. Arastirmacinin Rolii

Bu calismay yiiriiten arastirmact Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Isitme
Engelliler Ogretmenliginden mezun olmustur. Ayni zamanda Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Ogretmenliginden yeterlilik belgesi almustir. Arastirmaci
2015 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligina bagh ¢esitli okullarda 6zel egitim 6gretmeni
olarak gorev yapmustir. Halen Ankara’da Etimesgut Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bir
okulda 6zel egitim 6gretmeni olarak gorevine devam etmektedir.

Arastirmaci, arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi gerceklestirdikten sonra tez
danigmani rehberliginde goriisme sorularini hazirlamistir. Uzman goriisiinii almak Uzere
goriisme sorularmi alt1 alan uzmanina gondermistir. Arastirmaci uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda ve tez danigmanimnin rehberliginde goriisme sorularmi diizenlemistir.
Arastirmaci goriisme yoluyla verilerin toplanmasi, goriismelerin dokiimiiniin yapilmasi,
verilerin ~ kodlanmasi,  giivenirligin ~ yapilmasi,  verilerin  analizi ve  sonucu

raporlastirma siirecini tez danigmaninin rehberliginde tamamlamaistir.

3.4.Veri Toplama Araglar

Arastirma kapsaminda katilimcilardan veri elde etmek amaciyla 6n goriisme formu ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir. Ogretmenlerin arastirmaya katilmak
icin gerekli olan Olgiitleri karsilayip karsilamadigini belirlemek ve demografik bilgilerini

almak amaciyla 6n goriisme formu kullanilmistir.

3.4.1. On goriisme formu

Goriismeye baslamadan Once arastirmaci ve tez danigmani arastirmaya katilim icin
belirlenen 6lgiitleri karsilayan 6gretmenleri belirlemek {lizere bir 6n goriisme formu (EK 2)
hazirlamistir. On goriisme formu sekiz goktan segmeli ve alt1 agik uclu olmak iizere toplam 15
sorudan olusmaktadir. Formda; yas, cinsiyet, iletisim bilgileri, mezun oldugu iiniversite ve
program gibi katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica
formda mesleki deneyim, ¢alistigi kurum, kurumun bulundugu ilge, konusamayan
ogrencilerin yetersizlik tiirii, ADI sistemlerine iliskin egitim ge¢misi, ADI sistemlerine iliskin
bilgi diizeyi, ADI sistemlerini kullanan grenciler ile ¢aliyma deneyimine iliskin sorular da
yer almaktadir. On goriisme formu Etimesgut ilgesinde gdérev yapan goniillii 6zel egitim
Ogretmenlerine e- posta ve whatsapp araciligiyla gonderilmistir. Arastirmaci 6n goriisme

formunu 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siniflarinda, is uygulama okullarinda ¢alisan
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0zel egitim 6gretmenlerinin doldurmasini hedeflemistir. 37 6zel egitim 6gretmeni 6n goriisme
formunu doldurmustur. Arastirmacit ve tez damigmani gonderilen formlar1 drive dosyasi
iizerinden incelemislerdir. Arastirmaci ve tez danisman1 ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi
olma ve ADI sistemlerinden en az birini smifinda kullanma deneyimi olma &lgiitlerini
karsilayan bes kadin li¢ erkek, toplam sekiz 6zel egitim 6gretmenini aragtirmanin katilimcist

olarak belirlemistir.

3.4.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmada 0Ozel egitim Ogretmenleriyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerde veri toplamak amaciyla ‘Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin
goriislert goriisme formu (EK 3) gelistirilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorularin
belirlenmesinde Once arastirmacinin ve tez danmigmaninin alanyazini tarayip konu hakkinda
merak ettigi sorular belirlenmis ve soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundan alinan
sekiz soru ile goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan sorularin arastirma amacina uygun
olup olmadigmi belirlemek {izere Uzman Goriisl Formu (EK 4) yedi alan uzmanina e posta
aracilifiyla gonderilmistir. Arastirmaci ve tez danigmani uzmanlari goériisleri dogrultusunda
goriisme formunda yer alan sorularda birtakim degisiklikler yapmustir. Ilk olarak goriisme
sorularmda yer almayan “Konusamayan dgrencileriniz i¢inde ADI sistemlerini kullananlar var
miyd1? Varsa hangi sistemleri kullantyorlardi?” sorusu gériisme formuna eklenmistir. Ikinci
olarak “Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda egitim almalarmin gerekliligi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu “Sizce bir 0Ozel egitim Ogretmenleri icin
dizenlenecek bir ADI sistemleri egitimi hangi igerie sahip olmahdir?” olarak
diizenlenmistir. Son olarak “ADI sistemlerine iliskin bilgi ve becerilerinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu goriisme formundan ¢ikartilmistir. Bu sorunun alt sorusu olan
“ADI konusunda giiclii buldugunuz ydnleriniz nelerdir?” sorusu “ADI ¢alismalarmizdan biraz
bahseder misiniz?” sorusuna alt soru olarak eklenmistir. Yapilan diizenlemelerden sonra

goriisme formunda sekiz ana soru sekiz alt soru olmak {izere toplam 16 soru olusturulmustur.

3.4.2.1. Pilot uygulama

Goriisme formundaki sorularin 6gretmenler i¢in anlasilir olup olmadigini ve sorularin
amacmna uygun olup olmadigmi belirlemek amaciyla bir pilot goériisme yapilmistir.
Aragtirmaci, pilot goriismeyi arastirmaya katilim 6l¢iitiinii saglayan ancak katilimci grubunda
yer almayan 0zel egitim 6gretmenlerinden biri ile yapmustir. Tablo 3.2.°de pilot uygulamanin

gerceklestirildigi 6gretmenin demografik bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 3.2
Pilot Goriisme Katilimer Demografik Bilgiler

Yas  Cinsiyet Egitim Mezun Olunan ~ Mesleki ADI ADI Deneyimi
Durumu Bolum Kidem Egitimi
44 K Lisans OEO 19 YIL K RDT

Not: OEO= Ozel Egitim Ogretmeni; K=Kitaplar; RDT= Resim Degis Tokusu

Pilot goérlisme i¢in goniillii 6gretmen ile goriisiilerek uygun goriisme glinii ve saati
belirlenmistir. Yapilan pilot goriigme 04.10.2022 tarihinde saat 11.07°de zoom iizerinden
gerceklesmistir. Arastirmact goriisme Oncesi goriisme hakkinda 6gretmene gerekli bilgileri
vermis olup bulundugu ortami gériismeye uygun olarak diizenlemistir. Ogretmen ile yapilan
goriisme 20 dakika 44 saniye slrmiistiir. Arastirmaci yapilan pilot goériisme sonrasi ses
kayitlarmin dokiimlerini 12 punto ve 1,5 satir aralig1 diizenlemesiyle Microsoft Office Word
programinda yazarak alt1 sayfalik bir Word dokiimii elde etmistir. Gergeklestirilen goriigme
dokiimii, ses ve goriintii kayitlar1 arastirmaci ve tez danismani tarafindan incelenmistir.
Yapilan degerlendirme sonrasinda goriisme formunun amacma uygun oldugu goriilmiis olup

arastirmada kullanilmaya uygun bulunmustur.

3.4.2.2. Yar1 yapulandirilmis goriismelere iliskin bilgiler

Goriismeye baslamadan once 6gretmenlere “Goniillic Katilim Formu”(EK 5) e-mail
olarak gonderilmistir. Katilimec1 6gretmenlerin formu imzalayip taratarak gondermeleri
istenmistir. Bu formda; arastrmanin amaci, goriisme sirasinda ses ve goriintii kaydinin
almacag1 fakat bu alman kayitlarin arastrmaci ve tez damismani diginda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagi ve katilimei istedigi takdirde kayitlarin silinecegi belirtilmistir. Formda
ayrica aragtirmacinin kimlik ve iletisim bilgilerine yer verilmistir.

Katilimc1 6zel egitim 6gretmenleri ile zoom iizerinden yapilan goriismeler dncesinde
telefonla goriisiilerek calismanin amacma ve goriisme siirecine iliskin bilgiler verilmistir.
Aragtirmac1  Ogretmenlerin uygun giin ve saatini belirleyerek goriisme randevularini
olusturmustur. Arastirmaci goriisme Oncesinde gerekli gordiigii kalem, defter, bilgisayar, ses
kayit cihazi, kamera, form gibi materyalleri hazirlamistir ve ortamu ¢alismaya uygun hale
getirmistir. Goriismeler zoom iizerinden kaydedilerek gerceklestirilmistir.

Aragtirmaci gorlisme sirasinda katilimer 6zel egitim 6gretmeninin rahat hissetmesi i¢in
sorular1 sormaya baslamadan Once kisa bir sohbet gerceklestirmistir. Katilimc1 6gretmenlere

arastirma hakkinda merak ettikleri sorular1 sorabileceklerini belirtmistir. Arastirmaci katilimci
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Ogretmenlerin sorularmi1 yanitladiktan ve arastirma ile ilgili kisa bilgi verdikten sonra
goriismeye baslamigtir. Katilimc1 6gretmen kendini hazir hissettigini belirttikten sonra ses ve
gorlintli kaydi acilarak goriisme baslatilmigtir. Katilimcr 6gretmenlerin gériisme sirasinda
sorular1 daha yakindan izlemesi amaciyla arastirmaci gériisme 6ncesinde e-posta ya da telefon
izerinden goriisme formunu gondermistir. GOoriisme sirasinda aragtirmact sorular1 dogal bir dil
kullanarak sormustur ve katilimci G6gretmenin yanit vermesini beklemistir. Katilimci
Ogretmenler sorulan herhangi bir soruyu anlamadigmi belirttii zaman arastirmaci soruyu
aciklamistir. Katilimc1 6gretmenler sorulara yanit verirken konusmalar1 béliinmemis baska bir
soruya gecis yapilmamistir. Sorulan sorulara baglamindan uzak yanitlar verilmesi halinde
arastirmact katilimci 6gretmenin soziinii kesmeden nazikge soziiniin bitmesini beklemis ve
soruyu katilime1 6gretmene tekrar agiklamistir. Her soru sonrasi katilime1 6gretmenin verdigi
yanitlarmn bittiginden emin olduktan sonra arastirmaci diger soruya ge¢cmistir. Sorularin dogru
sirada gittiginden emin olmak amaciyla katilime1 6gretmenin Oniinde bulunan goriisme
formunu takip etmistir. GOrligme siirecinin sagliklt bir sekilde devam ettigini katilimci
ogretmene de gostermek amaciyla goriisme sirasinda arastirmaci peki, evet gibi sozel
ifadelerle birlikte tebessiim etme, basiyla onaylama gibi so6zel olmayan ifadeler kullanmistir.
Gorlisme sorular1 tamamlandiktan sonra arastirmaci 6gretmene tesekkiir edip, goriisme

kaydini durdurmustur.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 06.10.2022 ve 20.10.2022 tarihleri arasinda sekiz 6gretmen ile
uzaktan (zoom) yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilerek toplanmistir. Goriismeler
Ogretmenler ile zoom programi aracilifiyla uygun bir giin ve saatte yapilmistir. Goriisme
oncesinde her 6gretmenden Goniilli Katilim Formunu (EK 5) imzalayip taratip géndermesi
istenmistir. Goriismelerin siiresi 13 ile 25 dakika arasi degigsmektedir. Toplam goriisme siiresi
2 saat 30 dakika 15 saniyedir.”” Goriisme kayitlarinin dokiimii Times New Roman yaz1 tipi
12 punto kullanarak yazilmistir. Goriisme dokiimleri 46 sayfadan olusmaktadir. Tablo 3.3’de
sekiz ogretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin tarihi ve siiresine iligkin

bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 3.3

Goriisme Takvimi

Katilimc1 Kodu Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi

01 06.10.2022 21 dakika 21 saniye
02 11.10.2022 25 dakika 40 saniye
03 12.10.2022 17 dakika 23 saniye
04 12.10.2022 17 dakika 31 saniye
05 13.10.2022 13 dakika 26 saniye
06 15.10.2022 16 dakika 45 saniye
07 20.10.2022 19 dakika 4 saniye

08 20.10.2022 18 dakika 56 saniye

3.6. Veri Analizi Oncesi Yapilan Hazirhiklar

Arastirmanin amaci dogrultusunda analizler gergeklestirilmeden once 6gretmenler ile
yapilan birebir goriismedeki ses kayitlar1 oldugu gibi bilgisayara aktarilmistir. Kayitlar Word
dosyasina yaklagik {i¢c haftada dokiilmiistiir. Aragtirmaci goriisme kayitlarii yaziya dokerken
katilimcilarin ifadelerinde herhangi bir degisiklik yapmadan duydugu sekilde yaziya
aktarmustir. Ses kayitlar1 yazili hale dontistiiriildiikten sonra alanda yiiksek lisans yapmis bir
uzmana gonderilmistir. Uzman ses kayitlarinin tamaminin dogru bir sekilde yaziya aktarilip
aktarilmadigmi kontrol etmistir. Hatali ya da eksik yazilan kisimlar diizeltilmistir. Son olarak
arastirmact her bir gorlismenin yazili hale getirilen dosyalarini birlestirerek her sayfaya
numara vermistir. Analize gegmeden Once arastirmaci goriisme dokiimlerini okumus ve analiz

stirecine hazirlanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde “icerik analiz” teknigi kullanilmistur.
Icerik analizi yapilan calismalarda, ele alman konunun, daha sonra gergeklestirilecek
akademik caligmalara yol gostermesi ve konu ile ilgili genel tespitinin ortaya konmasi
amaglanmaktadir (Akyurt vd, 2021, s. 190). igerik analizinde verilerin analizi dért asamada
gerceklestirilmistir: (a) Verilerin kodlanmasi, (b) temalarin bulunmasi, (c¢) kod ve temalarin

diizenlenmesi ve (d) bulgularm tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Simsek ve Yildirim, 2011, s.

228)
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Miles ve Huberman (1994), kodlamanin {i¢ ayr1 siireci kapsamasi gerektigini
belirtmektedir. Bunlar, (a) daha onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, (b)
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ile (c) arastrma probleminin genel
durumuna gore gerceklestirilen kodlama olabilmektedir. Oncelikle ¢alismada arastirmaci
topladig1 verileri incelemekte ve inceledigi verilerden birbiri ile ilgili olan verileri anlamli
olarak kodlara ayirmaktadir.

Veri analizinde kodlar olusturulduktan sonra verilerin daha diizenli ve belli
kategorilere ayrilmasi gerekmektedir. Kodlar olusturulduktan sonra temalarin olusturulma
stireci baglamaktadir (Corbin ve Strauss, 1990, s. 34). Cresswel’e (2013, s. 187) gore, veri
analizinde daha anlamali temalara ulagsmak i¢in 5-7 arasinda ana temaya ulagilmalidir. Bu
caligmada arastirmaci tarafindan konu ile ilgili birbirine benzer kategoriler birlestirilerek
toplam alt1 temaya ulasilmistir. Belirlenen her temayla baglantili olarak alt temalar
diizenlenmistir. Arastirmaci son olarak alt1 tema ve 14 alt temaya ulagsmistir.

Veri analizinde arastirilan olay ve durumlara yakin deneyimler ve goriisler
deneyimlendiginden arastirmacinin yapacagi yorum ve bilgi aktarimi 6nemli bir rol
oynamaktadir (Baltaci, 2019, s. 379). Bu nedenle arastirmaci veri analizinin son asamasi
olarak diizenlenen verileri bulgular baslig1 altinda yorumlamistir. Bulgulardan elde edilen
verilerden sonuglar ¢ikararak aciklamalar yapmustir. Etik kurallar ve gizlilik ilkesi geregince
arastirmaci her &gretmene O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8 seklinde kodlar vermistir.
Aragtirmaci bulgular boliimiinde 6gretmenlerin ifadelerini bu kodlar1 kullanarak agiklamuistir.
Elde edilen veriler analiz sonrasinda tablo seklinde gosterilmis olup frekans numaralar1 (f)

stitunu altinda sunulmustur.

3.8. Verilerin Giivenirligi ve inanirhg

Oncelikle goriismelerin dokiimiiniin dogrulugunu saglamak amactyla lisansiistii egitim
derecesine sahip bir 6zel egitim Ogretmenine goriismelerin ses kayitlar1 ve dokiimleri
gonderilmis; ses kayitlar1 ile dokiimlerinin ayni olup olmadigini kontrol etmesi istenmistir.
Ogretmen ses kayitlar1 ve dokiimlerinin ayni oldugunu onaylamis ve yanls bir ifadenin yer
almadigin1 dogrulamistir.

Temalar elde edildikten hemen sonra kodlayicilar arasi giivenirligi saglamak amaciyla
tez danismani bagimsiz olarak kodlama yapmis ve temalara ulasmistir. Ardindan arastirmaci
ve tez danigmani bir araya gelerek kodlar ve temalarin olusturulmasinda goriis ayrilig

yaganan maddeleri tartismis ve goriis birligine varmiglardir.
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DORDUNCU BOLUM
4.Bulgular

Bu arastrmanin amaci Ozel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda
goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ADI sistemlerinden en az birini kullanma
deneyimi olan sekiz 6zel egitim dgretmeniyle goriismeler yapilmustir. Ogretmenlerin sorulara
verdigi yanitlar igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda alt1 tema ve 14 alt temaya

ulagilmistir. Veri analizi sonucunda ulasilan tema ve alt temalar Tablo 4.1’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.1
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Goriislerine Iliskin Tema ve Alt Temalar:

1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Konusamayan Ogrencileriyle Iletisim Kurma Yoéntemleri
1.1.Alternatif iletigsim i¢in kullanilan yontemler
1.2. S6zel iletisim i¢in kullanilan yontemler
1.3.Alic1 dili kullanmak i¢in kullanilan yontemler
2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Konusamayan Ogrencileriyle Iletisim Kurarken Yasadig:
Guglukler
2.1. Ogretmenden kaynaklanan giigliikler
2.2. Ogrenciden kaynaklanan giigliikler
2.3. D1s etmenlerden kaynaklanan giigliikler
3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Iletisim Giigliikleriyle Bas Etme Y dntemleri
3.1. Cesitli teknik ve stratejiler kullanma
3.2. Destek alma
4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Sistemlerinin Kullanimina Iliskin Goriisleri
4.1. Ozel egitim 6gretmenlerine gére ADI’nin giiclii yanlar:
4.2. Ozel egitim 6gretmenlerine gére ADI’nin smirl yanlar
5. Adi Sistemlerinin Kullaniminda Paydaglarin Roli
5.1. Ozel egitim dgretmenlerinin rolii
5.2. Diger paydaslarin rolii
6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Egitimine Iliskin Goriisleri
6.1. Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimleri

6.2. ADI sistemlerinin egitiminin igerigine dair beklentiler
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4.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Konusamayan Ogrencileriyle iletisim Kurma
Yontemleri

Ozel egitim ogretmenleri konusamayan Ogrencileriyle iletisim kurarken ¢esitli
yontemlere basvurduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri; alternatif iletisim icin
kullanilan yontemler, sozli iletisim igin kullanilan yontemler ve alici dili gelistirmek icin
kullanilan ydntemler olarak ii¢ alt temada ele alnmustrr. Ozel egitim Ogretmenlerinin
konusamayan Ogrencileriyle iletisim kurma yontemlerine iliskin alt temaya ait genel durum

Sekil 4.2°de gorilmektedir.

Tablo 4.2

Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Konusamayan —Ogrencileriyle Iletisim  Kurma
Yontemleri
Kodlar Frekans

Alternatif iletisim i¢in kullanilan yontemler
Arag kullanimi gerektirmeyen ADI sistemleri 12
Arag kullanimi gerektiren ADI sistemleri 2

Sozel iletisimi gelistirmek i¢in kullanilan yontemler

Sozel dil calismalart 11
Resimlerin kullanimi

Nesnelerin kullanimi 4
Sesli materyallerin kullanimi 2

Alic1 dili gelistirmek i¢in kullanilan yontemler

Kitaplar 3
Hikaye kartlar 3
Posterler 1

4.1.1. Alternatif iletisim icin kullanilan yontemler

Katilimcilarin alternatif iletisim i¢in kullandig1 yontemlerin, frekansi en yiiksekten en
diisige dogru sirasiyla, ara¢ kullanmay1 gerektirmeyen sistemlerden jest mimikler ve isaret
dili iken, ara¢ kullanmay1 gerektiren sistemlerden PECS ve iletisim tablosu oldugu

gorilmektedir.
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Arag kullanimi1 gerektirmeyen ADI sistemlerinden biri olan jest ve mimikleri kullanan
ogretmenler O1 “Dil ve konusmada sikinti yasayan cocuklarla daha ¢ok jest mimiklerle
isaretlerle anlasmaya calistyoruz.”, ve O3 “Sozel dili kullanarak jest ve mimiklerle
destekliyoruz.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ara¢ kullanimi gerektirmeyen ADI
sistemlerinden isaretler/gdsterme yanitmi veren O6gretmenler OS5 “Yapabilecegi varsa oda
icerisinde kalkip kendisi gésterip yapiyordu ya da siz soylityorsunuz isaret ediyor. Isaret ile
daha ¢ok sey yapiyorduk. Iletisim kuruyorduk. Bu dedigim isaret, isaret dili degildi yani
cocukla kendi aramizda o anda iletisimden kaynaklanan isaret dili.”, O8 “Konusma dili ¢zel
isaret dili degil de kendini anlatabilecegi bir isaret dili vardi. Bu gozlemleme yoluyla
yaptigimiz bir dil.” diyerek goriislerini bildirmislerdir. Isaret dili yanitin1 veren 6gretmenler
ise O1 “Bazen karsilikli olarak u isaret dili kullanmaya ¢alisiyoruz.”, O3 “Isaret dilini
kullanan ogrencilerimizde isaret dilini tercih ediyorum.” diyerek deneyimlerini dile
getirmistir.

Arag kullanimi gerektiren ADI sistemlerinden biri olan PECS’i kullanan bir katilimc1
O7 “Hi¢ konusamayan c¢ocuklarda, sinirli konusan cocuklarda ya da otizmde iletisimden
kagan cocuklarla ne yapiyoruz? PECS yontemini kullanarak giinliik hayatta yapmasi gereken
yontemleri yapabiliyoruz. ” diyerek deneyimini dile getirmistir. Iletisim panosunu kullanan bir
katilime1 ise O3 “Kendimiz bir materyal yapiyoruz. Materyal deSisiyor. Ornegin égrenci
yemek yiyor acikmis oluyor. Tuvalet ihtiyact oluyor. Su ihtiyact oluyor. Bunlari yapistirma
seklinde yapryoruz. Daha ¢ok otizmi olan otizmli 6grencilerimizde kullantyoruz. Bunlar
ihtiyact olan herhangi bir yere yapistiriyor. Panodan kendi alip sokebiliyor. Bu sekilde bir

calisma uyguluyoruz.” seklinde ifade etmistir.

4.1.2. Sozel iletisimi gelistirmek icin kullamilan yontemler

Ogretmenlere konusamayan 6grencileriyle nasil iletisim kurduklari soruldugunda, ADI
sistemlerinin yani1 swa Ogrencilerinin soézel iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalar yaptiklarindan da bahsetmislerdir. Sozel iletisimi gelistirmek i¢in kullanilan
yontemler frekansi en yiiksekten en diisiige dogru sirastyla sozel dil ¢aligmalari, resimlerin
kullanimi, nesnelerin kullanimi ve sesli materyallerin kullanmmudir. Ogretmenler sdzel dil
calismasi olarak; ses caligmalar, isitsel esleme, nefes calismasi, dil egzersizi ve isitsel algi
caligmalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. Resimleri kullanan O6gretmenler resimli kartlar,
resim okuma ve swali kartlardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Nesneleri kullanan
ogretmenler ise gercek nesnelerin yani sira OPA (ortam etkinliklerine dayali program) gibi

yontemleri kullandiklarmi ifade etmislerdir. Son olarak ogretmenler G6grencilerin sozel
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iletisim becerilerini gelistirmek i¢in sesli kartlar ve konusma kartlar1 gibi sesli materyallerden
yararlandiklarini dile getirmislerdir.

Sozel iletisimi gelistirmek i¢in kullanilan yontemlerden sozel dil ¢alismalarindan ses
caligmalar1 yanitini veren katilimcilar O2 “Boyle jest ve mimiklerle bazen olmuyor. Sozel
iletisim de kurmasini istiyorum. Karsima aliyorum ve su dediginde sana su verecegim
diyorum. Su diyebilecegini biliyorum. O zaman ¢ocugun jest ve mimiklerini, isaretini
gormezden geliyorum. Su olarak u iletisimsel olarak duymak istiyorum ve sistematik olarak
ipuglarint geri cekiyorum ve u su demesini istiyorum.”, 04 “Ogrenci ile normal zamanda
iletisim kurmamui istedigi zaman bir giiniinii anlat ne oldugunu anlat dedigim zaman yedim,
yuttum. Y’leri de tam soyleyemiyor yutuyor zaten. Biraz daha onu zorlayarak ciimle falan
soyleyelim. Ne bu soyle s gibi ben anlamiyorum. Ders yapmaya ¢alisiyordum.” seklinde
diisiincelerini aktarmugtir. S6zel dil ¢alismalarindan isitsel esleme yanitin1 veren katilimcilar
O4 “Mesela u bir ¢icegi topluyorum anneme gétiiriiyorum. Anneler giiniinde ne yaptiniz
annenle ne yaptiniz fotografla gosterdigimiz zaman u ¢igek topluyorum. Vazoya koyuyorum.
Anneme gétiiriiyorum ciimlelerini tam kullanmasi gerekiyor.”, O8 “Dogruyu soyleme onu
tegvik ettik. Onu anladigimizi géstermek ¢ok onemli ¢iinkii o da ¢ocuk anlasildigin

2

hissettiginde konusmasmn arttirtyor.” diyerek gorislerini dile getirmislerdir. So6zel dil
calismalarindan nefes c¢alismasi yanitimi veren katilimcilar goriislerini su ifadelerle dile
getirmistir: O2 “Mesela iiflemeli oyuncaklar balon olabilir. Ayna u pipet gibi etkinlige uygun
materyaller”, O6 “Mesela ayna ile ¢alismalar yapiyoruz. Ufleme calismalart yapiyoruz
pipetle.”. Sozel dil ¢calismalarindan dil egzersizi yamtini veren katilimcilar O4 “Dil ve
damakla ilgili ne yapilmas: gerektigi altina da tarifini yazdim. Iste nefes verecek. Dil damaga
degecek gibi bir tarif vardi.”, O8 “Dil egzersizleri, dil hareketleri tabii ki de konusmaya
yvonelik ozellikle kiiciik yas gruplarimi dil ve konusmayr harekete gecirecek c¢alismalar
yvapiyordu.” seklinde goriiglerini ifade etmislerdir. Sozel dil ¢aligmalarindan isitsel algi
yanitin1 veren katilime1 O8 “Ama onun disinda konusma problemi olan cocuklarda ses, isitsel
algi 1 bu ¢aliymalar: mutlaka yapiyoruz. ” diyerek yasantisini dile getirmistir.

Sozel iletisimi gelistirmek i¢in resimleri kullanan bazi dgretmenlerin sdylemleri su
sekildedir: O1 “Resimli kart kullamiyoruz.”, O2 “Cocugun dikkatini ¢ekebilecek resimli
kartlar daha baska ne olabilir?”, O3 “Genelde hikaye kartlar, resimli kartlar iletisim
kuruyoruz.”, O7 “Resim okuma, gérsel okuma kullamliyor. In resimlerle ne anlattigini
cocuklarla yorumlayarak énce u tabi kelimelerle baslayip ciimleler kurma. Iletisimler u bu

sistemler kullaniliyor. Gérsel okuma yaparak yaptirarak zaten u kuracagu ciimleyi resimle
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olusturarak mesela o c¢ocuklarla 1 hem daha eglenceli hale getirebilir hem ilgisini
cekebilir. .

Sézel iletisimi gelistirmek icin nesneleri kullanan dgretmenler ise; 02 “Oncelikle
herkesin isaret etmesi, gercek nesneler...”, O5 “Hani dedigim gibi daha cok gercek
nesnelerle somut seylerle devam ediyoruz.”, O7 “OPA yontemi var hocam. Bilmiyorum
duydunuz mu bir hocanmin gelistirdigi ortama yonelik hocamizin gelistirdigi. Bunlar u

’

cocuklara yonelik iletisim kurmada u basarthi oluyor.” diyerek disiincelerini ifade
etmiglerdir.

Sézel iletisimi gelistirmek i¢in sesli materyalleri kullanan bir 6gretmen O1 “Konusma
kartlart oluyor o kartlarla ¢ocuklarla karsilikl iletisime gegiyoruz.” seklinde deneyimlerini
aktarmistir. Sozel iletisim i¢in kullanilan yontemlerden sesli materyallerin kullaniminda sesli

kartlar yanitin1 veren katilime1 ise O2 “Cocugun dikkatini ¢ekebilecek resimli sesli kartlar

daha bagka ne olabilir?” diyerek uygulamalarini aktarmistir.

4.1.3. Al dili gelistirmek icin kullamilan yontemler

Ogretmenlere konusamayan dgrencileriyle nasil iletisim kurduklar1 soruldugunda, ADI
sistemlerinin yani swra 6grencilerinin alict dil becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar
yaptiklarindan da bahsetmislerdir. Katilimcilarin alic1 dili gelistirmeye yonelik kullandigi
iletisim yontemleri frekansi en yliksekten en diisiige dogru sirasiyla kitaplar, hikaye kartlar1 ve
posterlerdir. Alic1 dili gelistirmeye yonelik kullanilan iletisim yontemlerinden kitaplar yanitini
veren bir katihme1 O1 “Kitap actigimiz zaman 1 bu ne u nasil diyeyim. Cocugu goster
diyoruz ya da kitaptaki elmayr goster diyoruz kitaptaki elmayr gésteriyor.” seklinde ifade
etmigtir. Alic1 dili gelistirmeye yonelik kullanilan iletisim yontemlerinden hikaye kartlar
yamtmi veren katilime1 O1 “Onunla yaptigimiz ¢alismalarda w1 matematik dersinde agiyorum
matematik kitabini hadi diyorum bir goster iki goster el ile gosteriyor ya da wi resimli bir
hikaye agryoruz. O resimli u diyorum ki resimde ayilar var. Bu ayilar kirmizi ayiyi goster sari
ayiyr goster 1 o da bu ayiyr gosteriyor. Gosterdigi zaman aferin Ege bravo diyoruz. Bu
sekilde w1 iletisim kurmaya ¢alisiyoruz. Gosterdigi zaman dogru goésteriyorsa kendi de ¢ok
mutlu oluyor.” diyerek deneyimlerini aktarmistir. Alict dili gelistirmeye yonelik kullanilan
iletisim yontemlerinden posterler yamitmi veren katihmci O3 “Posterler ile bunu
desteklemeye c¢alisirim. Bu sekilde bence ¢ok onemli ve gerekli...” diyerek caligmalarini

aktarmustir.

34



4.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Konusamayan Ogrencileriyle Iletisim Kurarken
Yasadig Giicliikler

Ozel egitim ogretmenleri konusamayan Ogrencileriyle iletisim kurarken cesitli
giicliikler yasadiklarini1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin yasadiklar1 giiliikler gretmenden
kaynaklanan giigliikler, 6grenciden kaynaklanan giigliikler ve dis etmenlerden kaynaklanan
gucliikler olmak iizere ii¢ alt temada ele almmustir. Ozel egitim 6gretmenlerinin konusamayan
ogrencileriyle iletisim kurarken yasadiklar1 gligliiklere iliskin alt temaya ait genel durum Sekil

4.3’de gorilmektedir.

Tablo 4.3
Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Konusamayan Ogrencileriyle Iletisim Kurarken

Yasadiklar: GUclukler

Kodlar Frekans

Ogretmenden kaynaklanan giicliikler
Ogretmenlerin bilgi eksikligi 3
Ogretmenin isaret dilini kullanma hizi yavas 1
Giicliik yasamiyor 1

Ogrenciden kaynaklanan giigliikler
Akran iliskilerinde giicliikler 11
Konusamayan 6grencilerin iletisimi kesintiye ugratmasi
Problem davranisiar
Ozgiiven eksikligi
Anlagilir konusmaya sahip olamama

Ogrencinin igaret dili bilmemesi

e =

Alicr dil becerilerinde yetersizligin olmasi
Di1s etmenlerden kaynaklanan giicliikler
Materyal eksikligi
Ortamin uygun olmamasi
Swiflardaki ogrenci dagiliminin homojen olmamasi

Ailelerin tutumu

P N N W

Uzman isbirliginin olmamasi
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4.2.1. Ogretmenden kaynaklanan giicliikler

Ozel egitim dgretmenleri konusamayan grencileriyle iletisim kurarken kendilerinden
kaynaklanan bir takim giicliikler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenden kaynaklanan
giicliiklerden frekansi en yiiksekten en diisiige gore sirasiyla 6gretmenlerin bilgi eksikligi ve
dgretmenin isaret dilini kullanma hizinin yavas olmasidir. Ogretmenlerden biri ise giigliik
yasamadigini belirtmistir.

Ogretmenden kaynaklanan giicliiklerden biri olan 6gretmenin bilgi eksikligi yanitmn1
veren katilimeilar O5 “Ogretmenlerin yetersizligi denilebilir yani. Kendimde buna dahil 1
donamim eksikligi var bende de. Zihinsel engelliler mezunuyum ben mezun oldugum brans
alan mezunuyum. Dil ve konusma becerilerinde u yeteri kadar bir egitim almadim. Bu konuda
11 hani kendimi ¢ok yeterli gormiiyorum. Bir dil ve konugsma sikintisi yasayan ya da isitme
glicliigii ¢ceken ikisi birlikte da olabilir. Hani aslina bakarsaniz ¢ok fazla da ne yapip
yapmayacagimi bilemiyorum. Yeterli degilim bu konuda. In kesinlikle bilgi eksikligimiz var.
Yani kendi a¢imdan bilgi eksikligi var. Ha ¢ok bu konuda bilgili degilim. Hani zihinsel
engelliler konusunda yeterli deneyim ve tecriibeye sahibim ama dil ve konusma konusunda
kesinlikle ayni seyi soyleyemiyorum.”, O8 “Onun disinda hocam u lisans egitimi sirasinda
daha c¢ok bunlar égretilirse lisans derslerinde ben de 2009 mezunuyum. Ozel egitim
ogretmenligi. Lisans egitiminde mesela biz bunlari ¢ok duymadik, gérmedik alternatif ve
destekleyici iletisim sistemlerini bilmiyoruz.” seklinde diisiincelerini belirtmiglerdir.
Ogretmenden kaynaklanan giigliikklerden biri olan isaret dilini kullanma hizinm yavas
olmasini1 belirten bir katilime1 O3 “Isaret dili kullanan ¢cocuklarimizda ben séyle bir sikinti
yasiyorum. Ben u igaret dilini onlara gére daha yavas kullaniyorum. Bu u biraz sorun tegkil
ediyor. Ya da onlar hizli kullandiklari zaman ben soylemek istedikleri kelimeyi kagiryyorum.
Onlarin benim hizima uymalar: gerekiyor. Bu tarz sorunlar sadece benim igaret dili kullanma
hizim yavas.” diyerek yasadigi giicliigii belirtirken, katilimcilardan biri O6 “Yasadigimiz
glicliikler u1 aslhinda ¢ok fazla yasadigimiz giicliik yok diyebilirim Ciinkii hani ben 6zel egitim

ogretmeniyim.” seklinde gili¢liik yasamadigini ifade etmistir.

4.2.2. Ogrenciden kaynaklanan giiclikler

Ozel egitim dgretmenleri konusamayan ogrencileriyle iletisim kurarken &grencinin
kendisinden kaynaklanan bazi giicliikler ~yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciden
kaynaklanan giicliiklerden frekansi en yiiksekten en diisiige gore akran iliskilerinde giicliikler,

konusamayan O&grencilerin iletisimi kesintiye ugratmasi, problem davraniglar, 6zgiliven
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eksikligi, 6grencinin igaret dili bilmemesi, anlasilir konugmaya sahip olmamasi ve alic1 dil
becerilerinde yetersizliginin olmasi seklinde siralanmaktadir.

Ogrenciden kaynaklanan giicliiklerden biri olan akran iliskilerinde giicliikler;
sosyallesmeyi engelleme, arkadaslik kuramama, yanlis anlasilma, problem davranis, farkl
oldugunu kabullenme ve kendini ifade edememe olarak cesitlenmektedir. Ogrencinin
konusamamasinin akranlariyla sosyallesmesini engelledigini belirten katilimecilar O2 “Elbette
ki cocuklar simdi arkadas: ile oynamak istediklerinde diger cocuklarla sosyallesemiyor.”, O4
“Biraz daha sosyallesmesi agisindan bence sosyallesmeyi engelliyor.” seklinde goriislerini
belirtmislerdir. Arkadashk kuramadiklarin1 belirten katilimeilar O3 “Ciinkii anlasamiyorlar.
Birbirlerini anlamadiklar: i¢in maalesef ki ¢ocuklarimiz yalimiz kalyyor ve arkadashk
kuramiyorlar.”, O8 “lletisime gecmek istemiyor kimse. Konusmuyor ki zaten ne yapacagim
ben onunla diyor. Sosyal anlamda ¢ok problem oluyor bence yalniz, reddedilmis ve diglanmug
gibi hissediyor.” seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilardan biri 6grencisinin yanlis
anlasildigin1 diisiindiigiinii su sozlerle ifade etmistir: O8 “Bana kot bir séz soyledi diye
aslinda onu soylemek istemiyor. Konusamadig i¢in sesi dogru ¢ikaramadigt igin ¢ocuk onu
yanlis anliyor.” Baska bir katilimci ise su sozlerle deneyimlerini aktarmistir: O8 “Tam dogru
cikaramadigi icin cocuk onu bazen yanlis anliyor ve cocuga vuruyor.” Ogrencisinin kendini
farkli olarak kabul ettigini belirten bir katilimc1 ise goriislerini su sdzlerle aktarmustir: O4
“Etiketlenme mi diyeyim u Yarenin farkli oldugu seklinde anlagildigi icin dégrencinim de ben
farklyim seklinde bir seye giriyordu. Insanlarin yardim etmek amach tamamladigi ciimleleri
vardi mesela. Sunu mu demek istedin? Bunu mu demek istedin? Ogrenci mesela anlasiimak
yerine daha da ¢ok uzuyordu bu slre¢.” Akran iliskilerinde kendini ifade edememe yanitini
veren katilimc1 ise O8 “Kendini ifade edemeyen cocuk kendine yer bulamaz. Isteklerini,
duygularint ifade etmede yetersiz kalir.” seklinde goriis belirtmistir.

Ogrenciden kaynaklanan giicliiklerden biri konusamayan &grencilerin iletigimi
kesintiye ugratmasi olarak belirtilmistir. Katilimcilar konuyla ilgili diisiincelerini su sekilde
ifade etmislerdir: O1 “Kendini kitleyebiliyor. Mesela bir sey anlatmaya ¢alisiyoruz. In cocuk
kendini kitliyor ve yanit vermiyor. Bu sefer onu ¢ozmek igin ¢ok ugrasiyoruz. Farkll yontemler
denemeye ¢alistyoruz fakat ¢ocuk kendini kitledigi icin kesinlikle bir geri doniit alamiyoruz.”,
02 “Benim é&grencim istedigi zaman iletisimi kesen bir Ogrenciydi. Cocuga defalarca

’

sormama ragmen bana yanit vermiyor. Iletisimi kesiyor.’
Ogretmenler konusamayan dgrencilerle iletisim kurarken yasanan giigliiklerden birinin
ogrencinin problem davranislart oldugunu belirtmislerdir. Ol “Ogrencimizin davranis

problemleri vardi. Davranmis probleminden ziyade istemedigi bir sey olunca kesinlikle
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konusmuyor kendini kitliyor az énce bahsettigim gibi dikkat ¢ekmek icin kendini ya da siray
w1 yere atryor. Ya da w1 zorla kendini kusturmaya ¢aligiyor ya da w etrafa saldrryordu. Fakat
hi¢bir zaman konusmuyor kendini davramislart ile ifade etmeye ¢alistyordu. Diyorsun ki 11
Asya’cim napiyorsun géyle yap boyle yap. Asya direniyor kesinlikle yanit vermiyor fakat bizi
dinliyor kalkmaya ¢alisiyor zorla kendini tutuyor.”, O5 “Ozellikle stkintili olduklar: zaman
¢ok agresif oluyorlar. Stkintili davranis gosteriyorlarsa ¢ok daha fazla gostermis oluyorlar.
En biiyiik sikintilardan biri o bence. Yani ¢ocuk size bir sey anlattiginda anlamiyorsaniz
sinirleniyor.”, O6 "Otizmli égrenciler daha ¢cok kendini ifade edemedigi zaman hani ya da
herhangi bir sey istedigi zaman kendini ifade edemedigi aman u daha ¢ok hani kendisine de
zarar verebiliyor. Cevresine de zarar verebiliyor.” sozleriyle Ogrencilerinin problem
davranislar sergilediklerini belirtmislerdir.

Bunlara ek olarak oOgretmenler konusamayan Ogrencileriyle yasadiklari iletisim
giicliiklerini 6grencilerin 6zgiliven eksikliginin olmasi, anlasilir konugmaya sahip olmamasi,
isaret dilini bilmemesi ve alict dil becerilerinin yetersiz olmasi gibi etmenlerin etkiledigini
belirtmislerdir. Ornegin, O4 “Inu benim en ¢ok yasadigim giicliik 6zgiiven hocam. Bir dzgiiven
diistikliigii kendisini ifade edememesinden dolayi daha icine kapanik bir 6zgiiven sorunu
yasiyor égrencilerim.”, O4 “Evde ailesi ile ya da cevresi ile daha rahat bir iletisim sistemi
olusturuyorlar. Bundan ¢ikmanin u konfor alanindan ¢ikinca icine kapaniyor.”, O4 “Baska
bir yerde dedigi zaman arkadagslart onu anlamiyor ya da tekrar tekrar soyliiyorlar. Yaren 'di
ogrencimin ismi. Yaren bizi tam anlamiyor ya da Yaren’in séyledigini anlayamiyoruz.”
seklinde diisiincelerini aktarmustir. Diger dgretmenler ise su sozlerle goriis bildirmislerdir: O6
“Isaret dili konusunda belki bilmeyen olabiliyor.”, O8 “Yonergeleri tam alamiyorlardi. Ne
alicit dili ne de ifade edici dili vardi. O grup ici dersi zorlastirtyordu. Gruba katilimini
engelliyordu ¢ocugun. Ertugrul dedigimiz bir 6grencimiz vardi. Yonerge almayinca ¢ocuk u

dogal olarak gruba katilmasi zor oluyordu. Bireysel ¢ok desteklenmesi gerekiyordu.”

4.2.3.D1s etmenlerden kaynaklanan gugclikler

Ogretmenler konusamayan oOgrencileriyle yasadiklar1 iletisim giicliiklerinin bir
kismmin dig etmenlerden kaynaklandigini diisiinmektedir. Dig etmenlerden kaynaklanan
giicliikler frekansi en yiiksekten en diisiige dogru sirasiyla materyal eksikligi, ortamin uygun
olmamasi, smiflardaki 6grenci dagilimmnim homojen olmamasi, ailelerin tutumu ve uzman is
birliginin olmamasi seklinde goriilmektedir.

Dis etmenlerden kaynaklanan giicliklerden materyal eksikligi yanitin1 veren

katilimcilar O1 “Elimizde materyaller olsa o ¢ocukta olsa biz de olsa simifta daha rahat

38



iletisim kurabilecegiz. O da olmuyor. Ciinkii 1 herhangi oyle bir materyal u bilmiyorum.”,
O3 “Uygun gorseli bulmakta zorlaniyorum. Bununla ilgili elimizde cok az kaynak var.
Kendim olusturmak zorunda kalryyorum. Bu konuda zorlanyyorum. Bununla ilgili hazir

’

materyal olmadigindan zamanmimi aliyor.” sozleriyle materyal eksikliginden yasadiklar1
sikintilar1 dile getirmislerdir.

Dis etmenlerden kaynaklanan giicliiklerden ortamm uygun olmamasi yanitini veren
kattlimeilar O2 “Ben cocukla ses ¢calismasi konusma calismast yaparken su anda oldugu gibi
arkadan miizik sesinin gelmemesi lazim. Sessiz bir ortam uygun bir ortam oldugunda ve
ogrencilerde 1 kendi bulundugu ortami sevdiginde olumlu bir sekilde devam edecektir.”, O6
“Sinif diizenlemesi yapilmasi gerekiyor.” seklinde diisiinceleri aktarmiglardir.

Dis etmenlerden kaynaklanan giicliiklerden siniflardaki 6grenci dagilimimnin homojen
olmamasi yanitmi veren bir katiimc1 O1 “Béyle sikintilar yasiyoruz ¢iinkii simifimizda
bedensel yetersizligi olan ogrencimiz de zihinsel orta zihinsel ¢ocugumuz da var. Boyle
dedigim gibi iste isitme engeli sikintist yasayan 6grencimiz var. Karma bir sinif isitmede ve

)

boyle sikinti  yasayan o6grencilerimizle karsilasinca zorluklar yasiyoruz.”  seklinde
diisiincelerini belirtirken baska bir katilime1 O3 “Kendi aralarinda yasadig sikintilar hocam.
Mesela ben birinci smiflart okuttugumda biliyorsunuz bir ve dort beraber okKutuyoruz.
Cocuklarimizin dil seviyeleri farklilik gosteriyor ama ayni seyi anlatmak zorundayiz. Eee
bunu saglarken ¢cocuklarin seviyesine ii¢ 6Srencim vardl. U¢ 6grencimin de sikilmamasi igin
ee ayni ¢alismada iigiine de soru sormaya 6zen gostermeye ¢alisiyordum. Ama seviyeleri ayni
olmadigi icin bir digerinin seviyesine uygun davranmadigim zaman digeri sikilabiliyordu.
Bunu saglamak dedigim gibi ¢cok zorlayici. ” seklinde deneyimlerini anlatmstir.

Dis etmenlerden kaynaklanan giicliiklerden ailelerin tutumu yanitmi veren katilimcei
O8 “Dedigim gibi aileler biraz bunu kabullenemiyor. Bunun babasi da biraz ge¢ konusmustu.
Dedigim gibi biraz ailenin bunu kabullenememesi. I ¢ocugun ¢ok ¢ocugun kabullenmemesi
hepsi bunu etkileyen nedenler. Ogretmen veli is birliginin ¢ok saglanmamis olmasi
gerekiyor.” seklinde diisiincelerini ifade ederken, uzman is birliginin olmamasi yanitini veren
katilime1r O4 “Hocam u yasadigim giicliik ben simdi devlet kurumunda calistigim icin bir de
ogrencinin gittigi ozel bir kurum vardi. Tabi ki o biraz daha yani aa kimseyi elestirme
amacinda degilim de maddi kaygt icerikli bir kurum oldugu icin 1 benim yaptigim seylerden

bagimsiz biraz daha farkl seyler es zamanl gidememek.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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4.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Iletisim Giicliikleriyle Bas Etme Yontemleri

Ozel egitim ogretmenleri iletisim giicliikleriyle bas etmede ¢esitli yontemler
kullandiklarin belirtmislerdir. Ogretmenlerin iletisim giicliikleriyle bas etmede kullandiklar
yontemler ¢esitli teknik ve stratejiler kullanma ve destek alma olmak Gzere iki alt temada ele
alinmustir. Ozel egitim dgretmenlerinin iletisim giicliikleriyle bas etme yontemlerine iliskin alt

temaya ait genel durum Sekil 4.4 ‘de goriilmektedir.

Tablo 4.4

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Iletisim Giicliikleriyle Bas Etme Yontemleri

Kodlar Frekans

Cesitli teknik ve stratejiler kullanma
Ogrencinin bireysel ézelliklerine dayali stratejiler kullanma
Yaparak yasayarak ogrenme
Rutin olusturma
Pekistirme
Kisa ciimlelerle konusma

Arastirma

P P, P N N N W

Materyal gelistirme
Destek alma

Ogrenci akraninin destegi

Aile destegi

Uzman destegi

= N OO

Ogrencilerin onceki deneyimlerinden yararlanma

4.3.1. Cesitli teknik ve stratejiler kullanma

Ozel egitim dgretmenleri iletisim giicliikleriyle bas etmek icin cesitli stratejiler ve
teknikler kullanmaktadir. Ogretmenlerin kullandiklar1 gesitli strateji ve tekniklerin frekansi en
yiiksekten en diisiige gore Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine dayali stratejiler kullanma,
yaparak yasayarak 6grenme, rutin olusturma, pekistirme, kisa ciimlelerle konusma, arastirma
ve materyal gelistirme olarak siralandigi goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine
dayali stratejilerde gozleme, Ogrencinin iletisim girisiminde bulunmasini bekleme, kendi

haline birakma, sakinlestirme, ¢ocugu anladigini gdsterme, yliksek sesle konusma, ¢ocugun
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hareketlerini aninda betimleme, liderlik rolii verme ve ilk ders saatlerinde calisma gibi
uygulamalar dikkat cekmektedir.

Cesitli stratejiler ve teknikler kullanmada Ogrencinin bireysel Ozelliklerine dayali
stratejiden gozleme yamtmi veren katilime1r O8 “Onunla ¢alisma yapmamiza gerek kalmad.
Biraz cocukla zaman gegirince ¢cocugun ne demek istedigini anladik. ’seklinde diistincelerini
ifade etmistir. Ogrencinin iletisim girisiminde bulunmasim bekleme yaniti veren katilimcr Ol
“O zaman bekle diyoruz bekliyor sonra w1 biraz daha modu diizeldigi zaman bizimle karsilikli
iletisime ge¢mesini bekliyoruz.” diyerek deneyimlerini aktarmustir. Kendi haline birakma
yanitin1 veren katilime1 O1 “Evet dgrencinin w1 kendini kitledigi zaman tekrar 1srarct ya da
konusmaya bagladigimizda herhangi bir tekrar baska bir konuya ge¢meye ¢alistigimizda
¢ocuk hi¢hir zaman tekrar doniit vermiyor. Vermedigi i¢in de mecbur onu u kendi halinde
kendini diistinceleri ile birakiyoruz.” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. Cocugu anladigini
gdsterme yanitini veren katilimci ise O4 “Benim onu anladigimi cevremdeki ziimrelerin onu
anladigint ¢evremizdeki ogretmenlerin onu anlamadigina dair bir kaygi tasiyordu. Ben
aslinda onu anlamadigimi ve aslinda siniftaki arkadaslarimin da bir sey séyledigi zaman onu
anladigint gostermeye ¢alistyordum.” diyerek disilincelerini ifade etmistir. Yiiksek sesle
konusma yanitmi veren katihimc1 O2 “ Yiiksek sesle sarki séylerim.” derken sakinlestirme
yamitini veren katilimci Ol “Ben ¢éziim bulmak icin soyle bir sey drnegin o an cocukla
sakinlestirmeye ¢alisiyorsun. Hani konusuyorsun karsilikli bir seyler anlatmaya ¢alistyorsun.
Sakinlesmesi icin yaklasiyorsun ne dediginin anlama igin elini tutup duruyorsun ve
sakinlestiriyorsun.” diyerek dislincelerini ifade etmistir. Liderlik rolii verme yanitin1 veren
katilime1 O4 “Bir de yasitlarindan yas olarak u anasimifi tekrar ettigi icin bir tk daha biiyiik.
Hani liderligi de olmus oldu. Simdi boyle anlasiimayan ¢ocuk modundan lider konumuna
gectigi icin kendini daha iyi hissetmis oldu.” seklinde goriis bildirmistir. Cocugun
hareketlerini aninda betimleme yanitin1 veren katilime1 O2 “Mesela ui kdgidi atarken kdgid:
atti ya da u kapiy ag¢ dediginde hemen kapiyi acarim. Sanki o bana soylemis de ben hemen
yapmisim gibi ¢ocuk ¢ok mutlu olur.” seklinde ifade etmislerdir. ilk ders saatlerinde ¢alisma
yamtmi veren katihmci ise O4 “Dersin ilk saatlerinde algisimn ilk agildigi zaman o
calismalarimi yaparim. Derse ilgisi daha yogun olur.” diyerek goriis belirtmistir.

Cesitli teknik ve stratejiler kullanmada yaparak ve yasayarak yanitin1 veren
katilimeilar; O1 “Ben yine diyorum sinif icerisinde yaparak yasayarak bir seyleri kavramaya
calisiyoruz. Cocukla karsilikli olarak 6greniyoruz.”, O6 “Deneme yamilma yéntemiyle...”
kullandiklar: yontemleri ifade etmislerdir. Cesitli teknik ve stratejiler kullanmada rutin

olusturma yamtim veren bir katiimci O8 “Bir kere kurallarimiz oluyordu. Kural tablosu
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vapiyorduk. Cocugun dinleyecegi sekilde ¢ocuga uygun kurallar koyuyorduk.” seklinde
smifinda kurallarinin oldugunu dile getirmistir.

Cesitli teknik ve stratejiler kullanmada pekistirme yanitin1 veren katilimc1 O1 “Aferin
diyoruz ya da sevgi isareti oluyor en fazla bu sekilde karsilikli iletisime ge¢iyoruz.” diyerek
cocugu sozel olarak pekistirdigini sdylemistir. Cesitli teknik ve stratejiler kullanmada kisa
ciimlelerle konusma yanitin1 veren katilime1 O2 “ fletisimi kurdugu zaman sinifta arkadaslar:
ile de beraber mesela basit yonergeler vererek ¢cocuga yaptirmaya ¢alisiyorum. Kisa ve 6z
ctimle. Kisa ve 6z kelimelerle yetiskin gibi konusurum.” seklinde ifade ederken, ¢esitli teknik
ve stratejiler kullanmada materyal gelistirme yanitni veren katilimer O3 “Yani bunun o
materyal kutusunda yetersiz kaldigim diistiniiyorum. Iu bir sekilde bilgisayarla ya da elde
cizmeyle kendim olusturmaya ¢alisiyorum. Ya da sanshiysam bir kitapta ya da bilgisayarda
kendim tamamlamaya c¢alisiyorum ve ilgili kisimlart birlestiriyorum.” diyerek materyal
gelistirdigini dile getirmistir. Cesitli teknik ve stratejiler kullanmada arastirma yanit1 veren
katilime1 ise O2 “Konuyla ilgili u bilgisayardan acip bir seyler arastiririm. Ne yapabilirim?”’

seklinde diislincelerini belirtmislerdir.

4.3.2. Destek alma

Ozel egitim dgretmenleri iletisim giigliikleri ile bas etmek icin destek almaktadr.
Ogretmenlerin aldiklar1 destek tiirleri frekans1 en yiiksekten en diisiige gore dgrenci akraninin
destegi, aile destegi, uzman destegi ve 6grencilerin 6nceki deneyimlerinden yararlanma olarak
stralanmaktadir. Ogrenci akranmnin destegi; kiiciik gruplara dahil etme, jest ve mimikler ve
o0gretmeni model alma seklinde ¢esitlenmektedir.

Iletisim giicliikleriyle bas ederken akran destegi aldigini belirten katilimcilar O4 “Iu
hocam mesela bu ¢ocugu iste olabildigince az bir ayrigtirma ortami kullandigimiz i¢in normal
bir sinif ve ¢ok kalabalik bir sinifti. Ogrencinin mesela otuz dért otuz bes kisilik ortamlar
verinde daha kiiciik ortamlarda sosyallesmesini sonra boyle iki kisilik gruplar icerisinde bir
oldugu zaman béyle daha kiiciik ortamlarda saglyyoruz. Mesela oyun oynarken béyle kiigiik
kicuk ortamlarda bir arkadas: bire bir oldugu zaman boyle jest ve mimiklerle daha iyi
anlasiliyor. O zaman iste boyle ii¢ kisilik bes kisilik gruplar klasik béyle yag satarim bal
satarim tarzi oyunlar. Bu kiiciik gruplar haline bolmeye calistm.”, O1 “Eee atiyorum disar
¢tk dedigin zaman hadi ¢ikalim isareti yapabiliyorlar ya da bir sey yaptigin zaman hepsi alkig
tutuyor ya da okey isareti yapryorlar gibi. Cocuklarda ogretmenle eee karsilikl olarak ee
nasil yapildigini ogreniyorlar.” diyerek diislincelerini ifade etmistir. Baska bir katilimcr ise

O1 “Onlar zaten u aym ortamda oldugumuz icin bizim yaptigimiz yani u égretmenin
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karsilikli yaptigi iletisimi gordiigii icin bu ¢ocuklarda onu kopya gibi ¢ekiyor. Ayni ¢ocukla
iletisimde ayni hareketleri yapmaya ¢alisiyorlar.” diyerek goriislerini dile getirmistir.

Iletisim giicliikleriyle bas ederken aile destegi aldigin1 belirten katilimcilar O3 “Aile
ile iletisime gegiyoruz. Evet, hani hu isaret dilini kullanmiyor ama hareketlerle benzettigi
objeler olabiliyor. Bunlarin neler oldugunu ogrenmeye ¢alisiyorum. I aile nasil iletisim
kurmaya ¢alisiyorsa ben de bu sekilde bir ¢oziim bulmaya ¢alistyorum.”, O6 “Veli u veli ile
gortisebiliriz. Ciinkii hani bu daha once iletisim problemlerinde ugrastigi icin veli ile
gortisebiliriz. Kuruma bakariz. Iu yani ne oldugu zaman bu u iletisimde yasadigimiz
durumlar ortaya cikiyor. Ne gibi ¢oziimler bulabiliriz. Buna bakabiliriz.”, O7 “Glglikleri
¢ozmek icin az once de u dedigimiz gibi yani disaridan yardim alabiliyoruz iste. Aileden
yardim alabiliyoruz. ” sozleriyle ailelerden destek aldiklarini belirtmislerdir.

Iletisim giicliikleriyle bas ederken uzmanlarla isbirligi yaptigin1 belirten katilimcilar
02 “O noktada gercekten bazen caresiz ¢oziimsiiz kalip gercekten daha ne yapabilirim diye
arkadasimdan yardim alip iiziildiigiim zamanlar ¢ok olmustur. Zor durumda da kaliyoruz.
Gergekten kaliyoruz ve her seye ¢oziim bulamiyoruz.”, O4 “Aileye gonderdigim kitapcig
kuruma da gondermeye basladim. In ilk basta anlayamadilar hocam. Isin uzman uzman degil
de ozel egitim 6gretmeni yerine ¢ocuk gelisimi, okul oncesi gibi bambagska branglarda hocalar
derse girdigi icin video ¢ekmeye basladim. Bakin derste biz béyle yapiyoruz. Siz de boyle
yvapabilirsiniz. Disart da oyun oynuyor goziikiiyoruz ama c¢ocugun bayagi konugmasini
saglyoruz. In bu ii¢ derste yaptigim seylerin apar topar videosunu ¢ekip ozel egitimdeki
hocasina yollamayp is birligi yapmalarint istedim.” diyerek diislincelerini ifade etmiglerdir.

Destek almada ogrencilerin 6nceki deneyimlerinden yararlanma yanitin1 veren bir
katilimci ise O1 “Biz de onlardan bir seyler égreniyoruz. Yani bu ¢ocuklar w1 dil ve konusma
terapistine gittigi zaman o6grendigi seyi bize 6gretmenlere ve arkadaslarina ogretmis oluyor.”

seklinde diisiincelerini belirtmistir.

4.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Sistemlerinin Kullamimina iliskin Goriisleri

Ozel egitim &gretmenleri ADI sistemlerinin gii¢lii ve zayif yonlerine iliskin ¢esitli
goriisler bildirmislerdir. Ogretmenlerin ADI sistemlerine iliskin goriisleri 6zel egitim
ogretmenlerine gore ADI sistemlerinin giiglii yanlar1 ve dzel egitim dgretmenlerine gore ADI
sistemlerinin sl yanlar1 olmak iizere iki alt temada ele almmustir. Ozel egitim
ogretmenlerinin ADI sistemlerinin kullammuyla ilgili goriislerine iliskin alt temaya ait genel

durum sekil 4.5 de gortlmektedir.
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Tablo 4.5

Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Sistemlerinin Kullanimina Iliskin Gériigleri

Kodlar Frekans

Ozel egitim dgretmenlerine gdre ADI sistemlerinin giiglii yanlar
Osrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmesi
Resimli kartlarin avantajlar

Ietisim kurmay: saglamast

R N W W

Isaret dilinin avantajlar:

Ozel egitim dgretmenlerine gdre ADI sistemlerinin sinirl yanlari
Sosyal yasamda kullaniimamasi
Sistemlerin kullanimini/Ggretimini herkesin bilmemesi
Resimli kartlarin simirliliklar
Isaretlerin simirliliklar:
Konusmayi engellemesi

Stnirlt ortamda ¢alisiimast

P N N W Ww w w

Isaret dilinin sumrliliklar

4.4.1. Ozel egitim 6gretmenlerine gore ADI sistemlerinin giiclii yanlar

Ozel egitim 6gretmenleri ADI sistemlerinin gii¢lii yanlar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerine gore frekansi en yiiksekten en diisiige sirasiyla dgrencilerin kendilerini daha
rahat ifade etmesi, resimli kartlarin avantajlari, iletisim kurmayi saglamasi ve isaret dilinin
avantajlaridir.

Ozel egitim Ogretmenlerine gore ADI sistemlerinin glcli yanlarmdan biri olan
ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmesi yanitin1 veren katilimcilar O6 “Sosyal hayata
alistirmak ondan sonra n ¢ocugun kendisini iyi ifade etmesini saglamak u bunlarin olmasi
icin alternatif yontemler kullanilabilir.” O7 “Olumlu yam da yasi ilerlemis olan u onu
soracak olursaniz orada da soyle bir durum var. Yasi ilerlemis olan u bu dil simirliliklar
geriligi olan c¢ocuklarda iste bu dil becerilerini kullanmak kaynasmasi ag¢isindan,
sosyallesmesi agisindan kendini ifade etmesi agisindan olumlu olarak goriilebilir.” seklinde
ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ozel egitim dgretmenlerine gdre ADI sistemlerinin giiclii yanlarindan biri olan resimli

kartlarm avantajlar1 yanitini veren katihmcilar O1 “Ay séyle diyebilirim. Bizim elimizde
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bulunan resimli kartlar ¢ocuklar igin biiyiik avantaj oluyor. Ciinkii bu kartlarla ¢ocugun
bizden ne istedigi bizim ondan ne istedigimizi gosteriyor.” O3 “Diger noktada hem isaret
dilini bilmeyip hem de konusma yetersizligi olan ¢ocuklarimizda ee daha da zorlaniyoruz.

)

Ciinkii ancak u resimli kartlarla iletisime gegebiliyoruz.” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

Ozel egitim gretmenlerine gore ADI sistemlerinin gii¢lii yanlarindan biri olan iletigim
kurmay1 saglamasi yanitmi veren katthmeilar O3 “Giiglii yam u cocukla iletisimi sagliyor.
Yani u1 en 6nemli yani bu benim i¢in. Eee ¢ocukla iletigsimi kolaylastiriyor. Bunu u sozlii ifade
ile zorlastirmadan ¢ocukla iletisime gegmemizi sagliyor. Bunlar ¢ocuk ile bir sekilde iletisime
gecmemize olanak sagliyor.” O7 “Hocam bu sistemlerin kullanilmasini u éncelikle cocuk icin
baktigimizda o sosyallesmesi u iletisim kurmast hakkinda u ne diyeyim ¢ocuga ¢ok fayda
saghyor. Bizimle iletisime gegiyor. Iu bunlarin kullanilmasi bizim igin faydali oluyor.”
diyerek ADI sistemlerinin gii¢lii yanlarmni ifade etmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerine gore ADI sistemlerinin giiglii yanlarindan biri olan isaret
dilinin avantajlar1 yanitin1 veren bir katilime1 O1 “O zaman isaret dili kullanmaya bashyoruz.
Benim daha once o konuda ¢alistigim bir ogrencim vardi. Kesinlikle dil konusma yok ve
duyma da fazla yok. Bazen babasini gordiigii zaman babast ile dyle bir iletisim kurmuslar Ki
baba dendigi zaman boyle yapardi. Baba geldi baba geldi. Yani bunu boyle yaptigi zaman
kulagina degdigi zaman babasinin geldigini bilirdik ya da bize béyle kalp isareti sevgiyi
gostermek igin kalp isareti yapardi. Iu sonra boyle sevindigi bir sey oldugu zaman ayaga
kalkar el saplatirdi. Béyle isaretlerle ¢ocuk kendini ifade etmeye calisirdi. Bu da bizim

hosumuza giderdi. Onun yaptigi hareketlerle 1 Emre bunu yapmak istedi ve sunu yapmak

istedi bu sekilde algilardik. Isaret dili kullaniyoruz.” diyerek goriis bildirmistir.

4.4.2. Ozel egitim d6gretmenlerine gore ADI sistemlerinin sinirh yanlar

Ozel egitim Ogretmenlerine gore ADI sistemlerinin smirli yanlar1 frekansi en
yiiksekten en diisiige gore sosyal yasamda kullanilmamasi, sistemlerin kullanimini herkesin
bilmemesi, resimli kartlarin sinirhliklari, isaretlerin smirliliklari, konugsmayi engellemesi,
smirlt ortamda ¢alisilmasi ve isaret dilinin sinirliliklar1 olarak siralanmustir.

Ozel egitim 6gretmenlerine gére ADI sistemlerinin sinirh yanlarindan biri olan sosyal
yasamda kullanilmamasi yamtmi veren katihimcilar O4 “Hocam dedigim gibi sosyallesme
acisindan  stkinti  yarattgini  kullamimadigim  gériiyorum.” O7 “Bu  cocuklarla bu
calismalarda kendi aramizda ¢alismalarimizda kullanabiliyoruz ama disarida baska bir okula

gittiginde, destek egitime gittiginde ya da doktora gittiginde bu sistemler oradakilerin bilgisi
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dahilinde olmadig1 i¢in ¢cocuk orada sitkinti yasayabiliyor. Bu sekilde 1 problemlerde
smirliklar da yasanabiliyor.” diyerek diislincelerini belirtmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerine gore ADI sistemlerinin sinirh yanlarindan biri olan
sistemlerin kullamimmi herkesin bilmemesi yamitmi veren katilmcilar O2 “Nedenleri
yeterince bilmedigimizdendir hocam. Cocuk orada benimle iletisim kurmadiginda ne
yapacagimi kapsamli bir sekilde biliyor olsam ya da bana kapsamli bir sekilde gosteriliyor
olsa elbette ki ben de bir ¢oziim sunacagim. Gergekten 1 bilemiyoruz. Yani o u
bilgisizligimizden dolayi. Diyeceksin ki ogretmensin bunu sen bilmen lazim ama maalesef
anlik olusan bir seyde yeterince bilgiye sahip degilsek ve yeterince kendimizi gelistirmemigsek
yetersiz kalabiliyoruz.” O7 “Hocam onlardaki simirliliklar once kendimizden kaynaklanan
yvani uygulayicthigiyla agisindan bakarsak yani birisi PECS kullanirken bu tek basina
kullanilirken basarili bir sistem degil. Yamimizda bir yardimct ya da bir stajyer gibi birinin
olmasi gerekiyor bunu uygularken. Iu yaninda yardimci bulunmasi gerekiyor. Okuldayken de
iki kisi ¢calisiimasi gerekiyor. Aileye u yamndaki uygulayiciya iste bilgiler vermek gerekiyor.
Onlart bilgilendirmek gerekiyor bu u uygulamalar hakkinda bilgilendirmek gerekiyor.”
diyerek goriis belirtmislerdir.

Ozel egitim 8gretmenlerine gore ADI sistemlerinin smirli yanlaridan biri olan resimli
kartlarm smrhiliklar1 yanitini veren katilmeilar O1 “Karsilikl iletisim kurabiliyoruz ama her
yerde bu kartlari bulamayabiliyoruz.” O3 “Iki resimli kartlarda v resimli kartlarda biraz zor
geldigi icin kolaya kagiyor. Bunun gibi stkintilar...” diyerek yasadiklar1 smirliliklar: dile
getirmiglerdir.

Ozel egitim oOgretmenlerine gore ADI sistemlerinin smirh yanlarindan biri olan
isaretlerin smirhiliklar1 yamitini veren katilmcilar O2 “Kurmuzi isikta durup yesil isikta
gecilmesi gerektigini herkes bilir. Boyle ee ulusal herkesin bilebilecegi 11 ¢ok onemli
konularda belli seylerin olmast lazim. Yani kisacast bir trafik isiklarini nasil herkes biliyorsa
iletisim kurmayan insanlarla iletisim kurabilecegimiz ortak noktalar olusturabilmeyi
dgrenmemiz gerekiyor.” O4 “Yani biraz béyle etiketlenme degil de yani ayrismak gibi boyle
biraz konusmak yerine el hareketini yaptigi zaman bir tik etiketleniyor.” sdzleriyle isaretlerin
smirliliklarmi belirtmiglerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerine goére ADI sistemlerinin sinirh yanlarindan biri olan
konusmay1 engellemesi yanitii1 veren katihimcilar O4 “Olabildigince isaret dilini
kullandirmamaya ¢alistim. Daha az ayrismast i¢in Ogrencinin  konusmasii saglamak
amaciyla...”, 06 “Isaret dilinde aslinda 11 TDK sey yayinladi u ashinda belli olarak 11 ama

sey yapti égrenciyi konusmamaya itebilir. Isaret dilini kullanmak Ogrenciye rahat gelebilir.
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Bu rahatlik nedeniyle de ogrenci u konusabilme konusma hani olabilir aslinda ama 1 isaret
dilini kullandigi icin bu daha kolayina gelebilir. Bu sekilde anlasildigini diisiindiigii icin de
konusmayr birakabiliv. Yani daha da daha az konugabilir.” diyerek diislincelerini ifade
etmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerine gore ADI sistemlerinin sinirh yanlarindan biri olan smirl
ortamda ¢alisilmasi yanitin1 veren katilimeilar O2 “Diyelim ki biz sinif ortaminda bu iletisimi
kurduk simif disinda da aile ile konustuk aile ile de kurduk.”, O7 “PECS yonteminde daha
surl seyler yapabiliyoruz. Etkinlikler yapabiliyoruz. Alanlar simirli olabiliyor zaten o sekilde
giicliikler yasanabiliyor. Bu sekilde bilgilendirilmesi, ¢evresinin bilgilendirilmesi, ortamdaki
kisilerin bilgilendirilmesi u yoniinde onlarin u konuya dahil olma agisindan bu kisilerin
bilgilendirme ydniinde giicliikler de yasanabiliyor hocam.” diyerek diisiincelerini
sOylemislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerine gére ADI sistemlerinin sinirli yanlaridan biri olan isaret
dilinin smirliliklar1 yanmitmi veren bir katilime1 O3 “Ozellikle isaret dilinde bir ogretmenin
isaret dilini bilmemesi, cocugun bilmesi. Iki, maalesef isaret dillerinde soyle bir sikinti var.
Cocuk isaret dilini okulda degil de aileden 6grendiginden kendince bir isaret dili olusturuyor
aslinda u kullandigimiz hareketlerden u seylerden farkl bir isaret dili kullaniyor. Bunda bir
stkintt  oluyor. Birbirimizi anlamakta zorluk c¢ekiyoruz.” sozleriyle yasadigi sikintiyi

belirtmistir.

4.5. ADI Sistemlerinin Kullaniminda Paydaslarin Rolii

Ozel egitim dgretmenleri ADI sistemlerinin kullaniminda bazi paydaslarm rollerinin
bulundugunu belirtilmislerdir. ADI sistemlerinin kullaniminda paydaslarm rolii 6zel egitim
dgretmenlerinin rolii ve diger paydaslarin rolii olmak {izere iki alt tema da ele alinmugtir. ADI
sistemlerinin kullaniminda paydaslarin roliine iliskin alt temaya ait genel durum sekil 4.6” de

gorulmektedir.
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Tablo 4.6.
ADI Sistemlerinin Kullaniminda Paydaslarin Rolii

Kodlar Frekans

Ozel egitim Ggretmenlerinin rolii

Birebir ¢calisma 6
Aile rehberligi )
Brang ogretmenlerine model olmast 1

Diger paydaslarin rolii (egitim almalari- goniillii olmalar:
Dil ve konusma terapistlerinin rolii
Ailelerin roll
Brang ogretmenlerinin rolii
Akademisyenlerin roli
Akranlarin rolii
Bakicilarin rolii

Okul idaresinin roli

[l = L) S \ C I OO R R o p)

Rehber ogretmenlerin rolii

4.5.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin rolii

Ozel egitim dgretmenlerinin rollerinin frekansi en yiiksekten en diisiige gore birebir
calisma, aile rehberligi ve brang Ogretmenlerine model olma seklinde siralandigi
gorilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerine gore birebir ¢alisma yanitmi veren katilimeilar O4
“Ozel egitim 6gretmenlerinin rolii hocam ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Mesela bir sinif
ogretmeninin ya da baska brans ogretmenlerinin ayni anda otuz bes égrenci ile ilgilenmek
zorunda olduklart igin yetersiz kaliyor. Ya da aile ¢cocuga daha yumusak davranabiliyor. Aile
bazen bizim verdigimiz seyi saglamayabiliyor. I o yiizden ozel egitim ogretmenlerinin
roltinin ¢ok biiyiik oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuk bize tam olarak sey olarak
bakamuiyor. Bu bizim konfor alanimiz diye diisiinemiyor. Biz bire bir ders islemis oluyoruz.”,
06 “Ozel egitim ogretmenlerinin rolii ¢ok fazla ashnda. Ciinkii séyle diisiiniin u birinci
swmiftan baslyor ve bazi o6grencilerimiz liseye kadar bizimle devam ediyor. Birebir
calisiyoruz.”, OT “Iste ézel egitim dgretmenlerinin de u baktiginiz zaman sosyallik yonii de
okuma yazma yonii de her yoniiyle ¢ocuklarla biz ilgileniyoruz. Bu yiizden o6zel egitim
ogretmenlerinin 1 bu alternatif destekleyici iletisim sistemlerini kullanmasinda da 6zel egitim
ogretmenlerine biiyiik bir rol diigiiyor yani ilk karsilasan kisi olarak.” diyerek diisiincelerini

belirtmislerdir.
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Ozel egitim Ogretmenlerinin aile rehberligi rolii olduguna iliskin goriis bildiren
katilimeilar O5 “Hatta ailenin de 6niine gegebilir bir yerde ciinkii aileye de formatorlik
yapmas: gerekir. Oncelikle tabi ki aileye ama aile de biraz bilingsiz bir aile ise 6ncelikle ¢zel
egitim  6gretmeninin  olmast  kesinlikle ~gerekir ki aileyi yonlendirsin.”, 06 "Aile
bilgilendirmesi de ozel egitim sinif 6gretmeni alaninda iste aile ile ilgili ne gibi ¢alismalar

’

yapilacagim da simif gretmeni soyliyor.”, O7 “Iste dedigim gibi hocam yaninizda
calisanlara da yammizda ¢alisan dedigim gibi yardimcilara, aileye size bu konuda yardimct
olan kigilere onlara bu sistem hakkinda bilgiler vererek bu iletisim simirliliklarini asmaya
caligabiliriz.” seklinde gorislerini bildirmislerdir.

Ozel egitim dgretmenlerinin brans dgretmenlerine model olma rolii oldugunu belirten
kattlimeilar O1 “Biz érnek oluyoruz. Cocugumuz ile iletisimi sagliyoruz. Brans 6gretmeni de
bizim yaptigimizi uygulamaya ¢alisiyor. Yani biz onlara model oluyoruz dogrusu. Onlar da o
sekilde iletisim kurmaya ¢alisiyorlar.”, O.3.Iu biz 6zel egitim 6gretmenlerinin rolii hakikaten
¢ok biiyiik. Biz ozel egitim ogretmenleri olarak bu yontemleri kullanacagiz ki diger brang
ogretmenleri de derse geldiginde kullansin. Tabi ki kullanip yayginlastirmamiz lazim. Biz bu
yontemleri kullanmazsak biliyorsunuz brans ogretmenlerimiz ile derse giriyoruz. Biz bu

sekilde kullanmazsak u derslerde ¢ocugun seviyesine inip anlatilmast engel olur.” diyerek

brang 6gretmenlerine model olduklarini soylemislerdir.

4.5.2. Diger paydaslarin rolu

ADI sistemlerinin kullaniminda diger paydaslarm rolleri, frekansi en yiiksekten en
diisiige dogru sirasiyla dil ve konusma terapistlerinin rolii, ailelerin rolii, brans 6gretmenlerin
rolii, akranlarin rolii, akademisyenlerin rolii, bakicilarin rolii, okul idaresinin roll, rehber
Ogretmenlerin rolii olarak siralanmaktadir.

Dil ve konusma terapistlerinin rolii oldugunu belirten katilimeilar O1 “Dil ve konusma
terapistine gidilmesi gerekiyor ki cocuklarimizla karsilikla bir iletisime gegebilelim.”, O5
“Hocam dil ve konusma terapistleri mutlaka zaten bu isin uzmanlart onlar. Onlar kesinlikle
rol almali. Dil ve konusma terapistlerine ulasmak ¢ok zor gercekten. Bir de 11 dil ve konugsma
terapistlerinin dil ve konusma terapisti yapamayacagi ¢ocuklar da var maalesef 1 mental
olarak buna yeterli degilse ¢ocuk biliyorsunuz terapi de alamiyorlar”, O8 “Ya da 6zel bir dil
ve konugma alam zaten artik iilkemizde de yaygin dil ve konusma terapistleri...” diyerek dil
ve konusma terapistlerinin 6nemli bir rolii oldugunu dile getirmislerdir.

Ailelerin rolii oldugunu belirten katihmcilar O4 “Uzun siire bu ¢alismalart yapmak

aileye buna yonelik resimli kart, resimli degil de rehber gibi bir sey hazirlamistim. Iste dili
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damaga vuracak dil daha one gidecek. Bunu yaparken nefes vermesi gerek gibi yonergeler
vard. Aileyle is birligi icerinde calismak daha kolay aile ile ayri calistigimiz zaman zor.”, O5
“Bu konuda u en basta aile aileden ¢iinkii eger ¢ocuk konusma giicliigii yasiyorsa anne
mesela genellikle anne oldugu icin de séyliiyvorum. Baba da olabilir. Annelerden de destek
aliyoruz. Daha iyi anlyyor daha iyi gozlemliyoruz. Cocuk onun yanminda daha rahat hareket
ediyor.”, O7 “Yakin ¢evresinde iletisim kurdugu kisilerin de bu egitimi almasi gerekiyor. Kim
diyelim mesela anne, baba.” s6zleriyle ailelerin roliiniin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Brans gretmenlerin rolii oldugunu belirten katilimeilar O1 “Tabi tabi w1 bizde brans
ogretmenlerimiz de var. Onlar da bizim girdigimiz gsekilde ¢ocukla iletisime girmeye
calisiyorlar. Dil ve konusma alaminda cok iyi egitim almalari gerekiyor.”, O3 “Zaten
¢ocugun dersine giren biitiin ogretmenlerin gorev almast gerekiyor. Bu tarz ¢alismalarda
goniillii olmayan fakat ¢ocugun dersine giren hayatinda olan herkesi de u bunu gormesi
gerekiyor.” diyerek diisiincelerini ifade etmislerdir.

Akranlarin rolii oldugunu belirten katilimcilara gore ise O1 “Bu ¢ocuklar birbirleri ile

’

de gorerek sinif icerisinde 6gretmeni model alarak karsilikly iletisim kurmak zorundalar.”,
O3 “Cocugun akranlarimin da arkadaslarimin da verilebilivorsa bu egitimi almas: gerek.”
seklinde diistincelerini soylemislerdir.

Akademisyenlerin rolii oldugunu belirten katilimcilar O5 “Yani bu konuda u isitme
engelliler 6gretmeni birka¢ arkadasim var. Onlarla gériistiim. Hani dil ve konusma terapisti
okuyan arkadaglarum hocalart vardr u alan olarak dil ve konusma onlarla iletisime gegtim
daha ¢ok. Yeterli bilgim olmadigt i¢in. Onun disinda kendi ¢alistigim kurumlarda daha ¢ok
onlardan destek aldim. Gerek 11 bu sekilde hocalarla ¢ézmeye ¢calistim.”’, 06 “Universitelerde
isitme engelliler ogretmenligi alaminda dgretmenlerimiz...” sOzleriyle akademisyenlerin
onemli rolleri oldugunu ifade etmislerdir.

Bakicilarin rolii yamitmi veren katilimer O7 “Kim olabilir ¢ocuga bakan bakic
mesela” diyerek goriis bildirirken, okul idaresi yamtim veren katihmci O3 * Cocugun

hayatinda olan herkes okul idaresi gibi.” yanmitini vermis, rehber ogretmen yanitini veren

katilimci ise O3 *“ Rehber ogretmen de olabilir.” seklinde goriislerini dile getirmistir.

4.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Sistemleri Egitimlerine Iliskin Goriisleri

Ozel egitim dgretmenlerinin tamammm ADI sistemleri egitimlerine iliskin olumlu
goriis bildirdikleri gortlmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri egitimlerine
iliskin goriisleri 6zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimleri ve

ADI sistemleri egitiminin igerigine iliskin beklentiler olmak iizere iki alt temada ele
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alinmustir. Ozel egitim dgretmenlerinin ADI egitimlerine iliskin goriislerine iliskin alt temaya

ait genel durum sekil 4.7° de goriilmektedir.

Tablo 4.7.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin ADI Sistemleri Egitimlerine Iliskin Goriisleri

Kodlar Frekans

Ozel egitim dgretmenlerinin ADI” ye iliskin egitim gereksinimleri

Iletisim becerilerinin onemi 1
Egitimin uzmanlar tarafindan verilmesi 1
Kurslara erigimin olmamasi 1

ADI egitiminin igerigine iliskin beklentiler
Uygulamali egitim
Ogrenci motivasyonunu ve katilimini arttirma
Farkli ADI yontem ve teknikleri
Materyal gelistirme
Sozel davraniglart artirmaya yonelik yontem ve teknikler

Dil geligimi evreleri

R RN W oW b

Uzman tarafindan belirlenen icerik

4.6.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin  ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimlerinin
frekanslar1 en yiliksekten en diisiige dogru smrasiyla; iletisim becerilerinin 6nemi, egitimin
uzmanlar tarafindan verilmesi ve kurslara erisimin olmamasi seklinde siralandigi
gorulmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimlerinde iletisim
becerilerinin 6nemi yanitini veren katilimei O8 “Dilde zaten biitiin alani davramislart,
sosyallesmesini her tiirlii alanda etkin olmast igcin mutlaka desteklenmeli. Eee kendini ifade
edebilir hale gelmesi gerekiyor cocugun mutlaka dogru yontemi bulmak onemli olan.
Cocugun ihtiyact olan bir analiz dogru tam tam dogru konulursa ona gore alternatif
yontemlerin segilmesi daha faydali olarak diisiiniiyorum. Kesinlikle desteklenmesi gerekiyor.”
seklinde diislincelerini belirtmistir.

Ozel egitim oOgretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimlerinde

egitimin uzmanlar tarafindan verilmesi yanitin1 veren katilime1 O7 “Ozel egitim duragan bir
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sistem degil yani biliyorsunuz hocam. Her gegen yil u her gegen giin yeni bir seyler ekleniyor.
Osretim yontemleri ekleniyor. I baktigimzda duragan bir sistem degil yani. Mesela bir
ogrenme glicliigii dersek u farkli farkl sertifikalar veren yerler var. Uzmanim dil ve konusma
uzmaniyim diyen kisiler var. Bu konuyla alakasi olan kigilerin bu egitimi vermesi bunu
gelistiren kisilerin bu egitimi vermesi gelistiren kisilere bakmak gerekir.” seklinde goriislini
ifade etmistir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin egitim gereksinimlerinde
kurslara erisim olmamas1 yanitini veren katilime1r O7 “Kurs kurs gezmektense her sehirde bu
kurslar olmuyor. Boyle kurslar nerede oluyor? Ankara’da olabilir mesela Istanbul’da
olabiliyor. Bir disleksi ile ilgili onun merkezi nerede atryorum Lzmir’de. Biz yasiyoruz mesela
atiyorum I¢ Anadolu’da ya da doguda. Bu yiizden diyorum iste ulasabilen oluyor ulasamayan

oluyor.” s6zleriyle kurslara erisemedigini dile getirmistir.

4.6.2. ADI sistemleri egitiminin icerigine iliskin beklentiler

Ozel egitim dgretmenleri ADI sistemleri egitiminin igerigine iliskin beklentilerini dile
getirmislerdir. ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerin frekans1 en yiiksekten en diisiige
dogru sirastyla uygulamali egitim, dgrenci motivasyonu ve katilimini arttirma, farkli ADI
sistemleri yontem ve teknikleri, materyal gelistirme, s6zel davraniglar1 arttirmaya yonelik
yontem ve teknikler, dil gelisimi evreleri ve egitimin igerigi seklinde siralandigi
goriilmektedir. Farkli ADI yontem ve teknikleri ise resimli kartlarin egitimi, isaret dili egitimi
ve teknoloji kullanilan sistemler olarak belirtilmistir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde uygulamali egitim yanitini veren
katilimcilar O4 “Uygulama iceren isaret dili dersi olmali. Ciinkii sadece bunu yap denildigi
zaman sinava kadar kisa bellege almis oluyoruz. Bol bol uygulamal bir isaret dili hakkinda
egitim olmasini istedim. Bunun disinda dedigim gibi ogrenci ile ¢alisabilecegimiz egitimler
olabildigince kurumlara giderek ya da randevulasarak yapabilecegimiz dgrencilerimizle
vesaire kullanabilecegimiz egitimler...” seklinde goriis belirtirken, O8 “Uygulama firsati
versinler. Staja giden ogrenciler ozel bir dil alam ile mutlaka ¢aligsinlar ve deneyim sahibi
olsunlar. Eee ¢linki deneyim sahibi olmadan alana girdiklerinde ¢ok sikinti yasayabilirler.”
diyerek uygulamali egitim verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerden biri olan &grenci motivasyonu ve
katilimmi arttirma yanitin1 veren katilimcilar O1 “Onlarin boyle etkinlige katmak igin bir
egitim olabilir ya da kendini kapatan bir ¢cocugu u tekrar etkinlige katarsin nasil a¢arsin

gibi...”, 02 “Egitimin iceriginde ogrenciyi nasil destekleyebiliriz. Ogrenciyi nasil motive
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olup jest ve mimiklerle sozel iletisime gegip kisacast konusmayan bir ¢ocugu konusturmak
icin daha neler yapabiliriz.”, O3 “Cocukla daha rahat iletisim kurabilecegim. Bu sekilde
egitim verirken c¢ocuklara daha rahat ders anlatabilecegim, zorlanmayacagim. Bu tarz
bilgiler daha ¢ok yer almali. Cocuk bu sekilde kendini daha rahat ifade edebilecek ve kendini
daha rahat ifade edebilen bir ¢cocuk daha az problem gosterecektir.” seklinde diisiincelerini
dile getirmislerdir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde farkli ADI yontem ve tekniklerinden
isaret dili yanitin1 veren katilime1 O4 “Isaret dili konusunda bir egitim almalar: mesela biz
ozel egitim 6gretmenleri olarak isaret dili altyoruz ama yarim dénem ve hani doksan kisi hadi
bakalim a yapalim e yapalim seklinde bir egitimdi. Isaret dili konusunda biiyik bir eksiklik
var. Her tiiniversitenin egitimi de aymi olmuyor mesela hi¢ bu konuyu yapmayan hi¢
denetlemeyen ogretmen arkadaslarimiz da olabilir. Bence bu konuda mutlaka egitim
alimmal1.” sozleriyle isaret dili egitimi alinmasi gerektigini belirtirken, O6 “Resimli kartlarda
olabilir. Cok kullantyoruz. Bunlarin nasil uygulanacag ile ilgili olabilir yani.” diyerek
resimli kartlarin nasil kullanilacagi ile ilgili egitim alinmasi gerektigini belirtmistir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde materyal gelistirme yanitin1 veren
katilimcilar O3 “Bunun o materyal kutusunda yetersiz kaldigini diigiiniiyorum. In bir sekilde
bilgisayarla ya da elde ¢izmeyle kendim olusturmaya ¢alistyorum. Ya da sansliysam bir
kitapta ya da bilgisayarda kendim tamamlamaya calisiyorum ve ilgili kisimlar
birlestiriyorum. Belki bu egitimler sayesinde materyal kaynaklart da hazirlayabilirim.”,
O.6.Mesela materyal gelistirme olabilir.” sdzleriyle diisiincelerini belirtmislerdir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde sézel davramslar1 arttirmaya yonelik
yontem ve teknikler yanitmi veren katilimcilar O2 “Ogrenciyi nasil motive olup jest ve
mimiklerle sozel iletisime gegip kisacasi konusmayan bir ¢cocugu konusturmak igin daha neler
yapabiliriz.”,” O5 “Konusmalarini nasil arttiracagiz? Bunun icin neler yapabilirim?” diyerek
ogrencilerin sozel davraniglarina arttirmaya yonelik egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde dil gelisimi evreleri yanitmi veren bir
katilime1r O8 “Erken cocukluk egitimi. Ciinkii dil ve konusma daha cok erken cocuklukta
ortaya ¢iktig1 igcin o doénemde c¢ocuklarin gelisimsel evreleri. Hangi gelisimsel alani
kullandiklar: n dil gelisimi i¢in o ¢ocuklarla ilgili neler yapilabilecekleri mesela su olabilir.
Erken donem, orta donem 0-6 yas olarak ayrilabilir. 6-12 yas grubu olarak ayrilabilir. Belirli
evreler olabilir. O evrelere ayrilabilir. Ama ¢ocugun genel gelisimsel dil gelisimini 6grenmesi

lazim bir de biz genel dilin yapisi, eklemesi, soylemesi...”" diyerek goriisiinii dile getirmistir.
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ADI sistemleri egitimine iliskin beklentilerde uzman tarafindan belirlenen igerik
yamtmi veren katihme1r O2 “Benim bilgilendirilmem lazim. O da uzmanlarin isi. Evet, bana
bir bilgi verilmesi gerektigini biliyorum ama bunun kapsam ve icerigini uzmanlar diisiinmeli.
Beni desteklemeli ve bence bu daha sik yapilmali. Ihtiyacimiz oluyor ¢iinkii. ” diyerek egitimin

iceriginin uzmanlar tarafindan belirlenmesi gerektigini ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada gerceklestirilen veri analizi sonucunda alt1 ana temaya 14 alt temaya
ulagilmistir. Bu kisimda bulgulardan elde edilen sonuglar belirtildikten sonra ana temalarla
ilisigi olan bulgular ayr1 basliklar seklinde alan yaznla tartisilarak ele alinmistir. Arastirma
bulgularmin sonucunda uygulama ve ileride gergeklestirilecek caligmalar igin Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonug

Bu arastirmanm amaci, ozel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda
gorislerini belirlemektir. Belirlenen arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla konusamayan
ya da anlasilir konusmaya sahip olamayan &grencilerle ADI sistemlerinden en az birini
kullanmis olan sekiz 06zel egitim Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdigi yanitlar icerik analizi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda alt1 tema ve 14 alt temaya ulasilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
konusamayan Ogrencileriyle iletisim kurmak icin ¢esitli alternatif iletisim yollarindan
yararlandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda Ogrencilerinin sozlii iletisim becerilerini ve
alic1 dil becerilerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yaptiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bir diger
sonuca gore Ogretmenler konusamayan Ogrencileriyle gerek kendilerinden gerek
ogrencilerden gerekse farkli dis etmenlerden kaynaklanan sorunlar yasayabildiklerini, bu
sorunlarla bas etmek icin ¢esitli teknik ve stratejilerden yararlandiklarini ve G&grencilerin
akranlarindan, ailelerinden ve uzmanlardan destek aldiklarini belirtmislerdir. Arastirmadan
elde edilen bir diger sonuca gére 6zel egitim dgretmenleri ADI sistemlerinin kullanimma
iliskin olumlu gériis bildirirken, ADI sistemlerinin avantajlariyla birlikte bazi sinirliliklar:
oldugunu, ADI sistemlerine iliskin egitimlere gereksinimleri oldugunu, ADI sistemlerinin
kullaniminda kendileri kadar dil ve konusma terapisti, aileler, brans 6gretmenleri, akranlar,

okul calisanlar1 gibi diger paydaglarm da 6nemli rolleri oldugunu dile getirmislerdir.

5.2. Tartisma
Bu boliimde bulgular ana tema basliklar1 altinda tartisilmig, elde edilen veriler
aragtirma sorular1 ve ilgili alanyazin dikkate alinarak tartisilmistir. Ulusal alanyazin

incelendiginde daha 6nce bu konuyu ele alan bir arastirma olmamasi, bu arastirmanin 6zel
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egitim 6gretmenlerinin iilkemizde ADI sistemlerini kullanma deneyimlerini inceleyen ilk
calisgma olmasi nedeniyle bulgularin hem ulusal hem de uluslararasi alanyazina Gnemli

katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

5.2.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin konusamayan ogrencileriyle iletisim kurma

yontemleri temasina yonelik bulgularin tartisiimasi

Bu temada 6zel egitim 6gretmenlerinin konusamayan 6grencileriyle iletisim kurma
yontemlerinin neler olduguna iliskin yanitlar yer almaktadir. Alt temalarda ise 6gretmenlerin
iletisim kurmaya yonelik kullandig1 yontemlere deginilmistir. Elde edilen bulgular 6zel egitim
ogretmenlerinin konusamayan 6grencileriyle iletisim kurarken isaret dili, jest-mimikler, resim
degis-tokusu gibi cesitli ADI sistemlerine yoneldiklerini gdstermektedir. Alanyazin
incelendiginde konusamayan 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin benzer yollara
basvurdugu goriilmektedir. Dolayisiyla, ¢alismada elde edilen bulgular 6nceki ¢aligmalarin
(Sweet, 2019; Glanluca De Leo, Heboya, Mantovori ve Radici, 2018; Meadows, 2018;
Subuhi, 2013; Finke, B.McNaughton ve Drager, 2009) bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.
ADI sistemleri arasindan 6gretmenlerin en ¢ok resimli kartlar1 ve isaret dilini kullandiklar
gorulmektedir. Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 114) 6zel egitim d6gretmenlerinin konusamayan
ogrencileriyle iletisim kurmak i¢in resimleri kullandiklarmni ifade etmistir. Meadows (2018, s.
81) calismasinda iletisim yetersizliginden etkilenen Ogrencileri ile iletisim kurarken okul
oncesi 6gretmenlerinin dgrencileri ile sozel etkilesim kuramadiklarindan en ¢ok resimlerden
yardim aldiklarmi, bir sey istediklerinde resimleri segmesini ve gostermesini istediklerini
belirtmislerdir. Alanyazindaki bulgular bu c¢alismada elde edilen bulgular1 dogrular
niteliktedir. Yalnizca iletisim giicliigii olan 0&grencilerle degil tiim o6zel gereksinimli
ogrencilerle iletisim kanallarmin agik tutulmas: ve gereksinim halinde gorsel desteklerden
yararlanilmasi1 6nem tasimaktadir.

Meadows (2018, s. 71) okul 6ncesi donemindeki 6grencisinin isteklerini anlamak igin
resimli kartlarla se¢im firsat1 sundugunu, Subihi (2013, s. 99) 06zel egitim 6Zretmenlerinin
ogrenciler ile iletisim kurarken pek ¢ok yontem kullandigmi ve bu yontemlerin igerisinde
PECS’de oldugunu, PECS’in yam sira konugmayan 6grencilerle iletisim kurmak icin isaret
dili kullandigin1 ifade etmislerdir. Arastirma sonucu ve benzer bulgular géz 6niine alindiginda
ozel egitim Ogretmenlerinin isaret dili kullanarak konusamayan ogrenciler ile iletisim
kurmaya calistiklar1 goriilmustiir.

Katilimcilar konugamayan 6grencileriyle iletisim kurarken isaret dili, jest-mimikler ve

resimleri kullandiklarint belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde hem arastirmacilarin hem
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de uygulamacilarin s6z konusu alternatif iletisim yontemlerini uzun yillardir kullandiklari
goriilmektedir. Ancak, katilimcilarin higbiri son yillarda kullanim ve tercih etme siklig1 daha
fazla olan konusma iireten cihazlardan bahsetmemislerdir. Bu durum birka¢ nedenle
aciklanabilir: (a) Tiirkiye’de konusma iireten cihaz segeneklerinin ¢ok olmamasi, (b) bu
konuyla ilgili egitimlerin yaygm olmamasi, (c¢) kullanim 6rneklerine sik rastlanilmamasi ve
(d) gorece maliyetli olmasi.

Katilimeilar, konusamayan &grencileriyle iletisim kurarken ADI sistemleri disinda
sozel iletisimi ve alic1 dili gelistirmeye yonelik yontemler de kullandiklarmi belirtmislerdir.
Sozel iletisimi gelistirmek i¢in sozel dil calismalar1 yaptiklarini, resimleri/nesneleri ya da sesli
materyalleri kullandiklarini ifade etmislerdir. S6zel dil caligmas1 olarak ses caligsmalari, isitsel
esleme, nefes ¢alismasi, dil egzersizi ve isitsel alg1 caligmalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Bu
durum ADI sistemlerinin tanimi géz dniinde bulunduruldugunda sasirtict degildir. Alternatif
iletisim yOntemlerini kullanan bireyler konusmanin disinda farkli yontemlerle kendilerini
ifade ederken, hali hazirdaki iletisim becerileri de gelistirilebilir. Dolayisiyla 6zel egitim
ogretmenlerinin sadece alternatif iletisim yontemlerini kullanmakla yetinmeyip 6grencilerin
hem alic1 dil hem de s6zlii ifade edici dil becerilerini desteklemeye devam ediyor olmalari

onemli bir bulgudur.

5.2.2. Ozel egitim 6@retmenlerinin konusamayan dgrencileriyle iletisim kurarken

yasadigi giicliikler temasina yonelik bulgularin tartisilmasi

Bu temada 6zel egitim 68retmenlerinin konusamayan 6grencileriyle iletisim kurarken
yasadiklar1 giicliikler sorusuna verdikleri yanitlar ve goriigleri yer almaktadir. Alt temalarda
ise yasadiklar1 iletisim problemlerinin kaynaklarina iliskin goriisleri yer almaktadir.
Katilimcilar konusamayan dgrencileriyle iletisim kurarken yasadiklar1 giigliiklerin kaynagini
kendileri, dgrenciler ve diger etmenler olmak iizere iic grupta ifade etmislerdir. Ilgili
alanyazin incelendiginde de Ogretmenlerin konusamayan oOgrencileriyle iletisim kurmaya
calisirken ¢esitli giiclikkler yasadiklar1 goriilmektedir (Singh vd., 2020; Sweet 2019;
Meadows, 2018; Radici vd., 2018; Barker vd., 2013; Subuhi, 2013; Finke vd., 2009; Walsh,
2003). Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin bilgilerinin yetersiz oldugunu, aldiklar1 egitimlerin
kisitlh oldugunu ve kendilerini yetersiz gordiiklerini gdstermektedir (Wash, 2003, s. 112).
Radici ve arkadaglar1 (2018, s. 285) gerceklestirdigi bir calismada 6gretmenlerin iletisim
giicligli yasayan Ogrenciler ile yeterli calisma deneyimi olmadigin1 ve bilgi sahibi
olmadiklarmi rapor etmistir. Bir baska c¢alismada ise Ogretmenler genel olarak lisans

derslerinde egitim almadiklarn1 daha sonra bir 6grenci ile karsilastiklarinda bilgilerinin
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yeterli olmadigini ifade etmislerdir (Sweet, 2019,s. 79). Katilimcilarin da belirttigi ve ilgili
alanyazinda da goriildigi lizere dgretmenler konusamayan 6grencileriyle iletisim kurarken
bilgi ve egitimlerinin yeterli olmadigini ve bu ylizden giicliikler yasadiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla 6zel dgretim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine iliskin lisans programlarindan
baslayarak, mesleki yasantilarinda hizmet ici egitimlerle bilgilendirilmesi ve
desteklenmelerinin yararl olacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin bliylik ¢ogunlugu yasadiklar1 gii¢liiklerin 6grenciden de
kaynakl1 oldugunu belirtmislerdir. Ilgili alanyazimna bakildiginda Singh ve arkadaslar1 (2020, s.
114) gerceklestirdigi ¢alismada bir 6gretmenin, d6grencinin iletisim kurmak i¢cin motivasyon
ve istege sahip olmadigini, bu yiizden zorlandigi zaman hemen iletisimi kestigini dile
getirmistir. Wash (2003, s. 115) calismasinda 6gretmenin 68rencisinin arkadaslar ile iletisim
kurmakta zorlandigin1 ve bu nedenle genelde yalniz kaldigmi ve sosyallesemedigini ifade
ettigini bildirmistir. Bir diger calismada Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 118) smifta bulunan
diger ogrencilerin konusamayan Ogrenci ile iletisim kurmakta zorlandigimi ve Ogrencinin
hayal kiriklig1 yasadigmi belirtmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin dgrencileri ile iletisim
kurarken yasadiklar1 giicliiklerden en fazla verilen yanitlardan bir digeri de Ogrencinin
gosterdigi problem davraniglardir. Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 105) calismasinda 6grencinin
ders esnasinda sik sik bagirdigmi bu nedenle iletisim kurmakta sikinti yasadigmi dile
getirmistir. Radici ve arkadaglar1 (2018, s. 288) ise smif ortaminda 6grenci ile 6gretmenin
arasindaki iletisimin giiglii olmas1 gerektigini fakat Ogrencinin gosterdigi problem
davranislari egitsel gelisimin Oniinde en biiyiik engel oldugunu sdylemistir. Alanyazin ile
ortlisen bu bulgular goz oniine alindiginda 6zel egitim 6gretmenlerinin 68rencileriyle iletisim
kurarken problem davraniglarla bas etmek durumunda kaldiklar1 goriilmektedir. Ancak 6zel
gereksinimli bireylerin problem davranislarinin islevinin ¢ogunlukla iletisim oldugu
bilinmektedir. Dolayisiyla problem davranislarin azaltilmasi i¢in islevsel iletisim becerilerinin
Ogretimi  Onerilmektedir. Bu amacgla Oncelikle islevsel analiz yapilmasi ve problem
davranislarm islevinin belirlenmesi 6nerilmektedir. Ardindan isleve uygun iletisim becerisinin
ogretimi yapilmalhdir. Sozli iletisim becerileri gelistirilemeyen 6grencilerin iletisim becerileri
alternatif iletigim yontemleriyle gelistirilebilir. Dolayisiyla 6zel egitim 6gretmenleri problem
davranislar1 azaltirken, 6grencilerin iletisim becerilerini de gelistirebilirler.

Ogretmenlerin yasadiklari iletisim giicliiklerinden biri de dis etmenlerdir. Katilimeilar
en ¢ok materyal eksikligi, ortamin uygun olmamasi ve ailelerin tutumlarindan s6z etmislerdir.
Okul oncesi 6gretmenleri ile yaptig1 bir calismada Meadows (2018, s. 77) dgretmenlerin en

cok materyal eksikligi yasadiklarmi yeteri kadar kaynaklar1 olmadigmi ve kaynak bulmakta
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sikint1 yasadiklarini bildirmistir. Radici ve arkadaslar1 (2018, s. 287) 6grencileri desteklemek
icin gerekli olan materyallere sahip olmadiklarini, bu nedenle zorluklarin daha da arttigini
sOylemistir. Bir baska arastirmada Singh ve arkadaslar1 (2020, s. 119) 6gretmenlerin
okullarinda 6grencileri ile iletisim kurabilmeleri i¢cin sadece bir tane konusma iireten cihaz
(Go Talk) oldugunu, materyal almak ya da hazirlamak i¢in yeterli biit¢eye sahip olmadiklarini
ifade etmistir. Ilgili alanyazin bulgular1 da dikkate alindiginda materyal eksikliginin
ogretmenler agisindan 6nemli bir sorun oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bir bagka calismada Wash
(2003, s. 110) ogretmenler smif ortamlarinin kiigiikk ve kalabalik oldugunu ve bu nedenle
hareket etmekte ve iletisim kurmakta zorlandiklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Singh (2020,
s. 112) arastirmasinda ebeveynlerin 6gretmen ile is birligi yapip evde yeteri kadar ¢ocuklarini
desteklemediklerini vurgulamistir. Bir baska arastirmada Finke ve arkadaslar1 (2009, s.116)
ogretmenlerin ebeveynlerle iletisime ge¢cmekte zorlandiklarini, evde ¢ocuklar1 onlara uygun
ders ortamimn saglamadiklarin1 dile getirmislerdir. Alanyazindaki arastrma bulgular: ile
arastirmanin bulgular1 biiylik 6lciide tutarlilik gostermektedir. Arastirmanin bu bulgular1 6zel
egitim Ogretmenlerinin iletisim kurmakta yasadiklari giicliiklere ¢6ziim bulmak acisindan
oldukca dnemlidir. Okullardaki materyal eksikliginin giderilmesi, uygun smif ortamlarinin
hazirlanmasi1 ve smiflarda homojen dagilimin saglanmasina yonelik yapilacak g¢alismalarin

ogretmenlerin yasadigi zorluklar1 azaltacag diisiintilmektedir.

5.2.3. Ozel egitim ogretmenlerinin iletisim giicliikleriyle bas etme yéntemleri

temasina yonelik bulgularin tartisilmasi

Bu temada 6zel egitim 6gretmenlerinin iletisim giicliikleriyle bas etme yontemlerine
iligkin goriislerine yer verilmistir. Arastirmaya katilan her bir 6zel egitim 6gretmeni iletisim
giicliikleri yasadiklar1 6grencileriyle ¢esitli yontemler ve stratejiler kullanarak bu giigliikleri
cozmeye c¢aligtigini belirtmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler kullandiklar1 bazi yontemler
ve stratejileri; rutin olusturma, kisa ciimlelerle konugma, materyal gelistirme ve dgrencinin
bireysel 6zelliklerine dayali strateji kullanma olarak siralamislardir. Alanyazina bakildiginda
Ogretmenlerin daima iletisim kanallarini agik tutmalar1 ve 6grenci ile iletisim halinde olmalar1
gerektigi vurgulanmaktadwr (Wash, 2003, s. 115). Finke ve arkadaslar1 (2009, s.118)
calismasinda Ogretmenlerin Ogrencileri ile daima iletisim kanallarmi acik tutamaya
calistiklarini ve 6grencilerin anlayabilecekleri sekilde yalin konustuklarini belirtmistir. Okul
oncesi 6gretmenleri ile yaptig1 bir calismada Meadows (2018, s. 91) 6gretmenlerin siirekli
iletisim halinde olmaya calistigini, anlasilir konusmaya calistiklarmi dile getirmistir. Ilgili

arastrmalardaki bulgularin c¢alismadaki bulgularla ortiistiigii goriilmektedir. Buradan
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hareketle iletisim giigliigii yasayan bir 6grenci ile iletigimin kesilmeden yalin ve anlagilir bir
dille iletisim gergeklestirilmesi dnerilebilir. Ozel egitim gretmenlerinin en ¢ok kullandig
yontem ve stratejilerden biri de rutin olusturmaktir. Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 121)
yaptig1 bir arastirma sonucunda diizensiz rutinlerin 6grencinin lizerinde stres ve baskiy1
arttirdiglr ve Ogrencinin smift birgok seyin oldugu bunaltici bir yer olarak gordiigiini
sOylemistir. Arastirma ve ilgili alanyazm bulgularmma bakildiginda 6grenci i¢in rutinin
olusturulmasi ve rutininin devam etmesinin 6nemli oldugu gorilmektedir. Wash (2003, s.
114) normal miifredatin 6grenciye uygun olmadigini bunun i¢in dgrenciye gore ders ve zaman
planlanmas1 yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Finke ve arkadaslar1 (2009,s. 115) bir
calismasinda 6gretmenin tiim 6grencilerine kars1 daha anlayish ve sabirli oldugunu, dersleri
planlarken Ogrencilerin  gereksinimlerine daha fazla 06zen g0sterdigini sdylemistir.
Ogrencilerin gereksinimlerinin ve dgrenme stillerinin farkli oldugunu 6gretmen olarak buna
odakladigin1 vurgulamistir. Meadows’ a gore (2018, s. 99) 6grencinin iletisim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in bireysel ve gelisimsel 6zellikleri g6z Oniine alinarak planlanma yapilmasi
gerektigini bildirmistir. Dolayisiyla ilgili alanyazi bulgularina bakilacak olursa her 6grencinin
bireysel Ozellikleri ve 6grenme siireci dikkate alinarak bir strateji kullanilmasi gerektigi
onemlidir. Bu da calismada elde edilen 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun strateji
kullanma bulgusunu dogrular niteliktedir. Diger yandan yapilan ¢aligmalarin ¢cogu dnleme ya
da uyarlamaya yoneliktir. Ogretmenler iletisim giicliiklerini asmak icin ¢ogunlukla ADI
sistemlerini belirtmemektedir. Bu durum &gretmenlerin ADI sistemlerine iliskin bilgi
eksikliginin olmasiyla ya da ADI sistemlerinin etkisine ve varhigna iliskin farkindaligin
yetersiz olmastyla agiklanabilir.

Ogretmenlerin iletisim giicliikleri ile bas etme yOntemlerine bakildiginda cesitli
kisilerden destek aldiklar1 goriilmektedir. En Onemli destek saglayicilardan biri 6zel
gereksinimli 6grenci ile ayni smifi paylasan smif arkadaslaridir. Mevcut arastirmalarin
bulgularinda oldugu gibi Wash, (2003, s.116) c¢alismasinda zaman gectikce sinif
arkadaslarinin iletisim giicliigli yasayan 6grencilerin ne demek istediklerini 6gretmenden daha
iyi anladiklarim1 ve yardim ettiklerini ifade etmistir. Arastirmada katilimec1 6gretmenlerin en
¢ok verdikleri yamtlardan biri de uzman destegi ve aile destegi olmustur. ilgili alanyazimna
bakildiginda Wash (2003, s. 112) ekip c¢alismasmim ¢ok 6nemli oldugunu &zel egitim
Ogretmeninin zorlandig1 noktada yardimci O6gretmenlerin destek sagladigini bildirmistir.
Bagka bir ¢alismada Ozel egitim Ogretmenleri her daim yardimci 6gretmenlerle is birligi
icerisinde olmali ve diizenli gériigmenin 6nemi vurgulanmistir (Finke vd., 2009, s. 117).

Singh ve arkadaglar1 (2020, s. 115) arastrmasinda Ogrenciyi anlamada ailenin 6nemli
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oldugunu ve aile ile siirekli etkilesim halinde olduklarint belirtmistir. Arastirmanin bu
bulgusunun alanyazin ile paralellik gosterdigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler cogunlukla
kendilerinden sonra ¢ocukla en ¢ok vakit gegiren kisilerin destegine bagvurmaktadir. Ancak
kendilerinin de belirttigi gibi 6nemli bir rolii olan dil ve konugma terapisti gibi uzmanlara
basvurdugunu soyleyen yalnizca bir katilimcr bulunmaktadir. Bu durum iilkemizde yeterli
sayida dil ve konusma terapisti olmamasindan ya da dil ve konusma terapistlerinin ADI

sistemleriyle ilgili calismalar yapmamalarindan kaynaklanabilir.

5.2.4. Ozel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerinin kullamimina iliskin goriisleri

temasina yonelik bulgularin tartisilmasi

Bu temada 06zel egitim Ogretmenlerinin ADI sistemlerinin kullanimina iliskin
goriislerine yer verilmistir. Arastirmaya katilan tiim katilimcilar (8 katilimc1) ADI sistemleri
iletisim  sistemlerinin  kullanimina iligkin olumlu goriis bildirmislerdir. Alanyazin
incelendiginde ADI sistemlerinin kullanimmin olumlu ydnlerini vurgulayan g¢alismalara
rastlanmaktadir. Ornegin, Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 116) ADI sistemini kullanan bir
cocugun smifta 6gretmen ve arkadaslari ile daha iyi iletisim kurdugunu ifade etmistir. Bagka
bir ¢alismada Meadows (2018, s. 80) ADI sistemlerinin 6grencilerle iletisim kurmay1
kolaylastirdigini belirtmistir. Benzer bir sekilde Radichi ve arkadaslari (2018) aragtirmasinda
ADI sistemlerinin kullaniminm ¢ocuklarda smif i¢i etkinliklere katilimi ve etkilesimi artirdig1
yoniinde ifadelere yer vermistir. Singh ve arkadaslar1 (2020, s.109) ¢ahismasinda ADI
sistemlerinin kullaniminin karmasik iletisim ihtiyaglar1 olan 6grencilerin iletisim kurmasina
yardimc1 olduguna, sosyal iletisime tesvik ettigine ve sinif ortaminda akademik 6grenmeyi
kolaylastirdigina iligkin ifadelere yer vermistir. Mevcut arastirma bulgularinda oldugu gibi
alanyazindaki arastirmalarmn bulgularinda da, 6zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerinin,
kullanan ¢ocuklarm kendilerini daha rahat ifade etmelerine ve ¢evresi ile iletisim kurmalarma
olanak sagladigini vurgulanmustir.

Arastirmaya katilan katilimeilar ADI sistemlerinin olumlu yanlarmin yani sira bazi
smirliliklarmin da oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler resimli kartlarin avantajlar1 oldugu
kadar; konuyla ilgili resimli kart bulamama, resimli kartlardaki materyal eksikligi gibi bazi
smirliliklarmmn da oldugunu dile getirmislerdir. Ilgili alanyazina bakildiginda Singh ve
arkadaslar1 (2020, s. 113) calismasindaki katilimci O6gretmenler iletisim ihtiyact olan
ogrenciler i¢in resimler hazirlamalar1 gerektigini ve bunun ¢ok zaman aldigini bildirmislerdir.
Bagka bir arastirmada (Meadows, 2018, s.76) bir 6gretmen Ogrencinin ihtiyaglarina gore

resim bulmakta ve bu resimleri degistirmekte zorlandigini ve bunun i¢in yeterli zamaninin
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olmadigint belirtmistir. Alanyazindaki bulgular aragtrmanmn bulgusuyla paralellik
gdstermektedir. Buna ek olarak katilime1 dgretmenler ADI sistemlerinin bir bagka sinirlilig
olarak konusmay1 engelledigi goriisiinii bildirmislerdir. ilgili alanyazin incelendiginde
Angelo’nun (2000) iletisim giicliigii yasayan 6grencilerin aileleri ile yaptigi bir ¢aligmada;
aileler ADI sistemlerinin kullanan g¢ocuklarm konusmak icin ¢abalamadiklar1 ve ADI
sistemlerinin konugmay1 engelledigini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Bagka bir caligmada
Sweet (2019, s. 79) ogrencilerin konusmak icin ¢abalamadiklari ve bu nedenle ADI
sistemlerinin konusmaya engel oldugunu belirtilmistir. Diger bir arastirmada, Subihi (2013)
otuz Ozel egitim 6gretmen adaylarina on soruluk bir anket diizenlemistir. Ankette yer alan
ADI sistemlerinin dgrencinin konusmasma engel olup olmadig1 sorusu karsisinda
ogretmenlerin %33’ii konusmaya engel oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Alanyazinda ADI
sistemlerinin konusmay1 engellemedigi aksine bazi 6grencilerde sozlii iletisim becerilerini
gelistirdigi yoniinde bulgulara rastlanmaktadir. Ancak ADI sistemlerinin konusmayi
engelleyecegi yoOniindeki yanlis kani halen devam etmektedir. Dolayisiyla arastirma
bulgularmin ve 6nceki arastirmalarin bulgulari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin belirttigi iizere bir baska smnirlilik ise ADI sistemlerinin
sosyal hayatta kullamlmamasidir. Ilgili alanyazin incelendiginde Angelo (2000, s. 41)
calismasmda ADI sistemlerinin sosyal hayatta kimsenin bilmedigi bu nedenle ADI sistemleri
kullanan ¢ocuklarinin  sosyallesemediklerini  belirtmistir. Iletisim gii¢liigii yasayan
ogrencilerin sosyal yasamda yer alabilmesi igin toplumdaki bireylerin ADI sistemleri
hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve egitim almas1 olduk¢a 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla ADI
sistemlerine iliskin farkindalik ¢alismalarimin yapilmasit ve cesitli egitimlerin verilmesi
yoluyla bu smirhiligm asilabilecegi diisiiniilmektedir. Bir diger siirhilik ise ADI sistemlerinin
kullanimimn1 ve nasil 6gretilecegini herkesin bilmemesidir. Alanyazin incelendiginde Wash
(2003, s. 113) calismasinda 6gretmenlerin ADI sistemlerini dgretimi hakkinda bir bilgi sahibi
olmadiklarmi ve ADI sistemlerini grenmek istediklerinde ise genellikle zamanlarmmn kisitl
olduklarin1 sdylemislerdir. ADI sistemlerinin kullanimini bilmeyen dgretmenler ¢ocuklarla
nasil c¢alisilacagini bilmemektedir. Ayrica smiflarda 6grencilerle calisabilmek ve iletisimi
saglayabilmek amagli 6gretmenler ADI sistemlerinin kullanimimni bilmesi gerekmektedir
(Radici vd., 2018, s. 292). Meadows (2018, s. 78)’un ¢aligmasina katilan tiim katilimcilar (6
katilimc1) ADI &gretimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini kendilerini bazi
konularda yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Arastirma bulgular1 ve ilgili alanyazin
bulgularma bakildiginda 6zel egitim &gretmenlerinin  kendilerini  ADI  sistemlerinin

kullaniminda yeterli gormediklerini belirttikleri ve bu konuda egitim gereksinimleri
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oldugunun farkinda olduklarini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu 06zel egitim
ogretmenlerine ADI sistemleri hakkinda hazirlanacak bir egitim iceriginde yer almasi gereken

konular1 belirlemek ac¢isindan 6nem tagimaktadir.

5.2.5. ADI sistemlerinin kullamminda paydaslarin rolii temasma yonelik

bulgularin tartisilmasi

Bu temada katilimc1 8gretmenlerin ADI sistemlerinin kullaniminda paydaslarm roliine
iliskin goriislerine yer verilmistir. Ozel egitim dgretmenleri ADI sistemlerinin kullanilmas1 ve
ogretilmesinde bilyilk onem tasimaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde Wash (2003, s.
116)’un gerceklestirdigi ¢calismada bir 6gretmen iletisim ihtiyaci olan 6grenciyi sinifa déhil
etmenin dnemli oldugunu ve ADI sistemlerinin (isaret dili) dgretimi hakkinda bilgi sahibi
olduktan sonra 6grencisi ile daha keyifli ders yaptiklarini belirtmistir. Subihi’nin (2013, s.
101) yaptig1 bir ¢alismada ADI sistemlerinin ¢ocuga dgretiminde dzel egitim dgretmenlerinin
onemli bir rol oynadigini belirtilmistir. Diger bir arastirmada Meadows (2018, s. 59) okul
oncesi 6gretmenlerinin ADI sistemlerinin hakkinda bilgilerini ve bu bilgilerini smifta nasil
kullandiklarin1 incelemistir. Okul Oncesi O6gretmenlerinin tamami (6 katilimei) iletisim
giicliigii yasayan dgrencisi ile ADI sistemlerinin dgretilmesi ve kullanilmasmnin kendilerinin
gorev sorumluluklart oldugunu, 6grencileri ile en ¢ok zaman gegiren kisilerden birinin de
ogretmenler oldugunu belirtmislerdir.

Iletisim giicliigii yasayan her dgrencinin dil ve konusma terapistlerine erisiminin
olmamas1 nedeniyle 6zel egitim dgretmenleri ADI sistemlerinin kullanimmim &gretilmesinde
ve desteklenmesinde biiyiik rol oynamaktadir (Singh vd., 2020, s. 115). Elbette 6zel egitim
ogretmenlerinin ADI sistemlerinin kullanimmdaki rolii sadece iletisim giicliigii yasayan
ogrenciye ADI sistemlerinin kullanilmasmin &gretilmesinden ibaret degildir. Ozel egitim
Ogretmenleri okulda verdikleri egitimin evde desteklenerek devam etmesine katkida
bulunmalidir. Bu nedenle ADI iletisim sistemlerinin kullanilmasinin 6gretilmesinde aileler de
biiyiik rol oynamaktadir. Ozel egitim &gretmenleri gocuklarin evde desteklenebilmesi
acisindan ADI sistemleri hakkinda ailelere bilgi vermelidir. Bu konuyla ilgili alanyazmna
bakildiginda Sweet (2019, s. 54) Kaliforniya’daki 6zel egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri
hakkinda bilgi ve deneyimlerini inceleyen bir ¢alisgma yapmustir. Bu c¢aligma sonucu 6zel
egitim dgretmenleri gérev sorumluluklarini tanimlarken % 26’s1 (12 katilimer) ADI sistemleri
kullanan Ogrencilerin ailelerine ve cevresine ADI iletisim sistemleri hakkinda egitim
vermeleri gerektigini bildirmistir. {lgili alanyazinda da goriildiigii iizere arastirmada yer alan

ADI sistemlerinin dgretiminde ve kullanilmasinda 6zel egitim 6gretmenleri énemli bir yer
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tasimaktadir. Arastrmanm bu bulgusu alanyazindaki bulgular ile &rtiismektedir. ADI
sistemlerinin kullaniminin ogretimi bu sistemleri kullanmaya aday bireylerin iletisim
gereksinimlerini karsilamak icin yeterli degildir. S6z konusu sistemlerin giinliik yasantilari
icinde farkli iletisim ortaklariyla kullanarak bagimmsiz yasamlarmi desteklemek igin
calismalarin siirdiiriilmesi gerekmektedir. Caligmalarin siirdiiriilebilmesi i¢in kullanilan
sistemin siirekliligini saglamak i¢in yapilmasi gereken bazi 6nemli hususlar bulunmaktadir.
Ornegin resimli kartlar1 kullanan bireylerin icin kaybolma, deforme olma gibi durumlar icin
yedek resimli kartlar hazirlanmalidir. Konusma iireten cihaz kullanan bireylerin cihazlarinin
sarjinin dolu olmasini saglamak ve kontrol etmek gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
sorumluluklarmin yani sira aileler cocuklarmin caligmalarin1 desteklemeli ve gerekli
diizenlemeleri yapmaya gonilli olmalidir.

ADI sistemlerinin kullanilmasinda 6zel egitim dgretmenleri disinda bazi paydaslarin
da rolii oldugu gériilmektedir. Ozel egitim dgretmenleri paydaslardan en ¢ok dil ve konusma
terapistlerinin 6nemli bi roli oldugunu belirtmistir. Wash (2003, s. 115) calismasinda dil ve
konusma terapistlerinin dgrenci ile yapilan ADI sistemlerindeki ¢alismada en biiyiik yardime1
oldugunu vurgulamistir. Baska bir arastirmada Subihi (2013, s. 98) dil ve konusma
terapistlerinin ADI sistemlerinin egitiminde 6zel egitim 6gretmenlerinin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu teorik bilgileri ile c¢aligmalara katki saglayacagini vurgulamaktadir. Singh ve
arkadaslar1 (2020, s. 109) calismasinda dil ve konugsma terapistlerinin bu konuda uzman
olduklarmi belirtmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin mutlaka dil ve konusma terapistleri ile is
birligi icerisinde olmasini bu sayede 6grenciyi daha iyi destekleyeceklerini bildirmistir. Fakat
dil ve konusma terapistlerine ulasmanin zor oldugunu maalesef ¢ogu Ogrencinin dil ve
konusma terapistine hi¢ gitmedigini de ifade etmistir. Meadows (2018, s. 88) okuldncesi
ogretmenleri ile yaptigi calismada (6 katilmci) ADI sistemlerinin 6gretilmesinde ve
kullanilmasinda en biiyiik paydas olarak dil ve konusma terapistlerini gordiiklerini ifade
etmistir. Dil ve konusma terapistlerinin mutlaka egitime dahil edilmesini ve siirecte
ogretmenlerle iletisim halinde kalmalar1 gerektiginin énemi vurgulanmaktadir. ilgili alanyazi
bulgularina paralel olarak bu arastirmadaki katilimcilar da dil ve konusma terapistlerinin
egitim icerisindeki paydaslardan biri oldugunu dogrulamaktadir. Ancak arastirmadaki
bulgular ve alanyazindaki bulguda da belirtildigi tizere dil ve konusma terapistlerine iletisim
giicliigli yasayan her cocugun ulasamamasi bir eksiklik oldugunun gostergesidir.

Aragtirmada katilimcilar ailelerin de paydaslarin igerisinde biiyiikk rol oynadigini
belirtmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde Finke ve arkadaslar1 (2009, s. 117) aileler

paydaslarin 6nemli bir pargasidir. Ev ve okul arasindaki iletisimi siirdiirmede okulda
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ogrenenleri pekistirmede Onemli bir rol oynar. Meadows (2018, s. 66 ) tarafindan yapilan
calismada 6gretmenlerin okulda kullandiklar1 resimli kartlar1 eve yolladiklar1 ve evde de
ailenin destegiyle resimli kart kullanilip 6grenci desteklenmistir. Benzer bir arastirmada Singh
ve arkadaslar1 (2020, s. 112) 6zel egitim Ogretmenleri iletisim giigliigii yasayan c¢ocukla
iletisim kurmakta zorlandiginda aileden destek aldigini, ailenin zamanla ¢ocugun her dedigini
anladigin1 agiklamistir. Arastirmanim bulgular1 alanyazmin bulgular1 ile értiismektedir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin paydaglar1 igerisinde aileler onemli bir yer almaktadir. Diger bir
paydas olarak katilimcilar akranlardan destek aldiklarin1 belirtmislerdir. Alanyazina
bakildiginda Walsh (2003, s. 116) katilimcilar akranlarin kaynastirma siirecinde onemli rol
oynadiklarin1 dile getirmislerdir. Ogretmenler akranlarin hemen kabullendiklerini ve
arkadaslarini sinifa dahil etmek i¢in ¢abaladiklarni belirtmistir. Bir diger arastirmada Finke
ve arkadaslarmm (2009, s. 118) c¢ahsmasinda Ogretmenin ADI sistemlerinin kullanan
ogrencinin akranlarina sorumluluk verdigi goriilmektedir. Baz1 arkadaslar1 yemekte, parkta ve
ders i¢i etkinliklerde arkadaslarma yardimci olmaktadir. Benzer bir arastirma Singh ve
arkadaslar1 (2020, s. 111) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastrmada ADI sistemlerinin
kullannmi1 konusunda siniftaki diger oOgrencilerin farkindaliginin gelistigini ve iletisim
panosunun kullaniminda zamanla 6gretmenlerin O6g8rencilerden yardim aldigi belirtilmistir.
Arastrmanm bu bulgusu alanyazindaki bulgular ile paralellik gostermekte olup iletisim
giicliigii yasayan ¢ocuklarin egitiminde paydaslarinin 6nemini goéstermektedir. Arastirmanin
katilimcilarinin belirttigi gibi alternatif iletisim sistemlerinin sadece sinifta ve 0gretmenle
kullanilmas1 yeterli degildir. Alternatif iletisim sistemlerini kullanma gereksinimi duyan
bireylerin, toplum i¢inde karsilastigi paydaslarin bu sistemlere iliskin bilgisinin olmas1 ve
desteklemeleri, bireylerin bagimsiz yasam becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelismesine

katki saglayacaktir.

5.2.6. Ozel egitim 6gretmenlerinin ADI egitimlerine iliskin goriisleri temasina

yonelik bulgularin tartisiimasi

Bu temada 6zel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerine yonelik verilecek egitimlerin
icerigine iligkin goriislerine yer verilmistir. Arastirmada 6zel egitim Ogretmenleri iletisim
becerilerinin &nemli oldugunu ve ADI sistemlerine iliskin egitim alinmasi gerektigini
belirtmistir. 1lgili alanyazina bakildiginda Meadows (2018, s. 67-68) gerceklestirdigi
caligmasinda katilime, iletisim becerilerinin ¢ok dnemli oldugunu adi istemlerini kullanarak
ya da kullanmayarak sozlii sdzsiiz iletisim becerilerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Ozel egitim 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alismada dgretmenlerin tamami 8 (katilime1) ADI
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sistemleri hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin ADI
sistemleri hakkinda egitim gereksinimlerini karsilamak amaciyla egitim icerigine iligkin baz1
beklentileri bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6zel egitim dgretmenleri ADI sistemlerinin
nasil uygulanacagi hakkinda uygulamali egitime katilmak istediklerini belirtmislerdir.
Alanyazi incelendiginde Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 kisim ileri teknoloji ADI
sistemlerini nasil kullanacagini ve Ogrencilere nasil aktaracagini bilememektedir (Walsh,
2003, s. 113). Gergeklestirdigi calismada Radici ve arkadaslari (2018, s. 292) ADI
sistemlerini  kullanan ¢ocuklarm Ogretmenlerinin geleneksel 06zel egitim Ogretmeni
egitimlerine gdre farkli bir egitim ihtiyaci vardir. Ancak ADI sistemlerinin kullanimi
hakkinda egitimler yaygm degildir ve bu nedenle ADI iletisim sistemlerini uygulayan
Ogretmen sayisi azdir. Bagka bir arastirmada Meadows’ a gore (2018, s. 87-88) arastirmaya
katilan &gretmenlerin ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi oldugu gériilmektedir. Ancak
ogretmenleri tamam (6 katilimer) ADI sistemlerinin siirekli gelistigini ve yeni sistemlerin
ortaya ¢ikardig1 teknolojik iiriinlerin oldugunu vurgulanmaktadir. Bu da &gretmenlerin ADI
sistemleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarmi diisiinmelerine neden olmaktadir.
Ogretmenlerin hepsi ADI sistemleri hakkinda egitim gereksinimlerinin giderilmesini
istemektedir. Sweet (2019, s. 69) calismasinda ogretmenlerin en cok hangi konuda
zorlandiklarmi sormustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ADI sistemlerinin kullanimi hakkinda
gereken bilgiye sahibi olmadiklarini sdylemistir. Ogretmenler aslinda egitim aldiklarin1 fakat
aldiklar1 egitimin yeterli olmadigmi diisiinmektedirler. Arastirmaya katilan 6zel egitim
ogretmenleri ADI sistemleri hakkinda alacaklar1 egitimin isin uzmanlar1 tarafindan
verilmesini belirtmektedir. Ogretmenler alaninda uzman olmayan ve ADI sistemleri hakkinda
bilgi sahibi olmayan kisilerin egitim vermelerine karsi ¢ikmaktadir. Sweet” in (2019, s. 70)
yaptig1 calismada bir katilime1 isin uzmani ile daha fazla zaman gegirip bilgi aldigin1 daha
once uzman olmayan birinden egitim aldiginda yanls bilgiler 6grendigini dile getirmistir. Bu
durum llkemizde de oldugu gibi egitim mevzusunda alaninda uzman olan kisilerin egitim
vermesinin ne kadar 6nemli oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak 6zel egitim 6Zretmenleri
ADI sistemlerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi ve alaninda uzman kisilerden
uygulamali egitimlere gereksinim duyduklarini belirtmiglerdir. Gerek lisans programlarinda
gerekse hizmet i¢ci egitim, sertifika kurslari ya da web tabanli egitim ortamlarinda
ogretmenlerin s6z konusu egitim gereksinimlerinin  karsilanmasmnin  6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirma 6zel egitim dgretmenlerinin beyanlari esas almarak ADI

sistemleri hakkinda bilgi sahibi olan ve smifinda en az birini uygulama deneyimi olan sekiz
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ogretmenle gerceklestirilmistir. Ancak arastirma bulgular1 6zel egitim 6gretmenlerinin ADI
sistemlerine iliskin yeterli bilgi sahibi olmadigin1 ve yeterli uygulama deneyimi olmadigmni
gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin deneyimleri derinlemesine incelenememistir. Daha
once ifade edildigi gibi 6zel egitim Ogretmenleri mezun olduklar1 lisans programlarinda
konuyla ilgili yeterince egitim almamaktadir ve arastirma bulgular1 dgretmenlerin ADI
sistemleriyle ilgili egitim gereksinimi oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularinin
genellenebilmesi i¢in daha genis bir ¢aligma grubuna ulasilmasi gerektigi géz Oniinde

bulundurulmalidir.

5.3. Oneriler
Arastrma sonucunda elde edilen bulgulara gore uygulamaya ve ileride

gergeklestirilecek ¢alismalara yonelik 6neriler asagida sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

. Ozel egitim 6gretmenligi lisans programlarinda tiim dgretmen adaylarmin ADI
sistemlerine iliskin giincel bilgilere yer verilen bir ders ya da baska bir dersin icerigine ADI
sistemlerinin eklenmesi 6nerilebilir.

. ADI sistemleri hakkinda MEB’e bagh okullarda calisan 6zel egitim
ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimler, seminerler ya da kurslar diizenlenerek bu
sistemlerin ¢ocuklara o6gretimi ve kullanilmasina yonelik c¢aligmalara yer verilmesi
onerilebilir.

. Ozel egitim 6gretmenleri disinda smif dgretmenleri, okul dncesi dgretmenleri,
brans dgretmenleri, aileler, okul personeli gibi dier paydaslarm ADI sistemleri hakkinda

bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimler verilmesi 6nerilebilir.

5.3.2. Ileri arastirmalara yonelik oneriler

. Bu arastrmanin katilimcilarini Ankara ili Etimesgut ilgesinde bulunan 6zel
egitim Ogretmenleri olusturmaktadir. Ileride gerceklestirilecek caligmalarin farkli il ve
ilgelerdeki 6zel egitim dgretmenlerini kapsayacak sekilde planlanmasi dnerilebilir.

. Ozel egitim &gretmenlerine ADI sistemleri hakkinda egitimler verilerek
uygulamanin etkililiginin smnanmas1 6nerilebilir.

. Arastrma ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile
yapilmustr. Ileriki calismalarda ADI sistemleri hakkinda bilgi sahibi olan ve bilgi sahibi

olmayan 6gretmenleri kapsayan bir ¢aligma yapilarak goriis ve deneyimleri karsilastirilabilir.
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. Ozel egitim dgretmenlerinin ADI sistemleri hakkinda bilgi diizeylerini ve ADI

sistemlerine iligkin tutumlarini inceleyen nicel ¢aligmalar planlanabilir.

68



KAYNAKCA

Achmadi, D., Kagohara, D. M., van der Meer, L., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E.,
Sutherland, D., Lang, R., Marschik, P. B., Green, V. A., & Sigafoos, J. (2012).
Teaching advanced operation of an iPod-based speech-generating device to two
students with autism spectrum disorders. Research in Autism Spectrum Disorders, 6(4),
1258-1264

Akyurt, H. Ultay, E., & Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi . IBAD
Sosyal Bilimler Dergisi , (10) , 188-201 . DOI: 10.21733/ibad.871703

Alptekin, S. (2012). Sosyal becerilerin zihinsel engelli 6grencilere dogrudan &gretim
yaklagimiyla 6gretimi. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty , 31 (1)
, . Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/omuefd/issue/20248/214825

Anadolu  Universitesi  https://www.anadolu.edu.tr/akademik/fakulteler/1960/0zel-egitim-

ogretmenligi-programi/dersler

Angelo, D. (2000). Impact of augmentative and alternative communication devices on
families. Augmentative and Alternative Communication, 16(1), 37-47

Ar1, A., Deniz, L., & Diizkantar, A. (2010). Ozel gereksinimli bir 6grenciye toplama ve
cikarma islem siireglerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi [The
effectiveness of simultaneous prompting procedure on teaching addition and subtraction
operations to a mentally handicapped child/. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi [Abant Izzet Baysal University Journal of Education Faculty], 30(1),
59-69.

Arnold, C. L.,Frea, W. D., & Vittimberga, G. L. (2001). A demonstration of the effects of
augmentative communication on the extreme aggressive behavior of a child with autism
within an integrated preschool setting. Journal of Positive Behavior Interventions, 3(4),
194-198.

Avcioglu, H. (2012). Zihinsel yetersizligi olan cocuklara sosyal beceri kazandirmada
isbirligine dayali 6grenme ve drama ydntemlerinin etkililigi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim ve Bilim Dergisi, 163, 110-125.

Aydmn, N. (2018). Nitel arastirma yontemleri: Etnoloji. Uluslararas: Beseri ve Sosyal Bilimler
Inceleme Dergisi, 2(2), 60-71.

Bailey, R. L., Parette, H. P., Stoner, J. B., Angell, M. E., & Carroll, K. (2006). Family
members’ perceptions of augmentative and alternative communication device use.

Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 37(1), 50-60.

69


https://www.anadolu.edu.tr/akademik/fakulteler/1960/ozel-egitim-ogretmenligi-programi/dersler
https://www.anadolu.edu.tr/akademik/fakulteler/1960/ozel-egitim-ogretmenligi-programi/dersler

Baltaci, A. (2019). Nitel aragtirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir?. Ahi Evran Banda,
D. R.& Hart, S. L., (2009). Picture exchange communication system with individuals
with developmental disabilities: A meta-analysis of single subject studies. Remedial and
Special Education, 31(6), 476-488. Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 5(2),
368-388

Barker, R. M., Akaba, S., Brady, N. C., & Thiemann-Bourque, K. (2013). Support for AAC
use in preschool, and growth in language skills, for young children with developmental
disabilities. Augmentative and Alternative Communication, 29, 334-346.

Beukelman, D. R., & Mirenda, P. (2005). Augmentative and alternative communication:
Supporting children and adults with complex communication needs. Baltimore,
Maryland: Paul H. Brookes Publishing Company.

Beukelman, D., & Mirenda, P. (2013). Augmentative and Alternative Communication:
Supporting students and adults with complex communication needs (4th ed.). Baltimore,
MD: Paul H. Brookes,

Bogdan, R., & Biklen, S. K. (1998). Qualitative Research for Education: An introduction to
theories and methods. Boston: Allyn and Bacon, Inc.

Bondy, A. S., & Frost, L. A. (1994). The Delaware autistic program. Preschool education
programs for children with autism, 37-54.

Bondy, A. S. and Frost, L. A. (1994). The picture exchange communication system. Focus on
Autism and Other Developmental Disabilities, 9, 1-19.

Borg, E & Ronnberg, J. (2001). A review and evaluation of research on the deaf-blind from
perceptual, communicative, social and rehabilitative perspectives. Scandinavian
Audiology, 30(2), 67-77. doi: Doi 10.1080/010503901300112176

Bryen DN, Potts BB, Carey AC. So you want to work? What employers say about job skills,
recruitment and hiring employees who rely on AAC. Augmentative and Alternative
Communication (Baltimore, Md. : 1985). 2007 Jun;23(2):126-139. DOI:
10.1080/07434610600991175. PMID: 17487626.

Cengiz, U. C., Yayan, E. H., Ercan, M. K., Kolcu, D. ve Akgiil, F. (2016). Isitme engelli
cocuklarda dil kazanimi ve konusma egitimi. . International Congress on Woman and
Child Health and Training, Kocaeli, Tirkiye.

Chawarska, K., Paul, R., Klin, A., Hannigen, S., Dichtel, L. E., & Volkmar, F. (2007).
Parental recognition of developmental problems in toddlers with autism spectrum

disorders. Journal of autism and developmental disorders, 37, 62-72.

70



Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri. M. Btun ve S. B. Demir (Ed.) Yaklasima
Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni. Ankara: Siyasal Kitabevi.

Council for Exceptional Children, (1999), The IEP Team Guide. 1920 Association Drive,
Reston, Virginia.

Celik, N. (2007). Sosyal beceri egitiminin ilkdgretim 6grencilerinin sosyal uyum diizeylerine
etkisi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yuksek Lisans Tezi.

Cubukeu, Z., ve Giiltekin, M. (2006). Tlkdgretimde dgrencilere kazandirilmas: gereken sosyal
beceriler. Bilig, (37), 155-174.

Dagabakan, F. O., & Dagabakan, D. (2007). DIL VE COCUKTA DiL GELISIM
KURAMLARI.

Drager, K., Light, J., & McNaughton, D. (2010). Effects of AAC interventions on
communication and language for young children with complex communication
needs. Journal of Pediatric Rehabilitation Medicine, 3(4), 303-310.

Eskisehir Osmangazi Universitesi https://ozelegitim.ogu.edu.tr/Sayfa/Index/8/ders-kodlari-ve-

icerikleri

Finke, E. H., McNaughton, D. B., & Drager, K. D. (2009). All children can and should have
the opportunity to learn: General education teachers’ perspectives on including children
with autism spectrum disorder who require AAC. Augmentative and Alternative
Communication, 25, 110-122.

Ganz, J. B., Morin, K. L., Foster, M. J., Vannest, K. J., Gen¢ Tosun, D., Gregori, E. V., &
Gerow, S. L. (2017). High-technology augmentative and alternative communication for
individuals with intellectual and developmental disabilities and complex communication
needs: A meta-analysis. Augmentative and Alternative Communication, 33(4), 224-238.

Gegikli, F. (2008). Halkla iliskiler ve iletisim. Istanbul: Beta Yaymcilik

Gegikli, F. (2012). Liderlik ve duygusal zeka: Mustafa Kemal Atatiirk drnegi. Atatiirk Iletigim
Derqgisi, 3, 30-31.

Genger, Y. (2020). Mustafa Kemal Atatiirk’iin sozsiiz iletisim yOnetimi. Egemia Ege
Universitesi Iletisim Fakiiltesi Medya Ve Iletisim Arastirmalar Hakemli E-Dergisi, (6),
39-69.

Geng Tosun, D. (2016). Otizmli bireylere ¢cok basamakli talep etme becerisinin 6gretiminde
dokunmatik ekranli konugma iireten cihaz kullanimmnin etkililigi (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=cbOXH84ZayrL jcOtIQXKoBu
OC-SZ209AVpLXN1tC5jZfs9Fd3ybLb77RR9iubka adresinden erisildi.

71


https://ozelegitim.ogu.edu.tr/Sayfa/Index/8/ders-kodlari-ve-icerikleri
https://ozelegitim.ogu.edu.tr/Sayfa/Index/8/ders-kodlari-ve-icerikleri

Geng-Tosun, D., & Kurt, O. (2017). Otizmli bireylerin kullandig1 yeni nesil konugma iireten
cihazlara iliskin arastirmalarin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(1), 125-147.

Geng-Tosun, D. (2019). Alternatif ve destekleyici iletisim. O. Kurt (Ed), Ozel gereksinimli
bireyler icin afet riskinin azaltilmasi (s. ). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlar1
Giler, T. ve Bayko¢ Donmez, N. (2008). 48-72 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarmin alic1 dil
yapilarmin incelenmesi / Review of receptive language structures of Turkish children
between 48-72 months. XX. Dilbilim Kurultay: Bildirimleri 12-13 Mayis 2006. Maltepe

Universitesi. s. 451-462.

Hart, S. L., & Banda, D. R. (2009). Picture exchange communication system with individuals
with developmental disabilities: A meta-analysis of single subject studies. Remedial and
Special Education, 31(6), 476-488.

Joginder Singh, S., Diong, Z. Z., & Mustaffa Kamal, R. (2020). Malaysian teachers’
experience using augmentative and alternative communication with students.
Augmentative and Alternative Communication, 36(2), 107-117.

Holyfield, C., Drager, K. D., Kremkow, J. M., & Light, J. (2017). Systematic review of AAC
intervention research for adolescents and adults with autism spectrum disorder.
Augmentative and alternative communication, 33(4), 201-212.

Kabadayi, A. (2014). Aile bebek iletisiminde ‘‘Bebek Dili’’ yontemi kullanimmin énemi,
teknikleri lizerine arastirma ve yetiskinlere bazi1 dneriler Selcuk Iletisim , 3 (1), 125-133
. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/josc/issue/19007/201034

Kagohara, D. M., van der Meer, L., Achmadi, D., Green, V. A., O’Reilly, M. F., Lancioni, G.
E., Sutherland, D,Lang, R, Marschik, P. B.,&Sigafoos, J. (2012). Teaching picture

naming to two adolescents with autism spectrum disorders using systematic instruction

and speech-generating devices. Research in Autism Spectrum Disorders, 6(3), 1224-
1233

Karaca, M. F. & Bayir, S. (2018). Tiirk Isaret Dili incelemesi: iletisim ve Dil Bilgisi . Ulusal
Egitim Akademisi Dergisi, 2 (2) , 35-58 . DOI: 10.32960/uead.455509

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: Tamimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02).

Kircaali-iftar, G. (2003). Otistik 6zellik gosteren ¢ocuklara iletisim becerilerinin

kazandirilmasi. Istanbul: Ya-Pa Yaynlar

72


https://dergipark.org.tr/tr/pub/josc/issue/19007/201034

Kircaali-iftar, G., & Odluyurt, S. (2012). Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere iletigim
becerilerinin kazandirilmasi. E. Tekin- Iftar (Ed.), Otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklar ve egitimleri igcinde (ss. 329-368). Ankara: Vize.

Kizir, M. (2021). Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Iletisim Becerilerinin
Ogretiminde Uzaktan Aile Egitim Uygulamalari . Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ~ Ozel — Egitim  Dergisi , 22 (1) , 253-281 . DOI:
10.21565/0zelegitimdergisi.554714

Klin A. Autismo e sindrome de Asperger: uma visdo geral [Autism and Asperger syndrome:
an overview]. Braz J Psychiatry. 2006 May;28 Suppl 1:S3-11. Portuguese. doi:
10.1590/s1516-44462006000500002. Epub 2006 Jun 12. PMID: 16791390.

Kiciikozyigit, M. & Safak, P. (2015). Arttirict ve alternatif iletisim teknikleri . Journal of
Instructional Technologies and Teacher Education , 4 (1) , . Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jitte/issue/25086/264 747

Light, J. (1989). Toward a definition of communicative competence for individuals using

augmentative and alternative communication systems. Augmentative and Alternative
Communication, 5(2), 137-144

Light, J. C., Roberts, B., Dimarco, R., & Greiner, N. (1998). Augmentative and alternative
communication to support receptive and expressive communication for people with
autism. Journal of Communication Disorders, 31(2), 153-180.

Light, J. C., & Kent-Walsh, J. (2003). Fostering emergent literacy for children who require
AAC. The ASHA Leader, 8(10), 4-29

Light, J. C., & McNaughton, D. (2012). The changing face of augmentative and alternative
communication: Past, present, and future challenges. Augmentative and Alternative
Communication, 28(4), 197-204. doi:10.3109/07434618. 2012.737024

Light, J. C., & McNaughton, D. (2014). Communicative competence for individuals who
require augmentative and alternative communication: A new definition for a new era of
communication? Augmentative and Alternative Communication, 30(1), 1-18.
doi:10.3109/07434618.2014.885080

Light, J.C. &Lund, S. K., (2001). Fifteen years later: an investigation of the long-term
outcomes of augmentative and alternative communication interventions. (Unpublished
doctoral dissertation). The Pennsylvania State University, USA

Meadows, Honey, "Educators’ perceptions of augmentative and alternative communication to
facilitate communication among preschool students with disabilities™ (2018). Doctor of

Education in Special Education Dissertations. 3.

73


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jitte/issue/25086/264747

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2015). Qualitative research: A guide to design and
implementation. John Wiley & Sons.

M.E.B. (2006). Milli Egitim Bakanhgmdan: Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi
[https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri
_yonetmeligi_son. Pdf

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
Sourcebook. (2nd ed). Thousand Oaks, CA: Sage.

Milli Egitim Bakanhgi (2015). Ozel Egitim Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri
Calistay1.https://oygm.meb.gov.tr/wwwi/ozel-egitim-ogretmeni-ozel-alan-yeterlik-

calistayi/icerik/280

Milli  Egitim Bakanlig. (2018). Ozel egitim  hizmetleri yonetmeligi.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_06/24163215_ozel eYitim_yonetmeli
Yi son_hali.pdf adresinden erigilmistir

Mirenda, P., Eicher, D., & Beukelman, D. R. (1989). Synthetic and natural speech preferences
of male and female listeners in 4 Age-Groups. Journal of Speech and Hearing
Research, 32(1), 175-183

Mirenda, P. (2003). Toward functional augmentative and alternative communication for
students with autism: Manual signs, graphic symbols, and voice output communication
aids. Language, Speech and Hearing Services in Schools, 34, 203-216

Mirenda, P. (2009). Promising innovations in AAC for individuals with autism spectrum
disorders. Perspectives on Augmentative and Alternative Communication, 18, 112-113.

Mundy, P., & Markus, J. (1997). On the nature of communication and language impairment in
autism. Mental Retardation and Developmental Disabilities Research Reviews, 3(4),
343-349.

Motavalli Mukaddes, N. (2014). Klinik Ozellikler. N. Motavalli Mukaddes (Ed.), Otizm
spektrum bozukluklar1 tan1 ve takip i¢inde (s. 23-42). Istanbul: Nobel T1p Kitabevleri.

Ogletree, B. T.. Pierce, & H. K (2010). AAC for individuals with severe intellectual
disabilities: ideas for nonsymbolic communicators. Journal of developmental and
physical disabilities, 22(3), 273-287. doi: DOI 10.1007/s10882-009-9177-1

Okclin-akgamus, M. C. (2016). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarm sosyal iletisim
becerileri ve dil gelisim dzellikleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 17 (02) , 163-192 . DOI: 10.21565/0zelegitimdergisi.246293

Ozaydin, L. (2006). Arkadaslik becerilerini gelistirme programmin 6zel gereksinimi olan ve

olmayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal etkilesimlerine etkisi. Doktora Tezi

74


https://oygm.meb.gov.tr/www/ozel-egitim-ogretmeni-ozel-alan-yeterlik-calistayi/icerik/280
https://oygm.meb.gov.tr/www/ozel-egitim-ogretmeni-ozel-alan-yeterlik-calistayi/icerik/280

Ozmen, R. G. Ifade edici dil becerileri sinirli olan zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemek icin Ogretmenin sinif ortaminda yapacaklari. Tiirk Egitim Bilimleri
Derqgisi, 1(2).

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods (2nd ed.). Sage
Publications, Inc.

Paul, R. (2007). Language disorders from infancy through adolescence: Assessment &
intervention (Vol. 324). Elsevier Health Sciences.

Pettersson, 1., & Fahlstrom, G. (2010). Roles of assistive devices for home care staff in
Sweden: a qualitative study. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 5(5),
295-304.

Ploog, B. O., Scharf, A., Nelson, D., & Brooks, P. J. (2013). Use of computer-assisted
technologies (CAT) to enhance social, communicative, and language development in
children with autism spectrum disorders. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 43(2), 301-322.

Radici, E., Heboyan, V., Mantovani, F., & De Leo, G. (2019). Teachers’ attitudes towards
children who use AAC in Italian primary schools. International Journal of Disability,
Development and Education, 66(3), 284-297.

Rispoli, M. J., Franco, J. H., van der Meer, L., Lang, R., & Camargo, S. P. (2010). The use of
speech generating devices in communication interventions for individuals with
developmental disabilities: a review of the literature.  Developmental
Neurorehabilitation, 13(4), 276-293

Romski, M., & Sevcik, R. (2005). Augmentative communication and early intervention:
Myths and realities. Infants & Young Children: An Interdisciplinary Journal of Special
Care Practices, 18(3), 174-185

Sani Bozkurt, S. (2017). Ozel egitimde dijital destek: yardimci teknolojiler . Actkégretim
Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi , 3 (2) , 37-60 . Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/auad/issue/34117/378439

Solak, C. & Tekdzel, M. (2019). Sosyal Dislanma Olgusu Uzerine Genel Bir Inceleme. Celal
Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17 (4), 293-315.

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of gualitative research: Grounded theory procedures
Suggested Citation: Steinbrenner, J. R., Hume, K., Odom, S. L., Morin, K. L., Nowell,
S. W., Tomaszewski, B., Szendrey, S., Mclintyre, N. S., Yiicesoy-Ozkan, S., & Savage,
M. N. (2020). Evidence-based practices for children, youth, and young adults with
Autism. The University of North Carolina at Chapel Hill, Frank Porter Graham Child

75



Development Institute, National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice
Review Team.and techniques. Newbury Park, CA: Sage

Servi, C. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin bigim-szdizimsel dil
Ozelliklerinin incelenmesi. Doktora Tezi

Swett, N. V. (2019). The readiness of special educators to teach using augmentative and
alternative communication (AAC) (Doctoral dissertation, San Diego State University).

Subihi, A. S. (2013). Saudi special education student teachers' knowledge of augmentative
and alternative communication (AAC). International Journal of Special Education,
28(3), 93-103.

Safak, P. (2012). Agir ve ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklarm egitimi. Ankara: Vize Yayincilik.

Simsek, H. ve Yildirim, A. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Topbas, S., & Giiven, S. (2013). TEDIL-Tirkce erken dil gelisim testi (TELD-3: T test of
early language development-: Turkish) kullanim kilavuzu. Ankara: Detay Yayincilik.

Tiurntkli, A. (2000). Egitim bilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
arastirma teknigi: Goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24(1),543-559.

Uzamaz, U. F. (2000). Ergenlerde sosyal beceriler ve degerlendirme ydntemleri. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6 (6) Retrieved from

Wendt, O. (2009). Research on the use of manual signs and graphic symbols in autism
spectrum disorders: A systematic review. P. Mirenda ve T. lacono (Editorler), Autism
spectrum disorders and AAC (s. 83-139). Baltimore: Paul H. Brookes.

Wing L., Otizm El Kitabs, Sistem Yayincilik, istanbul, 2012.

Yilmaz, E., Tepeli, K., & Kocak, N. (2013). Okul 6ncesi donemdeki ikiz ¢ocuklarin alic1 dil
gelisimlerinin  karsilastirilmali  olarak incelenmesi. Selguk  Universitesi  Tirkiyat

Arastirmalart Dergisi, (33), 161-173.

76



Ek
Numarasi

EK1

EK 2

EK3

EK 4

EK5

EKLER

Baslik

Eskisehir Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurul Izni

On Gériisme Formu
Gortisme Sorulari
Uzman Goriis Formu

Arastirma Goniilli Katilim Formu

77

Sayfa

Numarasi

82

83
85
87

89



EK. 1

Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin

Etigi Kurul izni

T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU
ESKISEHIR
Toplanti Tarihi : 11.01.2022
Toplant: No : 2022-01
GUNDEM :
6. Bagvuru Sahibi : Dr.Ogretim Uyesi Derya TOSUN (Kiibra SEN ile birlikte).
Konu : “Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemleri Hakkinda Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Bilgi, Goriig ve Denecyimleri (Special Educationteacher’s Knowledge, Opinions and
Experiences Towards Augmentative and Alternative Communication Systems)™ isimli
aragtirmasinin gorusilmesi.
KARAR:
6. Dr.Ogretim Uyesi Derya TOSUN'un (Kiibra SEN ile birlikte) “Alternatif ve Destekleyici
iletisim Sistemleri Hakkinda Ozel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi, Goriig ve Deneyimleri
(Special Educationteacher’s Knowledge, Opinions and Experiences Towards Augmentative
and Alternative Communication Systems)” isimli arastirmalanimin ve bagvuru evraginin ckinde
Sregi bulunan aragtirmalarinda kullanacaklan Slgme aracimn/araglarimn fikri, hukuki ve telif
haklan bakimindan metot ve dlgegine iliskin sorumluluk bagvuru sahibine/sahiplerine ait
olmak iizere veri toplama araglarimi uygulamak igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak
sartiyla Universitemiz insan aragtirmalart etik kurulu yonergesine uygunluguna oybirligi

ile karar verildi.

(imza)
Prof. Dr. Yagar SARI

Baskan
(imza) . (imza)
Prof. Dr. Esra DERELI Prof. Dr. Ferit USLU
Baskan Yardimcist Uye
(imza) . (imza)
Prof. Dr. Zafer BALBAG Prof. Dr.Ayse AYPAY
Uye Uye

g 2

(Imza) (Imza)
l:rof.Dr. Birol YILDIZ l:ml".Dr. Mustafa Kemal BESE
Uye Uye (Raportdr)
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EK.2

ON GORUSME SORULARI

Yasimiz:

20-29 yas arast

30-39 yas arast

40-49 yas arasi

50-59 yas arasi

60 yas ve lizeri

Cinsiyetiniz:

Kadm

Erkek

Belirtmek istemiyorum

Mezun oldugunuz iiniversite:
Mezun oldugunuz bolim:
Zihin Engelliler Ogretmenligi
Isitme Engelliler Ogretmenligi
Ozel Egitim Ogretmenligi
Gorme Engelliler Ogretmenligi
Sahip oldugunuz en yiiksek egitim dereceniz:
Lisans

Yuksek lisans

Doktora

Mesleki deneyiminiz (y1l/ ay):
Calistiginiz kurum (Ozel egitim smifi, RAM, Uygulama okulu vb):

Son 3 yilda 6gretim sundugunuz konusamayan 6grenci(leri)nizin yetersizlik tiirleri
o Zihin yetersizligi

o Otizm Spektrum Bozuklugu

o Down Sendromu

o Diger:

Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADI) sistemlerine iliskin egitim ge¢misiniz:
o Almadimm

o Lisans ders(ler)i

o Seminer/ hizmet i¢i egitimler
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Konferansta sunulan bildiriler

Kitaplar
Diger:

o O O O

Web tabanli kaynaklar (web sayfasi, grenme portalr)

Asagida ismi yer alan ADI sistemleri sizin icin ne diizeyde tanidik?

Cok

Kismen

Hic

Konusma iireten cihaz

Resim degis tokusu

Isaret dili

[letisim panolari

Jestler

Parmak alfabesi

ADI kullanan bir 8grenciyle ¢aligma deneyiminiz

Var

Yok

Konugma iireten cihaz kullanan bir 6grenciyle ¢alisma deneyiminiz

Resim degis tokusu kullanan bir 6grenciyle ¢aligma deneyiminiz

Isaret dili kullanan bir 6grenciyle calisma deneyiminiz

Diger:
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EK.3
GORUSME SORULARI

1. Dil ve konugsma becerilerinde yetersizligi olan (konusamayan ya da anlasilir sozel
¢iktilara sahip olmayan) ogrencilerinizle nasil iletisim kuruyorsunuz? Ornekler verebilir
misiniz?

2. Konusamayan ogrencileriniz icinde alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerini
kullananlar var miyd1? Varsa hangi sistemleri kullantyorlardi?

3. Dil ve konugsma becerilerinde yetersizligi olan Ogrencilerinizle (Alternatif ve
destekleyici iletisim sistemlerini kullanan ya da kullanmayan) yasadiginiz iletisim gii¢liikleri
nelerdir? Yasadigmiz iletisim giigliiklerini ¢dzmek igin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir
misiniz?

4. Dil ve konugsma becerilerinde yetersizligi olan bireylerin iletisim becerilerini
gelistirmek icin Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin kullanimi hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin kullanilmasinin olumlu yonleri nelerdir.
Ornekler verir misiniz?

Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin kullanilmasmin smirhiliklar1 nelerdir?
Ornekler verir misiniz?

5. Dil ve konusma becerilerinde yetersizligi olan bireylere Alternatif ve destekleyici
iletisim sistemlerinin 6gretilmesinde sizce 6zel egitim 6gretmenlerinin rolii nedir?

Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin 6gretiminde 6zel egitim 6gretmenleri disinda
hangi uzmanlar rol almalidir?

6. Alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri ¢caligmalarinizdan bahseder misiniz?
Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinde yasadigmiz giiglilklerden bahseder misiniz?
Sizce bu gucluklerin nedeni nelerdir?

Yasadiginiz giigliikleri ¢dzmek icin neler yaptyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

Alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri hakkinda kendinizde giiclii buldugunuz yonler
nelerdir.

7. Ozel egitim 6gretmenlerinin Alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri hakkinda
egitim almalarmin gerekliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce bir 6zel egitim Ogretmenleri i¢in diizenlenecek bir Alternatif ve destekleyici iletisim

sistemleri egitimi hangi igerige sahip olmalidir?
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8. Bunlar disinda Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerine iligkin deginmek

istediginiz konular var m1? Varsa nelerdir?
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EK.4

UZMAN GORUS FORMU

Saym hocam, asagida yer alan sorular Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans tezi kapsaminda
“Ozel Egitim Ogretmenlerinin Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemlerine Iliskin
Goriisleri, Deneyimler ve Mesleki Gelisim Gereksinimleri” konulu arastirma ¢aligmast
icin hazirlanmistir. Calismanin amaci dil ve konugma becerilerinde yetersizligi olan
(konusamayan ya da anlasilir s6zel ¢iktilara sahip olmayan) 6zel gereksinimli 6grencilere
hizmet eden kurum ve kuruluslarda gorev yapan 6zel egitim dgretmenlerin ADI sistemleri
hakkidaki goriisleri, deneyimleri ve mesleki gelisim gereksinimlerini ortaya koymaktir.
Bu amag¢ kapsaminda siralanan sorulara yanit aranmasi planlanmstir:

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin ADI sistemlerinin kullanimma iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogzel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerini kullanma deneyimleri nelerdir?

3. Ogzel egitim dgretmenlerinin ADI sistemlerinin kullanima iliskin mesleki gelisim
gereksinimi nelerdir?

Danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Derya GENC TOSUN hazirlamis oldugum sorularin
uygunlugu konusunda doniit almak amaciyla alan uzmani olarak sizi 6nerdi. Asagida yer alan
sorularm arastirmanin amacina uygunluguna yonelik goriis, oneri ve tavsiyelerinizi 3 Ocak
2022 tarihine kadar benimle paylasip calismama destek olursaniz ¢ok sevinirim. Tesekkiir
ederim.

Kiibra SEN

Ozel Egitim Ogretmeni
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Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulan

Uygun

Uygun
Degil

Goriis ve Oneriler

1- Dil ve konusma becerilerinde yetersizligi olan (konusamayan ya da anlasilir sozel
ciktilara sahip olmayan) 6grencilerinizle nasil iletisim kuruyorsunuz? Ornekler verir
misiniz?

2- Dil ve konusma becerilerinde yetersizligi olan dgrencilerinizle (ADI kullanan ya da
kullanmayan) yasadiginiz iletisim giicliikleri nelerdir?
e Yasadigmiz iletisim giigliiklerini ¢6zmek icin neler yapryorsunuz? Ornekler
Verir misiniz?

3- Dil ve konugma becerilerinde yetersizligi olan bireylerin iletisim becerilerini
gelistirmek icin alternatif ve destekleyici iletisim (ADI) sistemlerinin kullanimi
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
e ADI sistemlerinin kullanmasinin olumlu ydnleri nelerdir? Ornekler verir
misiniz?
e ADI sistemlerinin kullanmasinin smirliliklar1 nelerdir? Ornekler verir misiniz?

4- Dil ve konusma becerilerinde yetersizligi olan bireylere ADI sistemlerinin
ogretilmesinde sizce 6zel egitim 6gretmenlerinin rolii nedir?
e ADI sistemlerinin 6gretiminde 6zel egitim 6gretmenleri disinda sizce hangi
uzmanlar rol almalidir?

5-ADI calismalarmizdan biraz bahseder misiniz? (Bu soru ADI kullanma deneyimi
olan égretmenler igindir)
e ADI ¢alismalarinizda yasadigmiz giigler nelerdir? Ornekler verir misiniz?
e Sizce bu gucluklerin nedenleri nelerdir?
e Yasadiginiz giigliikleri ¢dzmek icin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir
misiniz?

6- ADI sistemlerine iligkin bilgi ve becerilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
e ADI konusunda giiclii buldugunuz yénleriniz nelerdir?
e ADI konusunda zayif buldugunuz yonleriniz nelerdir?
e ADI konusunda zayif buldugunuz ydnlerinizi (bilgi ve becerilerinizi)
gelistirmek i¢in sizce neler yapabilirsiniz?

7- ADI konusunda bir egitime katilacak olsaniz egitimin iceriginde neler olmasimi

84




istersiniz?

8- Bunlarm disinda ADI sistemlerine iliskin deginmek istediginiz konular var mi?
Varsa nelerdir?

Eklenmesi Onerilen Gériisme Sorulari:
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EK.5

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADI)

Sistemleri Hakkinda Bilgi Diizeyleri, Goriisleri ve Deneyimleri” baglikli bir aragtirma

calismas1 olup 0Ozel egitim oOgretmenlerinin Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADI)

sistemlerine iligkin goriislerini ortaya cikarmayir amacglamaktadir. Calisma, Kiibra Sen

tarafindan yiiriitiilecektir.

Bu ¢aligmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADI)
sistemleri hakkinda gdriisme yapilip sizlerden veri toplanacaktir.

[sminizi sdylemek ya da kimliginizi aciga ¢ikarmak zorunda degilsiniz.
Arastirmaya katilan katilimcilarm kimlikleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da herhangi baska bir arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin yazili izniniz olamadan
kullanilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkmiz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek ya da
imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verecek herhangi bir soru olmayacaktir.
Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir rahatsizlik hissederseniz istediginiz
zaman c¢alismadan ayrilabilirsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden

toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek ilizere aywrdigmiz zaman igin

tesekkiir ederim.

Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliymadan ayrilabilecegimi

bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini  kabul ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadz:

Imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 SOYADI
Dogum Yeri*
Dogum Tarihi*

Orcid Numarasi

Egitim Durumu

Lise Mezun olunan okulun adi Mezuniyet y1l1
Lisans Mezun olunan iiniversitenin ad1 Mezuniyet y1l1
Yuksek Lisans Mezun olunan {iniversitenin ad1 Mezuniyet yili

Yabanc1 Dil  Yabanci diller diizeyi de belirtilerek yazilmalidir.
Ingilizce: Okuma (Cok iyi), Yazma (iyi), Konusma (Orta)

Mesleki Gegmis

GOrev Kurum Calisma Tarihleri

Akademik Caligmalar
Yayinlar

Seminer ve Calistaylar

Sertifikalar

Iletisim
E-posta adresi:Internet sayfas1 (varsa):
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