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Tesekkiir

Dil, toplumu olusturan bireylerin bir arada bulunabilmelerini saglayan, onlarin
arasindaki gliclii bagi olusturan en temel unsurdur. Bir millet ancak dili sayesinde
vardir. Dili sayesinde tarih sahnesinde kalabilmektedir.

Bu anlamda bir milletin varligin1 devam ettirebilmesi; diline sahip ¢ikmasi ve
onu en iyi sekilde kullanabilmesi ile miimkiindiir. Dilinin kurallarin1 6grenebilmesi,
dilinin imkanlar1 dogrultusunda kendisini ifade edebilmesi, saglam iletisim becerilerine
sahip olabilmesi bir milleti olusturan biitlin bireylerin en temel gorevlerindendir.

Bu ¢aligmada bireyin kendisini ifade bigimlerinden biri olan, bir dilin biitiin
imkanlariin goriilebildigi en giizel 6rneklerinden biri kabul edilen 6ykiileyici metinler
iizerinde durulmustur. Oykii hayatin kendisidir. Bireyin yasadiklarmdan yola gikilarak
kurgulanmig yasanmis gercekliklerdir. Hem bir insan1 anlamanin hem de dilin
olanaklarin1 gorebilmenin en giizel yoludur. Bu dogrultuda yapilan arastirmada
Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin degerlendirilmesi amaclanmistir.

Arastirmam sirasinda bana daima yol gdsteren degerli hocam Yrd. Dog. Dr
Hiiseyin ANILAN’a, ¢calismamin istatistiksel ¢oziimlemelerinde goriisleri ile
arastirmama destek veren hocam Yrd. Dog¢. Dr. Fatih CEMREK e, dykiilerimin okunup,
Oykii unsurlar1 degerlendirme 6lgegine gore degerlendirilmesinde bana yardimci olan
siif 6gretmeni arkadasim Kudret ARABACT ya, tezimin diizenlenme asamasinda bana
yardimci olan, sif 6gretmeni arkadasim Simge ETYEMEZ DEMIRBOGA ’ya yabanci
kaynaklara ulagmamda en biiylik yardimi gosteren biricik kardesim Seyma KAYNAS’a,
aragtirmamin tamaminda, en zorlu zamanlarimda bile maddi ve manevi her tiirlii destegi
gosteren annem Hanife KAYNAS ve babam Nail KAYNAS a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Esra KAYNAS



Ikogretim
Besinci Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin

Degerlendirilmesi

Ozet

Amag: Bu calisma ilkégretim besinci sinif 68rencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmis bir ¢aligmadir.

Yontem: Arastirma 2010 — 2011 egitim dgretim yilinda Eskisehir Odunpazari
ilge merkezindeki okullarin besinci siniflarinda 6grenim goérmekte olan 663 6grenciyle
gerceklestirilmis betimsel bir calismadir. Ogrencilere yazdirilan dykiilerin analizinde
yurt disinda gelistirilmis ve Tiirk¢eye ¢evrilmis olan dykii unsurlart degerlendirme
6l¢egi kullanilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde dykiilerin dlgege gore
degerlendirilmesi iki sinif 6gretmeni ve bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin
Oykiileyici metin unsurlarina istenilen diizeyde yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica o6grencilerin 6ykiileyici unsurlar: kullanma becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug: Arastirma besinci sinif 6grencilerinin 6ykiileyici metin
yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik yapilmis bir ¢alisma olmakla birlikte
ilkdgretim birinci siniftan besinci smifa kadar 6ykii yazma konusunda Ilkdgretim

Tiirkge Programinin etkililigini de gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, yazili anlatim, dykiileyici metin,

Oykiileyici metin unsurlari.



Narrative Text Writing Skills Assessment of Fifth Grade Students

Abstract

The aim: The aim of this work is to evaluate the fifth grade elementary school
students' skills of writing narrative text.

The method: The research was carried out with 663 students who are in their
5th year in Eskisehir/Odunpazari elementary schools. In order to collect datas, students
were given a form which consists of three different sections. First section comprises of
“Personal Information Details” which includes the datas of individual informations. The
second section, “subject list”, is designed for students to decide their subjects in the
research. The third section is consisted of empty pages for students to write thier
narratives. In the analysis of the data, narrative elements rating scale which was
designed in the abroad and translated into Turkish was used effectively. The analysis of
datas and evaluation of the narrative according to the rating scale were implemented by
two class teacher and a Turkish teacher.

Findings: It is extrapolated from the research that students did not use narrative
elements as it is desired. Moreover, it is understood that the skills for student to use
narrative elements differentiated according to several variance.

Argument and Result: In addition to the evaluation of fifth year students' skills
to write a narrative text, this research also shows the efficiency of the Elementary
School Turkish Program from first to fifth year of the elementary school education.

Key Words: Turkish Education, written expression, narrative text, narrative text

elements.
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Boliim I

Giris

Problem

Insan siirekli iletisim halinde olan sosyal bir varliktir. Konusmak,
diisiindiiklerini sdylemek, hissettiklerini aktarmak ister. i¢ diinyasinda olup bitenleri,
kurguladiklarini, yasayarak edindigi bilgileri, 6grendiklerini bir sekilde karsisindakilere
aksettirmek i¢in ¢abalar. Cevresindeki varliklarla iletisim kurmak isteyen birey
etrafindakilerle anlagma ihtiyact duyar. Bu anlagma ihtiyacinin en giiglii olan1 dil ile
yapilanidir. Dili kullanabilme insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Insan
dili sayesinde konusur, anlasir, duygu, diislincelerini paylasir ve bilgi aligverisinde
bulunur. Baska bir deyisle diger insanlarla iletisim kurar. iletisimin temelinde daima
dili kullanabilme vardir (Coskun, 2005: 2). Bu anlamda insan i¢in kendisini ifade
edebilmek olduk¢a 6nemlidir. Insanin biitiin bunlar1 basarabilmesi i¢in en gerekli arac1
dildir.

Insani en &nemli iletisim arac1 olan dil, sadece konusma sirasinda ortaya
cikmaz. Insan diisiiniirken, hayal kurarken, kitap okurken, karsisindakini dinlerken ve
yaz1 yazarken de dili kullanir. I¢inde bulundugu toplumun kullandig dil ile diisiiniir, o
dil ile okur ve yazar. Bireyin kullandig: dil ne kadar gelismis ve birey bu dilin
inceliklerini ne kadar 6grenebilmis ise kendisini ifade edebilme becerisi o 6lglide artar.
Bireyin kendisini ifade edebilmesi ise; birey i¢in hem bir rahatlama hem de biligsel
gelisimine katki saglayan yoldur.

Milletlerin tarih boyunca var olabilmelerinin en basinda dili iyi kullanabilmeleri
gelir. Bir millet dilini ne kadar korur, ona sahip ¢ikarsa; dili de ona sahip olan milletin
baska milletler i¢cinde kaybolup gitmesini engeller, kimligini korumasini saglar (Ungan,
2008: 299). Bu sekilde var olan bir dil bilinci millet olabilmenin temelini olusturur.
Ayni topraklar lizerinde yagayan insanlar1 birbirine yakinlastirir, ortak bir payda altinda
toplar. Bu ortak paydada kiiltlir dedigimiz maddi ve manevi 6zelliklerin her biri olusur.
Yiizyillardan beri kiiltiirii olusturan masallar, destanlar, efsaneler; hiizne dem vurulan
zamanlarda yakilan agitlar, diisiindiiren atasozleri, hemen her duyguya hitap edebilecek

.....

bir toplumun yasayis tarzini da belirler.



Dili iyi kullanabilmek, karsimizdaki insanlarla saglikli bir iletisim kurabilmek
ise; ancak konustugumuz, yazdigimiz dili iyi bilmek ve kurallarini1 6grenmek ile
olanaklidir. Ailede baslayan bu dil egitimi; ¢cevre, sonrasinda okul ve daha sonra is
hayati ile devam eder (Elvan, 2007: 1). Dil egitimi dogumla baslayan ve bireyin
6limiine kadar devam eden uzun bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde bireyin kazanmasi
gereken dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerileri cocugun ilkokula
basladig1 ilkdgretimden itibaren her egitim kademesinde dgrenilebilir. Ozellikle
ilkogretim programlarinda yer alan Tiirk¢e dersinin temel islevi 6grencilere dili etkili
kullanabilmelerini ve temel dil becerilerini edinebilmelerini saglamaktir.

Bireyin kendisini ifade edebilme bigimlerinden biri olan yazma, iletisimin en
giiclii araglarindan biridir. Tiirkge 6gretim programinda yer alan, dili etkin
kullanabilmek i¢in olmazsa olmaz temel dil becerilerindendir. Tlkdgretim Tiirkge
Ogretim Programinda yazma egitiminin amac1; dgrencilerin duygu, diisiince ve
hayallerini, goriip izlediklerini, diisiindiiklerini yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifade etmelerini saglamak seklinde belirtilmistir (Sallabas, 2007; 4). Yazili anlatim
bireyin kendisini daha iyi tanimasini saglayan, gézlem giiciinii arttiran, olaylara bakis
acisini etkileyen onemli bir dil becerisidir. Bireye ¢evresinde olup bitenlere karst
duyarlilik kazandirmaktadir. Olaylara, kisilere, bulundugu ortam ya da zamana kars1 bir
farkindalik olusturmaktadir. Bu dogrultuda anlatim yaparken birey bazen gézlemlerden
ve olaylardan bazen bilgilerden yararlanir. Bu durum anlatim bi¢imlerinde farkliliga
neden olmaktadir.

Anlatim bigimlerinden birisi olan dykiileyici anlatim ile anlatilmak istenen konu
okuyuculara olaylar araciligiyla aktarilmaktadir. Bireyin hayatinin bir bolimiinde
basina gelen olay ya da hayat1 boyunca devam eden olaylar dizisi okuyucuya
sunulmaktadir. Bu dogrultuda 6ykiileyici anlatim yasamdan olaylar1 konu alan bir
anlatim bigimidir. Oykiileyici anlatim 6grencilerin dili dogru kullanabilme, tahmin
etme, ¢ikarimda bulunabilme becerilerini gelistirirken bir yandan toplumun kiiltiiriinii
gelecek nesillere aktarma gorevi iistlenir. Bu tiir icerisinde kullanilan metinler kelime
hazinesini zenginlestirerek dilin giiciinii ortaya ¢ikarir (Akyol, 2008: 147).

Tiirkge Ogretim Programinda belirtildigi gibi ilkdgretimi tamamlayan
ogrencilerden duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak dogru ve diizgiin bi¢gimde
ifade edebilmeleri beklenmektedir. Sadece 6grenen konumunda olan degil,

ogrendiklerini kolaylikla aktarabilen bireyler yetistirilmesi hedeflenmekte, 6grencilerin



dinlediklerini, okuduklarini dogru ve etkili bir bigimde anlayip duygu, diisiince ve bilgi
birikimlerini dilin kurallarina uygun olarak aktarabilmeleri istenmektedir.

Bu ¢aligma ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin 6ykiileyici metin yazma
becerilerinin degerlendirilmesi lizerine yapilmis bir ¢aligmadir. Yapilan ¢caligmada
Tirkge 6gretim programinda belirtilen amaglara ulasilip ulasilamadigi, programin bu
konudaki yeterliliginin ne diizeyde oldugu ve 6grencilerin dykiileyici metin yazma

becerilerinin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigi ele alinmaktadir.
Dilin Tanimi ve Onemi

Hayatimizin vazgecilmez iletisim araci olan dile dair birgok tanim
yapilmaktadir. Ergin’e (1995: 7) gore dilin tanimi su sekildedir: “Dil insanlar arasinda
anlagmayt saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlart igcinde yasayan ve geligen canli bir
varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak malt olan sosyal bir miiessese;,
seslerden oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli
anlasmalar ve sézlesmeler sistemidir.” Bu tanima gore dil anlagabilmenin en 6nemli
sart1, toplumun ortak bir payda i¢inde bulusabilmesinin en temel yoludur. Dogaldir ve
stirekli bir gelisim igerisindedir.

Kaplan (1985: 9) dili; annelerin ¢ocuklarina siitleri ve sevgileriyle beraber
verdikleri bir diger unsur olarak niteler ve ilk olarak anneden 6grenildigi i¢in ana dili
denildigini belirtir. Saussure’a (1985: 46) gore dil bildirisimi saglayan gostergeler
dizgesidir. Sapir (1921: 8) ise dilin sadece insana 6zgii olan fikirlerin, duygu ve
arzularin gonilli olarak iiretilen semboller araciligiyla aktarilmasini saglayan ve
icgiidiisel olmayan bir yontem oldugunu belirtmektedir.

Demirel, dil tanimlamalarindan yola ¢ikarak bu tanimlamalarda ortak olan temel
ogelere dikkat ¢cekmis ve kendi dil tanimini gelistirmistir. Demirel’e (1999a: 13-14)
gore:

- Dil bir sistemdir.

- Dil seslerden olusur

- Dil bir iletisim sistemidir.
- Dil bir diigiinme aracidir.

- Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.



Karaagag (2002: 9) dil i¢in “Dil, insanlarin bilme ihtiyaglarim karsilayan bir
aragtir.” Tanimimi yapmaktadir. Anilan’a (2005: 2) gore ise dil; toplum ve birey i¢in
hem kendisini bagkalarina anlatma hem de baskalarini anlama aracidir.

Tiim bu tanimlamalardan yola ¢ikarak; dil i¢in insanlar arasinda anlasmay1
saglayan, belli bagl kurallar1 olan, bu kurallar icerisinde siirekli gelisim gosteren bir
iletisim aracidir denilebilir. Dil bir milleti birlestiren, koruyan sosyal bir olgudur. Ayni
topraklar {izerinde yasayan insanlar arasindaki en gii¢lii bagdir. Yiizyillar boyunca
geliserek meydana gelmis olan dil, biitiin iliskilerinde insana aracilik eder. Insan
benliginin ayrilmaz bir parcasidir; ¢iinkii dil ve diisiince birbiriyle i¢ i¢edir. Insan i¢inde
bulundugu toplumun konustugu dil ile diisiiniir, okur, yazar ve hayal kurar. Ifade
edeceklerini zihninde kendi dili ¢ergevesinde canlandirir. izledigi filmler, gordiigii
resimler, etrafindaki konugmalar her tiirlii gorsel uyaricilar kendi dili dogrultusunda
anlam kazanir. Dolayisiyla dilin gelismesi diisiinmeyi etkiledigi gibi, diistinmenin
gelisimi de dilin gelismesini etkiler.

Insanlara 6zgii bir 6zellik olan dili kullanma yetisi benzeri olmayan, basit
girdilerle zenginlesen, karmasik dilleri bile ortaya ¢ikarabilen bir yetidir. Dil bu sekilde
gelisir. Diistince ve kavrayis bigcimimize etki eder ve dogamizin temelini olusturur
(Chomsky, 1988: 39). Dil yetisi, insanogluna verilmis 6nemli bir 6zelliktir. Onu diger
canlilardan ayiran, kendisini ve ¢evresini tanimasini saglayan muhtesem bir yetenektir.
Insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen en énemli unsurlardan biridir; ¢iinkii dil
de diisiince gibi insan1 insan yapan vazgecilmez niteliklerdendir. Bu anlamda dil,
toplum igerisinde bireyin duygularini, diislincelerini, isteklerini ve arzularini aciga
¢ikarmasina, bir toplum igerisinde yagamini siirdiirmesine olanak saglar (Aksan, 1995:
11). Dil sayesinde insanlar arasinda baglar kurulur. Duygu ve diistinceler dilin yap1
taglarindan olan kelimelerin birbiri arkasina siralanmasiyla agiga ¢ikar. Boylece kisiler
arasinda iletisim baglar, birbirini daha i1yi anlayan insanlar arasinda arkadasliklar,
dostluklar olusur. iletisim i¢in duygu, diisiince ve hislerin mutlaka agiga cikarilmasi
gerekmektedir. Bu da dil ile miimkiin olmaktadir. Oyle ki dil denilen unsur, dogru
kullanildiginda her tiirlii fikir ve bilgiyi en zarif, duru ve gii¢lii sekilde ifade edebilen
sonsuz bir zenginlik ve ¢esitlilik kaynagidir (Sillars, 1995: 59).

Dil, milleti olusturan 6zelliklerin en basinda gelir. Milletin dili; onun tarihi, dini,
kiiltiirii ile i¢ i¢edir. Tiim uluslar dilleri sayesinde vardir. Bir Ingiliz, ingilizce oldugu

i¢in; bir Italyan, Italyanca oldugu i¢in vardir. Bugiin Siimerce konusulup, yazilmadig



i¢in bir Stimer’in varligindan s6z edilemez (Demir ve Yapici, 2007: 178). Dil kendi
canlilig1 ve sosyal olusu ile milleti de canli ve bir arada tutar. Millet i¢in gerekli olan
her sey kendi dilinde saklidir; ¢ilinkii dil milletin manevi ve kiiltiirel degerlerini kendi

bilinyesinde muhafaza eder.
Dil ve insan.

Dil bir insanin kendisini ifade edebilmesini, etrafinda olup bitenleri
anlamlandirabilmesini, yasadig1 ortama ayak uydurabilmesini saglayan en biiytlik
iletisim aracidir. Dil sayesinde olaylar, kisiler, nesneler zihinde tasarlanip,
diisiiniilebilir, diisliniilenler ¢evreye aktarilabilir. Dil ile birey kendi yeteneklerinin, i¢
diinyasinin farkina varir. Kendisini, milletini, tarihini kendi dilinin olanaklari
cergevesinde tanir. Hayatta neden var olduguna, su an nerede bulunduguna ve neler
yapmak istedigine dair sorularinin cevaplarini dili sayesinde bulur. Bu dogrultuda dil
bireyin hem ruhsal hem de toplumsal kisiliginin belirginlesmesinde oldukg¢a énemli bir
islev goriir (Temur, 2006:1). Ruhsal yonden iyi bir kisilik gelisimi gosteren birey
toplumda daha ¢abuk yer edinir. Istediklerini daha rahat elde eder. Yasam kalitesini
dilini dogru kullanarak yiikseltir. Kendisi ile birlikte dilini dogru kullanan diger
bireylerle birlikte de toplumun refah seviyesinin ylikselmesine katkida bulunur.

Toplumu olusturan bireylerin kendi aralarinda anlagmalar1 dil olgusu sayesinde
gerceklesmektedir. Hayvanlar da kendi aralarinda iletisim kurmakta, problem
¢cozmekte; fakat dil 6grenmede bireyler gibi basari1 gosterememektedir. Dogada dil
yetisi kazanma, dili iletisim araci olarak kullanma sadece bireye 6zgii bir yeti olarak var
olmaktadir (Demirel, 1999a: 14). Boylelikle bireyi diger canlilardan ayiran en dnemli
0zellik olan dili kullanabilme yetisi sayesinde yasanilanlara ortak olunur ve onun
sayesinde yasamin kendisiyle biitiinlenilir.

Dil ayn1 zamanda insan olmanin geregidir. Insan1 diger canlilardan ayiran en
istiin, en miikemmel, en 6zel yeteneklerden biridir. “Dil, medeniyetin gelisiminden
kisilerin giinliik problemlerinin ¢oziimiine kadar yasamin hemen her alaninda énemli
fonksiyonlara sahiptir ”(Dokmen ve Yasin, 1988: 53). Dil, diisiincelerin disa vurumu,
icinde neler olup bittigini bilmedigimiz kapali bir sandiga benzeyen i¢ diinyamizin
disar1 yansimasinda aracilik eden en 6nemli aragtir.

Insanm dogumundan &nce olusmaya baslayan dil, insan biiyiiyiip gelistik¢e onun

i¢ diinyasin1 ve diisiince yapisini da olusturmaya baslar (Ozbay, 2002: 112). Birey



icinde yasadigi dilin olanaklar1 dogrultusunda diisiince yapisini olusturur. Dil ile
cevresindeki varliklar1 adlandirir, olaylar1 anlamlandirir. Dogumundan 6liimiine kadar
duygu ve diistince gelisimini dil ile saglar. Bu dogrultuda dil insanin i¢ diinyasiyla dis
diinyasin1 birbirine baglayan bir aractir. Dil, anlatim giicli bakimindan yeterince
olgunluk kazanmamaissa, insanin i¢ diinyasindaki bir¢ok deger aktarilma olanagindan
yoksun kalir. Bu durum insanda biiyiik 6lglide rahatsizliga yol agar. Bu bakimdan dil
zenginligi, dil diisiince baglantis1 agisindan ¢ok 6nemlidir ve diisiincenin vazgegilmez

ortagidir (Eker, 2002: 11-12).
Dil ve egitim.

Birey igin 6nemi biiyiik olan dil ayn1 zamanda bir uygarligin en biiyiik
gostergesidir. Medeniyetin kapilarini agan en biiyiik anahtardir. Dil, diisiincelerin disa
vurumu, i¢ diinyanin yansimasidir. Dolayistiyla i¢cinde bulundugu toplum hakkinda bize
bilgiler veren en dnemli aractir. Toplumun diisiincelerine tutulan bir ayna gorevi
tistlenmektedir. Dil; i¢inde bulundugu toplumu etkilerken, toplum da ayn1 zamanda
konusulan dili etkilemektedir. Toplum ve dil karsilikli etkilesim i¢indedir. Dil zaman
icerisinde kisinin kendi dogal cevresinde gelisir. Baz1 ifadelerin insan {izerindeki
etkisini gordiikge kisi dilini daha da gelistirmeye ve sozlerini duygusal iletilerle
giiclendirerek etkili kilmaya ¢alisir (Demir ve Yapici, 2007: 181). Bu duruma dili heniiz
yeni 6grenmeye calisan bir cocugun zamanla bazi toplumsal kaliplar1 6grenerek bu
kaliplar cergevesinde iletisime gegmesi 6rnegi verilebilir. Birey zamanla dilin giiciinii
ogrenir. Zenginliklerini kesfeder ve daha etkili bir dil kullanmaya baslar. Boylelikle
iletisimi gii¢lenir, kendini daha rahat ifade edebilme imkan1 bulur.

Uygar bir toplumun en biiylik belirtisi olan dil; ayn1 zamanda kiiltiiriin en 6nemli
ogesidir. Giiniimiizde artik iggaller birebir degil ¢ok daha stratejik yapilmaktadir.
Kendine bu isi gorev edinmis bazi iilkeler yasama bigimleri, yeme - igme modelleriyle
ulus bilinci gelismemis toplumlari kolaylikla egemenlikleri altina alabilmekte, dilini ve
kiiltiiriinii bozmak i¢in ellerinden geleni yapabilmektedir (Basgetingelik, 2007: 2). Bu
sekilde kendi toplumundan farkli olarak bagka toplumlarin insanlar1 gibi giyinmeye,
onlar gibi konugmaya ve yasamaya baslayan birey i¢inde bulundugu kiiltiirden hizla
uzaklagsmaktadir. Oz kimliginden kopmakta; ama higbir zaman olmaya ¢alistig1 birey de
olamamaktadir. Bu durumda kendi kiiltiirii ile baska bir kiiltiiriin ortasinda sikigip kalan

birey iki kiiltiir tarafindan da ¢ogu zaman kabul gérememekte ve bdylece yok olup



gitmektedir. Konfiigyiis, bir iilkeyi yonetebilmek i¢in dncelikle o iilkenin dili lizerinde
hakimiyet kurulmasi gerektigini séyler (Yilmaz, 2010: 14). Siyasi anlamda da bu kadar
etkili olan dil, izerinde 6nemle durulmasi, egitim politikalarinda 6ncelikli olarak yer
verilmesi gereken olduk¢a 6nemli bir konudur.

Bireyin 6grenim yasantisinda ve bir kimlik olusturmasinda olduk¢a 6nemli olan
dil bir 6grenme ve 6gretme aracidir. Bireyin diislince giiciinii gelistirmek, onu yasadigi
toplumun kiiltiir ortamina katmak, dilini sevdirmek ve benimsetmek anadilinin islevsel
ve etkili bir sekilde dgretilebilmesi ile gergeklesebilir (Onkas, 2010: 122). Ana dilini
gerektigi gibi kullanabilen birey kendini ifade etmek i¢in kullanacagi kelimeleri
se¢cmede zorlanmayacak, daha rahat bir iislup kullanabilecektir. Kendini dogru ifade
eden birey daha rahat iletisim kurabilecek, dilin zenginliklerinin farkina varmaya
baslayacaktir. Boylelikle bir dil bilinci olusacak ve ana dilini sevmeye baslayacaktir.
Bu durum hemen akillara nasil bir dil egitimi sorusunu getirmektedir. Dil egitimi
ogrencilerde dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu
yiizden ana dili dersleri bilgi verme dersi degil beceri ve aliskanlik kazandirma dersleri
seklinde verilmelidir (Onkas, 2010: 121). Dil ediniminin hayatin kendisini olusturdugu
ve bunun hayatin i¢inden olaylarla kazanilabilecegi gercegi unutulmamalidir. Giinlik
yasamdan ornekler iceren etkinlikler olusturulmali, bireye en tanidik gelen olaylar,
nesneler ve varliklarla donatilmig 6gretme - 6grenme ortamlart hazirlanmalidir. Sadece
dil bilgisi kurallarindan olusan bir egitim anlayigin1 benimsemek, ¢agin olduk¢a
gerisinde kalmak, yaraticilig, fikir iireticiligini yok etmek demektir. Ana dili 6gretimi
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi 6gretimin temel
ilkelerine gore yapilmalidir. Ornek metinler gocuklarin yasantilarindan alinmals,
toplumun kiiltiirel dokusuna uygun olmali, ayn1 zamanda dil 6gretimi gergeklestirilirken
toplumun yasadig kiiltiir de 6gretilmelidir (Erdem, 2007: 24). Bu sayede ¢ocuk dilini
en 1yi1 sekilde 6grenebilecektir. Dilin ifade giiciinii kesfeden ¢cocuk, dilden hedeflenen
amaglar1 gerceklestirmek adina ¢ok daha etkin bir anlama ve anlatim giiciine sahip
olacaktir.

Anlama ve anlatma bir dil becerisidir. Egitim almis bir bireyde aranilan
Ozelliklerden birisi de istediklerini, duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgiin bir sekilde
ifade edebilmesidir. Dili bilmek demek o dilde anlama ve anlatma becerilerini
gerceklestiriyor olabilmek demektir. Bireyler bu becerileri gerceklestirebilmek i¢in

sozlii ve yazili iletisimden yararlanirlar (Ozkara, 2007: 3). Dinleyerek ve okuyarak



olaylari, konular1 ya da kisileri zihnine alan birey, bunlar1 zihninde belirli islemlerden
gecirdikten sonra yazarak ve konusarak karsisindakine aktarir. Anladiklarini, anlatma
gereksinimi hisseder. Zihnindekileri bu yolla pekistirir. Bireyin okuma ve yazma
becerilerini iletisim kurarken basaril1 bir sekilde kullanabilmesi giiniimiizde dil
Ogretiminin temel amaclarindan birisidir. Yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirebilmek
adina yirmi birinci yiizyilda dil 6grenme ve 6gretme araglarinin 6nemi oldukca artmistir
(Akyol, 2003: 53). Diizgiin okuma yapabilen, okuduklarini anlayabilen, karsisindakini
dinleyebilen, dinlediklerini dogru bir dil kullanarak karsisindakine aktarabilen,
konusurken dilin zenginliklerinden faydalanabilen, etkili bir yazi1 dili kullanabilen
bireyler yetistirmek egitim sisteminin hedefleri arasindadir.

Dil egitimi verilirken ana dilin etkinlik alanlari; okuma, yazma, dinleme,
konusma birlikte 6gretilmeli, dil bilgisi kurallar1 da bu etkinlik alanlar1 icerisinde
verilmelidir. Etkinlik alanlari igerisine yerlestirilmeden, ayrica islenen bir dil bilgisi
egitimi, dersleri kuru ve sikici hale getirmektedir. Dil egitiminde §gretmen, 6grencilerin
dili bir diisiinme ve iletisim araci olarak dogru ve etkili kullanmalarini saglayacak
ortamlar hazirlamalidir (Sever, 2002: 194). Bu durumda &gretmenlere oldukga biiyiik
gorev diismektedir. Dili aktif bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6grencilerine yaratici,
0zglin, iiretken olabilecekleri sinif ortamlari hazirlamalar1 gerekmektedir. Farkl
materyallerden yararlanilmali, hayal giiciiniin sinirlar1 zorlanmali, ¢oklu zeka kuramina
ve yapilandirmaci yaklagima uygun bir ders isleme anlayis1 benimsenmelidir.

Dil egitimi i¢in; derslerin daha zevkle islendigi, hayatin i¢inden gelen
orneklerden yararlanildigi, tiim 6grencilerin etkin bir bigimde dersin i¢inde oldugu, her
birinin 6grenirken keyif aldig1 ve istekle katilimda bulundugu 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Dil egitimi sadece bilgi aktarma egitimi degil; uygulama, diisiinme,
konusma ve tartismaya yonelik bir egitim olmalidir. Bu sebeple metin ¢oziimlemesi bu
ders icin vazgecilmez bir ¢alismadir. Metinler araciligiyla bireye irdeleme giicii, dilin
inceliklerini tanima, elestirel okuma, diisiincelerini agiklama yetenegi kazandirilabilir
(Tezcan, 1983: 76). Gerek Tiirk edebiyat1 gerekse Diinya edebiyat1 bu anlamda zengin
metin Ornekleri ile doludur. Okullarda 6nemli yazarlarin elinden ¢ikmis metinler
vasitasiyla basarili bir dil egitimi gergeklestirilebilir. Seckin metin drneklerinden yola
cikilarak hem dil kurallari, hem de karakter gelisimi i¢in 6nemli degerler kolaylikla

aktarilabilir.



Bireyin dilden en etkili sekilde yararlanabilmesini saglamak i¢in 6ncelikli olarak
Oonem verilmesi gereken konu egitimdir. Etkili bir dil egitimiyle ne istedigini bilen,
istediklerini en iyi sekilde ifade edebilen, diisiinen, diisiindiiklerini aktarabilen bireyler
yetistirmek olanaklidir. Boyle bireylerden olusan bir toplum kiiltiir ve medeniyet

seviyesinin iist diizeyinde yer alacaktir.
Ana Dili ve Tiirk¢ce Ogretimi

Bu boliimde “ana dili nedir, ana dili egitimi nasil olmalidir, ana dilimiz olan
Tiirkgenin 6zellikleri nelerdir ve nasil bir dildir, iilkemizde ana dili 6gretimi nasil

yapilmaktadir?” sorularina yanit aranmistir.
Ana dili 6gretimi.

Yasanilan her an her saniye diinyaya bir bebek gelmektedir. Dogar dogmaz
aglamaktan bagka bir dil belirtisi gdsteremeyen bu bebeklerin her biri farkli tilkelerde
farkl1 dilleri konusan ailelerin bebekleri olarak diinyaya gelmekte; fakat biiyiidiik¢e her
biri kendi dilini 6grenmektedir. Kendi dilinde konugmakta, okuyup yazmaktadir. Bu da
akillara bireylerin dili kullanmay1 6ncelikli olarak en yakin ¢evrelerinden 6grendikleri
diisiincesini getirmektedir. Boylelikle de ana dili kavram1 dogmaktadir.

Ana dili bir bireyin i¢inde dogup, bilyiidiigii ailenin, gevrenin, toplumun
konustugu dildir; fakat “ana dili” ile “ana dil” kavramlar1 hep karistirilmaktadir.
Dilbilimciler ana dili i¢in ilk basta yapilan tanimlamay1 esas almaktadir (Sinan, 2006:
75). Bireyin dogdugu yerde konusulan, onun ilk duydugu kelimelerin olusturdugu,
biiylidiik¢e duydugu kelimeleri kullanmaya basladig: dil bireyin ana dili kabul
edilmektedir. Ana dil ise kaynaklarda birden ¢ok dile kaynaklik eden dil, akraba dillerin
tiredigi dil olarak kabul gormektedir (Hengirmen, 1999: 25 Aktaran: Sinan, 2006: 75).

Ana dili ayn1 topraklar tizerinde yasayan milleti ortak bir kiiltiir altinda
bulusturan, anneden ve yakin ¢evreden 6grenilen, bireyin yasadigi toplumla en giiglii
baglarini olusturan dildir. Insanlarmn birbirlerine olan sevgisini giiclendiren, en
yakinindakilerle anlasmasini saglayan bir kodlama bi¢imidir. Kisinin diger insanlarla
iletisimini saglayan en 6nemli vasitadir. Birey ¢evresinde olup bitenlere, gordiigii
varliklara, hissettiklerine, aklindan gegenlere ana dilinin yeterliligi cercevesinde anlam
verebilir. Bireyin ¢evresinde duydugu sozciikler, gordiigii varliklar kendi ana dili

cercevesinde sekillenir. Kullandigi ilk sozciikler ana dili igerisinde yer alan
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sozciiklerdir. Dolayisiyla bireyin diisiinme bi¢imi, duygulari, hissettikleri, kisiligi kendi
dili igerisinde sekillenir. Ana dili bilinci ayn1 ulus igerisinde bulunan insanlar arasindaki
bag1 kuvvetlendirir. Evreni birlikte anlama ve kavrama yetenegi kazandirir. insanoglu
dogumundan 6liimiine kadar gegen siirede kendini gerceklestirme ¢abasi igerisindedir.
Bu caba igerisinde ana dili egitiminin bireyin biligsel gelisimi iizerindeki etkisi olduk¢a
biiyiiktiir (Sinan, 2006: 2-3). Bu nedenle ana dili 6gretimi son derece 6nemlidir.
Devletin bu anlamda egitim sisteminden bekledigi ana dilini yazili ve sozlii olarak
dogru kullanabilen bireyleri yetistirmesi ve bireylerin kendilerini dogru bir sekilde ifade
edebilmelerini saglayabilmesidir.

Teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde ¢aga ayak uydurabilmek, zamani
yakalayabilmek adina bizim toplumumuzda da baska milletlerde de kendini gelistiren,
okuyan, yazan arastiran, iletisim becerileri kuvvetli, kendisini en iyi sekilde ifade
edebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Hatta sadece kendi dilini konusan degil;
kendi dilini ustalikla kullanabilmenin yaninda baska dilleri de etkin bir sekilde
kullanabilen bireyler 6nemli yerlere gelebilmektedir. Giinlimiizde artik {ilkeler aras1
diyaloglar s6z konusudur. Bireyler egitim, seyahat, is amagli farkli iilkelere gitmekte
burada kabul gérmek i¢in de o iilkenin dilini 6grenmeye gereksinim duymaktadir.
Gittikleri iilkelerde gerek iletisim kurabilmek gerek bu iilkelerde var olan durumu
arastirp, gelismelerini takip edebilmek adina birey ne kadar ¢ok dil biliyorsa
toplumumuzda o oranda kabul gérmektedir; ancak farkl: dillerin 6grenimi 6ncelikli
olarak bireyin ana dilini en iyi sekilde 6grenmis olmasina baglidir. Ana dilinin bu
ozelliginden yararlanilmasiyla ilgili deneysel ¢aligmalar da yapilmaktadir. Ornegin ana
dili Ispanyolca olan ¢ocuklara Amerikan Ingilizcesi dgretebilmek icin ¢ocuklar iki
gruba ayrilmis, bir gruba 6nce kendi dillerinde bir dil egitimi verilmistir. Diger gruba
ise herhangi bir egitim verilmemistir. Sonra iki grupta da Ingilizce egitimine
baslanilmistir. Amerika’da yapilan ayni yas, ayni siire ve ortam kosullarina gore
stirdiiriilen bu calismaya gore; ana dilinin temel kavram ve ilkelerini kavrayan kiime
Ingilizceyi cok daha cabuk ve daha verimli bir sekilde 6grenmistir. Amerika’da
gergeklestirilen bu ¢alismanin benzeri Isveg’te yapilmis ve buradaki Finli cocuklara
once Fince dgretilmis sonrasinda Isvegceye gegilmistir. Fince grenmeden dogrudan
Isvecge 6grenimine baslayan sinifta verim birinciye oranla daha diisiik olmustur

(Ozdemir, 1983: 23). Ana dilinin etkin kullanimi baska bir dil greniminde kolaylik
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saglamigtir. Yapilan bu iki ¢aligma da ana dilini iyi biliyor olmanin bir bagka dil
o0grenmek i¢in ne kadar 6nemli oldugunu kanitlar niteliktedir.

Ana dili 6gretimi aileden baslayip, toplumsal ¢evreye dogru genisleyen,
dogumdan itibaren kendiliginden isleyen ve her seye ragmen gergeklesen bir siirectir
(Demir ve Yapici, 2007: 180). Her ne kadar kendiliginden gergeklesen bir siire¢ olsa da
ana dili 6gretimi planl ve programli yapilmalidir. Bilingli olarak yapilan bir dil egitimi
bireye istendik davranislar kazandiracak ve bireyde daha etkili bir dil bilinci
olusturacaktir. Ana dili 6gretiminde amag bireyin ana dilini kusursuz kullanabilmesi
icin dilin kurallarimi ve dil becerilerini 6gretmek, dil yanlislarindan kendisini
korumasini saglamaktir. Bunun igin etkili bir ana dili egitimi sarttir. Bu egitim
kullanilan dilden, kendi dilinin islendigi metinlerden yola ¢ikilarak yapilmalidir (Aytas
ve Cegen, 2010: 80).

Gerek dil egitimi gerekse ana dili egitiminde karsimiza ¢ikan ve savunulan
tamamen bireyin 6n planda oldugu, bizzat egitime katilarak, yaparak ve yasayarak
yapilandirdigi bilgilerden olusan bir egitimdir. Bu egitimin temelini ise o dilde
yazilmis, metinler olusturmaktadir. Ogrencilerin tamamen kendi hayal giicleri,
yaraticiliklar1 ya da yasanmisliklarindan yola ¢ikarak yazdiklart kendi metinleriyle de

bu dil egitimi {ist noktalara varacaktir.
Tiirkce 0gretimi.

Millet olmanin en biiyiik gdstergelerinden biri olan dil duraganliktan uzak,
stirekli gelisim gosteren bir yapidadir. Tiirk dili de zaman igerisinde ¢esitli degisiklikler
gostermis; tarihi, sosyal gelisimlere bagli olarak zamanla farklilasmalara gitmistir. Bu
gelisimler dogrultusunda da degigsmeye devam edecektir. Bugiin Tiirk dili 220 milyon
konusuru ile Mogol, Mangu- Tunguz dillerinin de i¢inde yer aldig1 Altay dil ailesinin
bir koludur. Tiirk dili yaz tarihinin, VII. ve VIIL yiizyillarinda yazilmis olan Orhon
Yazitlari ile basladig1 kabul edilmektedir; fakat yapilan arastirmalar Tiirkgenin yasinin
daha eskilere dayandigini, nerdeyse Siimerceyle esit oldugunu gostermektedir (Akalin,
2011: 196).

Tiirk Dili Altay dil ailesinin en ¢ok kullanilan dili durumundadir. Akalin Tiirk
Dili: Diinya Dili adli makalesinde (2011: 197); iinlii Tiirkolog A.H. Vambery’in 19.
yiizyilda ¢ikmis oldugu bir gezi sirasinda Tiirk dilinin yayilma alanini bizzat gérdiiglini

ve Balkanlar’dan Mangurya’ya kadar seyahat edecek bir kiginin Tiirk dilini biliyor
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olmasi halinde bu yolculukta hi¢ zorlanmayacagini, kolaylikla burada yasayan halkla
iletisim kurabilecegini sdyledigini belirtmektedir. Giinlimiizde burada yasayan Tiirk
sayis1 oldukga fazladir. Ayrica Tiirk¢e bugiin 220 milyon konusuru ile Diinyada en ¢ok
konusulan diller siralamasinda da Cince, ingilizce, Ispanyolca ve Hintceden sonra
besinci sirada gelmektedir (Akalin, 2011: 202). Tiirk dilinin konusulma alanina
bakildiginda hi¢ azzimsanmayacak bir biiyiikliikte oldugu goriilmektedir. Bagka
toplumlar tarafindan bu kadar ilgi géren bir dili konusuyor olmak son derece gurur
vericidir.

Yiizyillarca varligini siirdiirmiis bir imparatorluk dili olarak Tiirkce atasozleri,
deyimleri, s6z varligi ile olduk¢a zengin bir dildir. Yoreden yoreye degisiklik gosteren
masallar, efsaneler, tiirkiiler zengin bir dil varliginin gostergesidir. Bu soz varliginin
farkinda olan, onu kullanabilen ve sahip ¢ikabilen bireyler yetistirmek bugiin egitim
sisteminin temel gorevi olmalidir. Bireyin Tiirkgeyi kullanmadaki basarisizligi onun
yasam boyu toplumsal iligkilerde basarisiz olmasina neden olacaktir. Bu durum bir
ulusun gelecegine etki eden basarisizligidir (Demir ve Yapici, 2007: 185). Toplumu
olusturan bireylerdir. Toplumu olusturan bireyin bu anlamdaki basaris1 ayn1 zamanda
toplumun da basarisidir. Dili kullanabilme agisindan basar1 gosteren bireylerden olusan
bir toplum daha saglam durabilecek, yarinlara daha emin adimlarla ilerleyebilecektir.
Okullarimizda buna yonelik dil egitimi verilmeli ve bu dogrultuda yapilan ¢aligmalar
desteklenmelidir. Yillara bolinerek iyi diizenlenmis bir dilbilgisi egitiminin yani sira
s0zlii ve yazili anlatim yeteneginin gelistirilmesine yonelik etkinliklere agirlik
verilmelidir (Aksan, 2005: 155). Ogrencilere Tiirkge derslerinde kendilerini ifade
edebilecekleri alanlar yaratilmali, yaratici liriinler sergileyebilmeleri i¢in ortam
hazirlanmalidir. Dil 6grenmenin 6nemi ve gerekliligi iizerinde durulmalr; bu konunun
biiylik 6nem arz ettigi onlara hissettirilmelidir. Dilimizin kurallarinin 6gretiminde, bu
kurallarin davranis ve aligkanliga doniistiiriilmesinde, Tiirk ve Diinya edebiyatindan
secilen 0grenci diizeyine uygun metinlerden de yararlanilmalidir. Ana dilini bilingli
kullanan, sorgulayan, elestiren, yaratici bireylerin yetistirilmesinde uygun metin tiiriiyle
ogrencilerin kars1 karsiya getirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Kolag, 2009: 600). Metinler
araciligiyla dile dair 6nemli degerler verilmelidir. Onlardan metinler olugturmalari
istenerek, hem diisiindiiklerini, i¢ diinyalarindakini hem de dile dair 6grendiklerini

olusturduklart metinler araciliiyla ortaya ¢ikarabilmeleri saglanmalidir.
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Yurt digindaki Tiirk ¢ocuklari igin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretim
programinda (2009b: 5) yer alan “Tiirkce egitimi sonucunda duygular, diistinceler,
tasarilar ve izlenimler, belli bir amaca yonelik olarak baskalarina séz veya yazili
anlatilabilmelidir. Ciinkii cagimizdaki toplumsal yasayis, baskalarint anlamak kadar,
kendimizi anlatmay: da zorunlu kilmaktadir.” ifadesinden yola ¢ikilarak Tiirkce
Ogretimini milli biling edinmis, evrensel degerlerle ¢evrili bir egitim sisteminin Tiirk¢e
ogretiminde ne kadar etkili olacagi agiktir. Karmasik duygulari bir arada barindiran,
milyonlarca diisiinceyi i¢inde biriktiren insanin i¢ diinyas1 diisiintildiiglinde; bireyi
tanimak, onu anlamak adina dilin giiciinden yararlanilmasi son derece 6nem
tagimaktadir.

Glinlimiizde okullarimizda Tiirk¢e 6gretiminin amaclarina anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulagilmakta, bu etkinlikler dilbilgisi konularindaki yazim, sdzciik ve
tiimce bilgisi gibi ¢alismalarla desteklenmektedir. Bunu saglama konusunda tizerine
onemli roller diisen 6gretmenin etkili bir iletisimci 6zelligine sahip olmasi
gerekmektedir (Demirel, Kog, Topbas, Odabasi, Namlu, Yangin, Miiftiioglu, 1998: 13).
Yapilandirici yaklasimin benimsenmesi ile birlikte biitiin bu 6zelliklere sahip olan
Ogretmenin 0grencilere iyi bir rehber olmasi beklenmektedir. Eskiden sinifta etkin olan
Ogretmen giintimiizde ders 6ncesi hazirlik asamasinda daha etkin c¢alisan konumdadir.
Bu yilizden kaynaklara ulasmada pratik olma, farkli etkinliklere yer verme,
ogrencilerinin her birinin hazir bulunugluklarini dikkate alarak etkinlikler hazirlama bir
ogretmenden beklenilenlerdir. Dolayistyla Tiirkge 6gretiminde 6grencinin 6n planda
oldugu, derste aktif bir katilimc1 olarak bulundugu bir 6grenme ortami olusturulmalidir.
Metin se¢imlerinde ¢ocuga gorelik 6n planda olmali, ders kitaplar: bu dogrultuda

hazirlanmalidir.
Besinci Simif Tiirkce Dersi Ogretim Program

Ulkemizin en énemli ihtiyaci olan ne istedigini bilen, {ireten, yaratici, nitelikli
insan giiciiniin yetistirilmesi iyi planlanan ve saglikli ¢alisan bir egitim sistemi ve bu
dogrultuda hazirlanmig bir programla miimkiindiir. Bugiin bir¢ok tilke bu durumun
farkinda oldugundan egitim sistemlerinin gelistirilmesini, devletin dncelikleri arasina
almistir.

Yasam siirekli bir degisim igerisindedir. Bilim ve teknolojinin durmadan

ilerlemesiyle ihtiyaclar, hayattan beklentiler de farklilasmaktadir. Caga ayak
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uydurabilmek, yenilikleri daha yakindan takip edebilmek, zamanin ritmini
yakalayabilmek adina bir¢ok alanda yenilikler yapildigi gibi egitim sistemlerinde de
zamanla tilkemizde de yeniliklere gidilmektedir. 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni
ilkogretim programiyla ilkdgretimde okutulan Tiirkce dersinde de degisiklikler
yapilmistir. Daha 6nceleri uygulamada olan Tiirkge dersi ile yeni program arasinda
amaglar, konular, 6gretme — 6grenme durumlari, temel alinan yaklasimlar arasinda bazi
farkliliklar bulunmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi ile birlikte metinler arasi
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz —
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesini hedefler
(Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 13). Gelistirilmesi hedeflenen
becerilere bakildiginda her birinin iist diizey beceriler oldugu ve bu becerileri
kazanmada bireyin daha aktif bir sekilde rol alacagi goriillmektedir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina uygun olarak hazirlanan yeni Tiirkge

programinda Tiirk¢e 6gretiminin amact,

= Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirme,

= Tiirk¢eyi sevdirme, dogru ve etkin kullanimini saglama,

= Zihinsel gelisimlere uygun olarak, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki

kurma, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerileri gelistirme,

. Metinler arasi diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini gelistirme,

. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim

kurma, 1sbirligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik becerilerini gelistirme,

. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirme,

. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirme,

. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras1 anlam kurma ve 6grenme

becerilerini gelistirme,
. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirme,

. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden geligsmelerini saglama,
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" Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglama, milli duygu ve diisiinceleri giiglendirme,

. Yazili ve sozlii tiriinlerde Tiirk ve Diinya kiiltiiriin{i tanimalarini saglama,

. Okuma sevgisi ve aligkanligini kazandirma seklinde belirlenmistir (Tiirkge Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 12).

Bu amaglara bakildiginda Tiirk¢e dgretim programinin 6grenciyi merkeze aldigi
ve onun yaraticilik, is birliginde bulunma, sorun ¢6zme, girisimcilik, gibi becerilerini de
gelistirmeyi amagladigi goriilmektedir. Boyle bir programda yetisen dgrencilerin ne
istedigini bilen, istediklerini dogru bir sekilde ifade edebilen, ge¢gmisinden ders alabilen,
gelecege daha umutla bakabilen, diger bireylerle her acidan iyi iligkiler kurabilen

bireyler olmalar1 beklenmektedir.
Programda yer alan 6grenme alanlari.

Dil 6grenimi ailede baslar, ¢ocugun etkilesimde bulundugu sosyal ¢evrede ise
gelisimini stirdiiriir. Okul ¢agina gelen ¢cocuk bu duruma okul siireciyle birlikte devam
eder. Boylelikle dil 6grenimi daha sistemli bir hal alir. Bir yandan dilin kullanim1
gelisirken 6biir yandan dilin kullanimi ile gocugun iletisim becerileri gelisir.

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, dgrenmeleri ve kendilerini
gelistirmeleri dil sayesinde gerceklesmektedir. Dil 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylari
sorgulayarak karar vermelerine, farkli bakis agilar1 kazanmalaria biiyiik katki
saglamaktadir.

Birey agisindan bu kadar 6nemli olan dil egitiminin Yalgin’a (2002: 33-34) gore
dort temel hedefi vardir:

a. Bireyin algilama becerisini gelistirmek,

b. Bireyin iletisim becerisini gelistirmek,

C. Bireyin 6grendiklerini davraniglarina yansitabilmesini saglamak,
d. Bireyin planlama becerisini gelistirmek.

Soylenilenleri dogru anlamlandiran birey karsisindaki ile iletisimi dogru bir
sekilde kuracaktir. Dogru bir iletisim ise kisilerin kendini rahat hissetmesi ve boylelikle
kendini daha rahat ifade edebilmesi demektir. Dogru iletisim kurabilen bireyler
yetistirebilmek adina 2005 Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi bu zamana kadar
hazirlanan programlarda oncelik verilen geleneksel anlayisin tamamen digina ¢ikmas,

tiimlesik dil becerilerini birbirinden ayrik bir bicimde ele almistir. Bu beceriler dinleme,
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konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu seklinde bes farkli 6grenme
alani iizerine oturtulmustur (Cebi ve Durmus, 2012: 111). Yeni Ilkogretim Tiirkce
Ogretim Programu ile var olan dort temel dil becerisine gdrsel okuma ve gorsel sunu adi
altinda besinci bir beceri eklenmistir. Her birinin birbiri i¢in olduk¢a dnemli oldugu,
birbirlerinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi; fakat biitiin dil becerilerinin iizerinde 6zenle
durulmasi gerekliligi belirtilmistir.

Unlii egitimci Edgar Dale ve arkadaslar1 1970’lerin basinda alt1 temel dil
becerisinden bahsetmis, bildigimiz dort temel dil becerisine gézlemleme (observing) ve
goriintiilestirme (visualising) gibi iki yeni beceriyi daha eklemistir; fakat Dale ve
arkadaslar1 bu temel becerileri asla birbirinden ayr1 tutmamislardir. Zamanla bu iki
beceri yeni 6grenme alanlari olarak kabul gérmiis ve pek ¢ok tilkede birbirlerinden
ayrik olarak adlandirilmaya baglanmistir (Cebi ve Durmus, 2012: 113).

Tiirkge Ogretim Programia gore ilkdgretim basamagindan mezun olan bir
ogrencide okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerinin kazanilmis olmasi beklenmektedir. Dil gelisim siirecinde bu 6grenme
alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Dil becerilerinin
gelisimi bilissel gelisimle ilgilidir. Her insanda elbette biitlin becerilerin ayn1 diizeyde
gerceklesmesi beklenemez. Kimi insan yazili anlatimda kimisi s6zlii anlatimda daha
bagarilidir; fakat bir becerideki gelisme diger becerileri de olumlu yonde etkilemektedir
(Coskun, 2005: 32).

Dinleme.

Dogumuyla yasama merhaba diyen birey, ana diline ait ilk bilgilerini dinleme
yoluyla edinmeye baglar. Bu agidan baktigimiz zaman dinleme dil 6grenim siirecinin
temelini olusturmaktadir (Temur, 2010: 305). Yeni dogan bir bebegin ¢evresindeki
sesleri duydugu, bu seslere verdigi tepkilerden anlasilir. Sese yonelmesi, dikkatini sesin
geldigi tarafa yoneltmesi ya da o yone dogru firlattig1 bir bakis onun sesi algiladigini
gostermektedir. Ilk etapta bu bir dinleme degildir. Sesleri duyma, isitmedir; ¢iinkii
dinleme istemli olarak yapilan bir eylemdir. Dinlemenin i¢inde kendini verme, dikkatini
yogunlastirma ve dinlenilen metinden kendince 6énemli olanlar1 se¢ip alma vardir.
Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan 6grenme alani olan dinleme duyulan seslerin ve
konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siiregtir. Bu siireg; isitme, dikkati

yogunlastirma ve anlamlandirma agamalarindan meydana gelmektedir (Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 14). Sesin isitilmesi ile baslayan siire¢ dikkatin
yogunlastirilmasi ile devam etmektedir. Bireyi ilgilendiren, onun dikkatini ¢eken sesler
secilmekte ve bu secilen uyaricilar beyinde bir dizi isleme tabi tutulmaktadir. Anlama,
siralama, siniflama, iligski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gegirilerek kisinin zihin yapisina gore anlamlandirilmaktadir. Bu siiregte yeni bilgi eski
bilgilerle iliskilendirilmekte ve zihinde kendine bir yer edinmektedir (Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 14).

Dinleme 6zel bir ¢aba gerektiren bir beceridir. Bireyin gayreti olmadan
kendiliginden olusabilecek bir beceri degildir. Giin igerisinde ¢evrede duyulan trafigin
sesi, kuslarin civiltisi, sehir kalabaliginin giiriiltiisti siirekli duyulan seslerdir. Bu sesler
¢ogu zaman duyulur; ama kulak verilmezse fark edilmezler. Sadece istemli bir dinleme
ile kus seslerinin civiltisindan huzur duyulabilir ya da trafikteki bir arabanin sesi, bir
motordan ayrilabilir. Dolayisiyla dinleme ve isitme birbirine karistirilmamalidir. Isitme
istemeden de gerceklestirilebilirken; dinleme yalnizca amagli yapilabilen bir beceridir.
Isitme, dinlemenin baslangicinda yer alan bir gedir. Dinleme anlam kurmaya bagli bir
etkinliktir. Dinleme siireci algilama, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma seklinde
birbirini tamamlayan ii¢ asamada gerceklesir (Wolvin ve Coakley, 1985 Aktaran:
Akyol, 2008: 2). Bu ii¢ asamanin diizgiin bir sekilde tamamlanmasiyla dogru bir
dinleme yapilmis olur. Dinlenilenlerden anlam ¢ikarilabilir. O halde dinleme
ogrenilebilir ve 6gretimle gelistirilebilir bir beceridir.

Insan yasaminda en fazla yer tutan beceri olan dinleme okul 6ncesi donemdeki
ilk ana dili etkinligidir. Aile, okul, is yasantisinda saglikli bir iletisim kurabilmenin
temeli dinleme becerisinin kazanilmig olmasina baglidir. Bireylerin gelecekteki
yasamlarinin kalitelerini arttirmak acisindan bu becerinin okul ortaminda 6ziimsenmesi
gerekmektedir (Aytan, 2011: 27). Iyi bir dinleyici iletisimin olmazsa olmazidir.
Konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek i¢in 6ncelikle kazanilmasi gereken temel
beceri dinleme becerisidir. Bu durum egitim ortaminda dinleme becerisine ne kadar ¢ok

onem verilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Dinleme giinliik hayatin i¢inde; alis veriste, okulda, iste ¢cok sik kullanilan bir
beceri olmasina ragmen ¢ok basarili olunan bir alan degildir. Bugiin insanlarin
arasindaki iletisim kopukluklari, aile i¢i kavgalar, ge¢imsizliklerin ¢ogu birbirlerini
anlayamamalarindan kaynaklanmaktadir. Birbirini anlamamalariin temelinde

cogunlukla birbirlerini dinlememeleri yatmaktadir. Dinleme egitimiyle hedeflenen



18

bireyleri etkili birer dinleyici yapmaktir. Bunu saglayabilmek icin dinlemenin 6nemli
oldugu, yasamda insanin karsisina ¢ikabilecek durumlar belirlenmeli ve dinleme egitimi
ile ilgili bir plan ve program hazirlanmalidir. Bu sekilde dinleme ile ilgili yillardir siiren
ihmal de ortadan kaldirilabilecektir (Dogan, 2007: 29). Dersi dinleme, konferans veren
bir konusmaciy1 dinleme, arkadasi dinleme, miizik dinleme her biri farkli teknikler
gerektiren dinleme tiirleridir. Bu nedenle oncelikli olarak dinlemedeki amag belirlenirse
uygulanacak olan yontem ya da teknik daha dogru belirlenecektir. Genel anlamda
bakildiginda okullarda bu dogrultuda yapilabilecek ¢alismalar dinleme 6ncesi, dinleme
esnasi ve dinleme sonrast olmak {izere {i¢ grupta toplanabilir. Dinleme 6ncesi kullanilan
stratejiler; metni dnceden tahmin etme, soru sorma gibi teknikleri igermektedir.
Dinleme esnasinda dinlediklerinden daha iyi bir anlam ¢ikarmak i¢in not alma, vurgu
ve tonlamalara dikkat etme gibi stratejiler uygulanabilmektedir. Dinleme sonrasinda ise
birey dinlediklerinin ne kadarin1 anladigini test etmek i¢in soru sorma, notlarina goz

gezdirme gibi stratejiler kullanabilmektedir (Temur, 2010: 310).

Konusma.

Konusma, dili kullanarak duygu ve diisiinceleri, bilgileri, gézlemleri anlatma
isidir. Insanm i¢ diinyasinin disa vurumudur. Evde, okulda, sosyal iliskilerde kullanilan
temel becerilerden olan konusma ile duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve
deneyimler paylasilmaktadir. Konusma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade
edilmesiyle tamamlanan bir siirectir. Bu siirecte Oncelikle bilgiler gozden gecirilmekte
ve konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Segilen bilgiler
siralama, siiflama, iliski kurma, tahmin etme, analiz — sentez ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Boylelikle diizenlenen bilgiler ciimlelere,
kelimelere, hece ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir (Tiirkge Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2009: 15).

Sadece insana 6zgii bir meziyet olan konusma, insanlar i¢in bir tiir rahatlama
mekanizmasidir. Dinleme ile baslayan iletisimin devami i¢in olduk¢a 6nemli bir
beceridir. insanin kendisini ifade edebilmesinin bir baska yoludur.

[Ikogretim Tiirkce Sozliikte (2011: 379) konusmak eylemi, bir dilin
kelimeleriyle diisiincelerini anlatmak, belli bir konudan s6z etmek, bir konuda karsilikli
sohbet etmek, soylev vermek, konugsma dili olarak kullanmak, diisiincelerini herhangi

bir ara¢ kullanarak anlatmak, belli bir bigimde sdylemek seklinde tanimlanmaktadir.



19

Bugiin diisiincelerin aktarilmasinda 6nemli bir ara¢ olan konusma ile insanoglu birbirini
etkilemeyi basarabilmektedir. Is alimlarinda yapilan miilakatlarda isi almak icin
gelenlerin biiylik oranda konusmalarina, kendini ifade edebilme diizeylerine
bakilmaktadir. Pazarlamacilik sektoriiniin temeli konugma ve konustuklariyla ikna etme
becerisi lizerine kuruludur. Bir¢ok is alan1 diizgiin ve etkili konugmay1 gerektirmektedir.
Insan yasaminda yeri oldukga biiyiik olan konusmanin saglikl1 yapilabilmesi 6ncelikli
olarak ailede, sonrasinda ise okullarimizda verilecek etkin konusma dersleriyle
miimkiin olacaktir. Kars1 tarafa aktarilmak istenen mesajin ses organlari araciliiyla
kars1 tarafin zihninde de kendi zihnindeki sekliyle olugsmasi, konugsmacinin amacini
olusturur. Saglikl1 bir iletisim i¢in konusmacinin soylediklerinin dinleyici tarafindan
tam olarak anlasilmasi gerekmektedir. Konusanin anlatmak istedigini tam ve dogru
olarak ifade ettigi, dinleyenin eksiksiz anladig1 konusma, gercek konusmadir (Dogan,
2009: 193).

Konusma insanin kendini ifade edebilmesinin en kolay yolu olarak
goriilmektedir. Diisiinceleri aciga ¢ikartirken kelimeleri 6zenle segmek, dogru
kelimeleri belirlemek, ses tonunu ayarlamak, dinleyici ile goz kontagi kurmak etkileyici
bir konusma icin oldukg¢a 6nemlidir. Insanlar1 dilden ¢ikan kelimelerin giizelligiyle
etkilemek miimkiindiir. Konusmanin insanin basarisini etkileyen is ya da 6zel
yasantisinda onun yerini belirleyen, bireyler ve birey — toplum iligkisini saglayan sozlii
iletisim arac1 oldugu diisiiniildiigiinde; tarihte dnemli yer edinmis insanlar etkili
hitabetleriyle, giizel konusmalariyla toplumlari arkalarindan siiriikleyip, bliyiik
basarilara imza attiklar1 goriilmektedir (Kurudayioglu, 2003: 288).

Konusma becerisi i¢in dinleme becerisi olduk¢a 6nemlidir. Birey
dinlediklerinden yola ¢ikarak, ya da dinlediklerini 6rnek alarak konugmasini
gergeklestirir. Dinleme ile dogrudan baglantili olan konusma becerisinin egitim yoluyla
etkili bir hale getirilmesi amaglanmaktadir. Bu alanda 6grencilere kazandirilabilecek
temel beceriler; 6grencilerde dogru ve akici bir konusma saglayabilmek, 6grencilerin
kendilerini en etkili sekilde ifade edebilmeleri i¢in en uygun kelimeleri secerek diizgiin
ciimleler kurabilmelerini gergeklestirebilmektir. Vurgu ve tonlamalara, yazim
kurallarina dikkat ederek konusabilmelerini saglayabilmektir.

Her birey herhangi bir egitim kurumuna devam etmese de ¢evresindeki
insanlarin etkileriyle kendi anadilinde konusabilir; fakat bu konusmalarin etkili ve

istenilen diizeyde olmasi i¢in bireyin mutlaka iyi planlanmis konusma egitimi almasi
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gerekmektedir. Cocuklar konusma egitimini ilk olarak ailelerinden alirlar. leride
istendik bir konusma egitimi kazandirabilmek adina ¢ocugun ilk karsilastig1 konusma
durumlar biiyiik 6nem tasimaktadir. Aileler bu konuda bilinglendirilmelidir; ¢linkii
ailelerin ¢gocuklariin konugmalarina gereken 6zeni gostermeleri gerekmektedir. Bu
sekilde aileden destek goren cocuklar dogru ve etkili bir Tiirk¢e kullanmay1

Ogrenebilirler.

Arkadas c¢evresi de cocugun konugmasini etkileyen faktorlerdendir. Aileler
cocugunun arkadaslar1 konusunda dikkatli olmali, konusmasini olumlu yonde
etkileyebilecek kisilerle arkadaslik kurmalari i¢in onlara yardimci olmalidir. Ailelerin
Tiirkce bilmemesi veya Tiirkceyi etkili ve dogru kullanamamasi durumunda
ogretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Her seyden 6nce 6gretmenin telaffuz ve
diksiyonunun ¢ok diizgiin olmasi gerekir; ¢iinkii 6gretmenini dinleyen dgrenci
kendisine onu 6rnek alacaktir. Bu ylizden dgretmenlerimize iiniversite yillarinda
diizgiin ve etkili konugsma kurallar1 hakkinda iyi bir egitim verilmelidir (U¢gun, 2007:
60).

Okuma.

Okuma, bireyin okula baglamasiyla beraber kazanmaya basladig1 bir beceridir.
Belirli bir hazir bulunusluk gerektirmektedir. Birey evde ailesiyle, sonrasinda okul
oncesi egitimle kazandig1 bu hazir bulunusluk neticesinde ilkdgretime baglar baslamaz
okuma becerisi ile karsilasir. Okuma, bilissel davranislarin psikomotor beceriler ile
ortak ¢alisarak yazili sembollerden anlam ¢ikarilmasi islemidir (Demirel, 1999b: 133).
Ogrenme alanlar igerisinde zihinsel gelisime en biiyiik katkiy1 saglayan okuma
becerisidir. Uzun bir ugras gerektirir. Okula yeni baglayan bir 6grenci igin ilk etapta iist
diizey bir beceriyi edinmek kolay olmamaktadir. Oncelikli olarak dgrencide yeni
basladig1 okulda ilk defa karsilastig1 bu beceriye kars1 ilgi ve istek uyandirilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Neden, ni¢in okumasi gerektigini bilen birey okumak i¢in
kendiliginden bir ¢aba sarf edecek, bu durum biiyiik oranda okumay1 hizlandiracaktir.

Okuma siirecinde okunanlar zihinde kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilip,
beyinde yapilandirilmaktadir. Okuma siirecine ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla
baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak kelime ve
climleler anlagilmakta ve ilgi alanina gore gerekli goriilenler secilmektedir. Secilen

bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz — sentez yapma,
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problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Islenen
bilgiler, &n bilgilerle yapilandiriimakta ve anlamlandirilmaktadir (Tiirkce Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2009: 16). Bu anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi,
okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri etkili olmaktadir. Bu durumda her
okuma bir sonraki okumalar i¢in temel olusturmakta ve daha iyi, daha anlaml
okumalara zemin hazirlamaktadir.

G0z ve beyin arasinda dikkatli igbirligi gerektiren okuma, oldukca kapsamli ve
karisik bir eylemdir. Okuma i¢in harflerin anlattig1 fikirlerin tamamen anlagiimasi
gerekmektedir (Sillars, 1995: 103). Okumay1 6grenen bireyin sadece okumasi degil;
okuduklarindan anlam ¢ikarmasi da 6nemlidir. Bireyin okudugu metinden hicbir anlam
¢ikaramamasi, okuduklarinin zihninde ¢agrisim yapmamasi dogru bir okuma
yapilmadigini gosterir; ¢iinkii okuma her seyden 6nce saglikli bir algilama gerektirir.
Bu yiizden ses veya seslerin dogru bir sekilde algilanmasi ¢ok dnemlidir. Kelime
tanima, anlam bilgisi, climle dizilis bilgisi, dilsel siiregler ve anlama saglikl1 bir okuma
icin diger gerekliliklerdir (Akyol, 2008: 29).

Okuma egitimini bugiin bireyler devam ettikleri egitim basamaginda almaya
baslamaktadirlar. Ogretmen rehberliginde yapilan okuma ¢alismalari i¢in okullarda
vazgecilmez kaynak; kitaptir. Bu yiizden okullarda okutulacak kitaplarin i¢inde bulunan
metinler okuma egitiminin olmazsa olmazidir. Dayioglu’na (2000: 522-534) gore ailede
baslayan ve yasam boyu siirecek olan dil 6grenimi yagamin iginden gelen giincel,
renkli, ¢agdas roman, 6ykii ve siirlerle saglanabilir. Cocuga dil disiplini veren bu tiir
kitaplar, cocugun kelime dagarcigini gelistirir. Dlizgiin konugma, diisiince liretme,
degisik insan tiplerini tanima olanag1 saglar. Bazen ¢ocugun en yakin arkadasi olur, ona
yol gosterir. Bilmedigi diinyalarin kapilarini acar ve ona farkli hayatlardan kesitler
sunar. Yeni bilgi ve fikirler edinmesini saglar. Okudugu kitaplar araciliiyla yasami bir
zihin slizgecinden gecirmis olan ¢ocuk, kendine 6zgii goriis ve yorumlar gelistirir ve
ayni zamanda bu yolla diisiince 6rgiisiinii de yeniden diizenlemeye baslar (Ferah, 2005:
27).

Iyi bir dil egitimi i¢in zengin bir kelime dagarcina gereksinim duyulmaktadir ve
bunun da ancak ¢ocuk kitaplar ile gergceklesebilmesi olanaklidir. Cocugun okuma
egitimi i¢in bu kadar 6nemli olan kitaplarin dogru se¢imi ise biiyiik dnem tagimaktadir.
Gerek ¢ocugun okudugu 6ykii ve masal kitaplar1 gerek okul kitaplari itinayla se¢ilmeli,

cocugun dil becerilerinden okuma alanina yaptig1 katki goéz ardi edilmemelidir.
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Okuma becerisinin ayn1t zamanda yazma becerisi ile de yakin bir iliskisi vardir.
Okumay1 bilmeyen birisinden yazmay1 bilmesi beklenemez. Dolayisiyla bireye yazma
becerisinin kazandirilabilmesi i¢in 6ncelikle okuma becerisi kazandirilmalidir. Bu iki

beceri birbirini takip eden iki dil becerisidir (Coskun, 2005: 33).

Gorsel okuma ve gérsel sunu.

Gorsel okuma ve gorsel sunu, 2005 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programinda ayr1 bir 6grenme alani1 olarak ilk kez ele alinmigtir. Bu 6grenme alant
sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, deger ve sosyal olaylar gibi gorselleri
okuma, anlama ve yorumlamay: kapsamaktadir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmistir
(Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 18).

Giinliik yasantida hayati yonlendiren, kurallar1 gosteren, gidilecek yolu,
yapilacak isi bildiren bir¢ok sembol ve isaretle karsilagilmaktadir. Teknolojinin getirmis
oldugu hizli yasam tarziyla birlikte bilgiye ulasmadaki hiz da 6nem kazanmustir.
Insanlar artik bilgiye ulasmada en pratik, en hizl1 yolu kullanmaktadir. Giiniimiizde
gorseller hizli bilgi akisi saglayan araglardir. Gorsel okuma ise kelimeleri kullanmanin
yani sira resimler, fotograflar, ¢izimlerle iletisim kurmanin bir baska yoludur. Hatta
cogu zaman gorseller sozlii anlatimdan daha etkili sonuglar dogurabilmektedir. Ornegin
bir trafik kazasi resmi ac1 ¢gekmeyi yazili anlatimdan ¢ok daha ¢abuk ve etkili bir
sekilde anlatabilmektedir (Sillars, 1995: 16). Bazen bir konuyu 6grencilere uzun
uzadiya anlatmaktansa gosterilen bir resim veya karikatiir daha etkili olabilmektedir ya
da anlatilan bir konunun toparlanmasi ve akillarda kalici bir hale gelmesi i¢in son
olarak gosterilen konunun gorsellestirilmis hali 6grenci tizerinde biiytlik etki
birakabilmektedir.

Resim, fotograf, karikatiir, grafik ve tablo gibi gorsellerle siirekli i¢ ice
yasadigimiz hayatta, bu gordiigiimiiz her tiirlii uyarici ilk 6ncelikle beynimizde duyusal
kayitta yerini almaktadir; fakat bunlardan ilgimizi ¢ekenler, dikkatimizi
yogunlagtirdiklarimiz beyinde bir isleme sokulmaktadir. Algida segicilik dedigimiz bu
olay sayesinde her tiirlii bilgiyi degil, ihtiyacimiz olan1 duyusal kayitta
anlamlandirmaktayiz. Bu anlamlandirma siirecinde ge¢miste yasananlar ve 6n

o0grenmeler 6nemli bir yer tutmaktadir (Cam, 2006: 21).
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Birgok bilginin, mesajin artik gorsellerle verilmeye ¢alisildigr glinlimiizde gorsel
okuma ve sunumun énemi iyice artmustir. Iyi bir gorsel okuma ve gorsel sunu egitimi
almis bir birey izledigi reklamlar1, mesaj igerikli karikatiirleri, resimleri, reklam
panolarini, afigleri daha iyi anlayarak okumakta ve gerekli gordiiklerini
i¢sellestirmektedir. Giinliik yasantida iletisim i¢inde bulundugu radyo, televizyon,
gazete, internet gibi kitle iletisim araglariyla her giin verilen mesajlar1 analiz edip,
degerlendirebilmektedir. Biitlin bunlar gérsel okuma becerisini etkili kullanabilmek ve
elestirel diisiinme becerileri ile bu mesajlar1 anlamlandirabilmekle ger¢eklesmektedir
(Akyol, 2008: 111). Teknolojinin gelismesine de bagl olarak degisen hizli yasam tarzi,
cagin gerektirdigi hizli diisiinme, hizli karar verme, zaman etkili ve verimli kullanma
giiniimiizde yazidan daha ¢ok gorsel okuma becerisini etkili bir sekilde kullanabilmeyi
gerektirmektedir.

Okullarda dersleri daha renkli hale getirmek, 6grencinin derse ilgisini ¢gekmek,
sadece kulaga degil goze de hitap etmek i¢in gorsellerden yararlanilmalidir. Her
cocugun farkli 6grenme stili oldugu diisiiniildiigiinde gorsellerin dersin bir parcast
olmasi kacinilmazdir. Bilgiyi daha derli toplu vermesi, daha akilda kalic1 olmasi
gorselleri dersin kullanigli materyalleri haline getirmektedir. Tlkdgretim 6grencisi somut
diistinme asamasinda oldugu i¢in gorsel 6gelerin bu yas 6grencisi i¢in diisiinme ve
anlatma kabiliyetlerini besleyici bir yaninin oldugu goriilmektedir. Dilimizin 6gretimi
sirasinda gorsel 6gelerden sadece okudugunu anlamada degil, yazma calismalari
yapilirken de yararlanilabilmektedir. Yazilmasi istenilen konu ile ilgili resimlerin
gosterilmesi ya da birbirini izleyen resimlerden yola ¢ikarak bir yazi olusturulmasi
Ogrencilerin yaratici yazma yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir (Kirbas ve Orhan,
2011: 707). Buradan da anlagilmaktadir ki gorsellerle desteklenmis bir egitim sadece
anlatimdan olusan, s1§ bir egitimden daha ¢ok verimli olmaktadir.

Gorsel okumanin yani sira gorsel sunu ise daha ¢cok 6grenciye iletisim becerisi
kazandirmay1 hedefler. Bu alan 6grencilere sunum yapma, sunum i¢in uygun gorseller
secme, duygu ve diisiincelerini sunus yoluyla aktarma, drama ve renkleri kullanma
becerileri kazandirir. Gorsel sunu becerisinin birbirlerini daha 1yi anlayan bir nesil
yetistirilmesi ve toplumdaki iletisim sorunlarini azaltmaya katki saglamasi bakimindan
faydalar1 vardir (Akpinar, 2009: 47). Bir konuyu, diisiinceyi, olay1 gorsellerle
destekleyerek sunma becerisi bireyin bir¢ok yonden gelisimini saglayan bir beceridir.

Oncelikle gorsel sunu iyi bir hazirlik gerektirir. Bu dogrultuda birey sunu dncesi iyi bir
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arastirma disiplini kazanmaktadir. Arastirarak bilgiye ulasan birey, bilgiyi diizenleme,
koordine etme, gorsellerle destekleme gibi becerileri edinmektedir. Sunumunu
hazirlayan birey belirli bir topluluk karsisina ¢gikarak kendini ifade edebilmeyi,
sunumunu dogru ve etkili bir sekilde karsisinda bulundugu topluluga takdim etmeyi
ogrenmektedir. Biitlin bunlar disiplinli ¢aligma, arastirma, bilgiyi diizenleme, topluluk
karsisinda konusabilme, etkili iletisim ve hitabet giicli gibi becerilerin kazanilmasini da

beraberinde getirmektedir.

Gorsel okumanin yasamimizda devletlerin baska devletler {izerinde kullandigi
psikolojik silah olma 6zelligi de son yillarda tartisilan bir konudur. Tamamen
gorsellerden olusan televizyonda her giin izlenilen diziler, reklamlar, yarisma
programlari; digarida siirekli karsilagilan afisler, reklam panolarinin igeriginde
bilingaltina gizlice gonderilen sinyallerin oldugundan bahsedilmektedir. Boyle bir
durum gelismekte olan iilkeler i¢in bilyiik tehlike arz etmektedir. Devletlerin bunun
farkinda olmalar1 ve egitim politikalarinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yer

vermeleri dogru bir adim olarak goriilmektedir.

Yazma.

Yazma, okula baslayan ¢ocugun okumayla beraber kazanmaya bagladigi bir
beceridir. Okulda okumay1 6grenmeye baslayan ¢ocuk ardindan okuduklarini yazar. Bu
iki beceri cocukta esgiidiimlii olarak devam eder. Oncelikle gordiigii heceleri, sesleri,
kelimeleri aynen gec¢irme seklinde olan yazma, bir siire sonra sdylenileni yazma
seklinde gelisim gosterir.

Beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi yazma islemidir. Beyinde
yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesi ile yazma islemi baglar. Yazma amaci,
konusu, yontemi ve sinirlari belirlenerek yazilacak olan bilgiler secilir. Secilen bilgiler
cesitli zihinsel islemlerden gecirildikten sonra yazma islemi gergeklesir. Tiirkge
Ogretiminin 6nemli bir becerisi olan yazma; bilgiden daha ¢ok beceri gerektirmektedir.
Beceriler ise uygulama ile kazanilmaktadir (Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2009: 17). Yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in bireye miimkiin oldugunca ¢ok
yazma uygulamalar1 yaptirilmasi gerekmektedir. Bu anlamda bir bagkasiin
sOylediklerini yazma anlamina gelen dikte ¢alismalar1 6nemlidir.

Yazma bireyin dil becerilerini altinda toplayan, tiim kazanimlar iginde

bulunduran 6nemli bir beceridir. Kalicilig1 olan, etkili bir iletisim yoludur. Yazi sozli
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dilin zamanda dondurulmus halidir. Bir daha degismeyecek sekilde kagida aktarilan
sozler, fikirler, olgu ve olaylar gelecege tasinma imkani bulur (Ferah, 2005: 22). Yazi
ile sdylenilenler resmilesir, kanit niteligi kazanir. Yasanilanlar, diisiintilenler yazi ile
kalicilik kazanir. Boylelikle yazi yoluyla bagkalarina aktarilan duygu, diisiince ve
hayaller sinirlar ve hatta ¢aglar 6tesine taginabilir; ancak yazilanlar 6grencilerin dili
nasil kullandiklar1 ile yakindan ilgilidir. Bu ylizden yazma egitiminin temel amaglar1
arasinda dil becerilerinin hepsinin birlikte gelistirilmesi yer almalidir (Kirbas ve Orhan,
2011: 706). Tarihte yasamis biiyiik uygarliklar hakkinda bilgi edinebilmek, o
tarihlerden kalma yazili kaynaklar sayesinde miimkiindiir. Gelecekte de nesiller Tiirk
Milletinin varligindan, millet¢e bugiin yasanilanlardan birakilan yazili kaynaklar
vasitastyla haberdar olacaktir. Onlara dogru bilgi aktarabilmek, bugiin olanlar1 dogru bir
sekilde yansitabilmek, 6nemli eserler birakabilmek adina etkili bir yazma becerisi
kazanabilmek son derece dnemlidir.

Yazili anlatim bir bagka deyisle bireyin kendini ifade etme yollarindan bir
digeridir. Bu ifade bireyin duymasi, hissetmesi ve diisiinmesine baglidir. Duygu,
diisiince ve hayallerin dilde var olan karsiliklar1 da sdzciiklerdir (Anilan, 2005: 34). Bu
anlamda sozciiklerle kurulu yazili anlatimlar bireyin i¢ diinyasina inebilmek,
diisiindiiklerini, hissettiklerini paylasabilmek, onu anlayabilmek adina oldukca 6nem
tagimaktadir.

Yazma bir anlatma becerisidir. Anlatma istegi, insanin dogumundan itibaren
baslamaktadir. Cocukluk doneminde aglama, agulama seklinde gosterilen bu istek
biiyiidiikge dil becerileri ile gergeklesir. Bu dil becerileri konusma ve yazmadir; fakat
bu iki beceri birbirinden farklidir. Bu farklilik yazili iletisim esnasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar seklinde belirtilmistir: “Konusurken, dinleyenin gosterdigi tepkiler
(viiz ifadesinin degigmesi, soru sormast vb.) bizi hemen etkileyerek amacimiz yoniinden
konusmamizi su ya da bu dogrultuda degistirebilmeyi yonlendirmesine karsin, yazida
boyle bir olanak yoktur. Yazida her seyi énceden iyice hesaplayarak, yazimizi okuyacak
kimsenin diistince ya da duygularimizi tam bizim istedigimiz bi¢imde anlamasini
saglayict énlemleri onceden almamiz gereklidir.”’(Bas, 2002: 65). Dolayisiyla yazi
yazarken oldukga dikkatli olmak gerekmektedir. Kelimelerin dogru se¢imi igin
ugrasilmali, dogru siralanisina 6nem verilmelidir.

Yazma becerisi iizerine gelistirilen goriislerden birisi de bireylerin yazarak

stresli olaylarla basa ¢ikabilmelerini saglayabilecekleri dogrultusundadir. Bireyler
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yazilarinda agiklama ve duygusal ifade yolunu kullanarak bir tiir rahatlama
yasamaktadir (Fivush, Marin, Brewin, Reynolds and Crawford, 2007: 1417). Bireylerin
iclerinden gecenler yazma yoluyla disar1 ¢ikmakta bu da bireye yasadiklarina disaridan
bakabilme, farkli bir bakis agis1 kazanabilme, ¢6ziim yollar tiretebilme, yasadiklarindan
cikarimlarda bulunabilme gibi beceriler kazandirmaktadir.

Yazmanin bilissel, duyussal ve devinigsel olmak tizere ii¢ boyutu vardir (Koksal,
2001: 7):

. Bilissel Boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin
siraya konularak zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir.

o Duyugsal Boyut: Yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi
ve okunakliligidir.

o Devinissel Boyut: Defter, kagit, kalem gibi yazma araglarin1 kullanma ve
yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir.

Yazma becerisi i¢in zihinsel yeterlilikle beraber yaz1 yazma istedigi yani
duyussal yeterlilik ve bunlara ilaveten kalem tutma becerisiyle ilgili olan fiziksel
yeterlilik son derece 6nemlidir. Yazma becerisinin kazanilabilmesi i¢in belirli bir hazir
bulunuslugun olmasi1 gerekmektedir. Cocuk fiziksel anlamda da yazmaya hazir
olmalidir. Yazma sirasinda bahsedilen bu ti¢ boyut birlikte ¢alisir. Yazilacak konu ile
ilgili daha 6nceden var olan bilgiler harekete gecirilir. Zihinsel islemlere tabi tutulan 6n
bilgiler bir siralamaya konulur. Uygun bir anlatim bi¢imi secilir ve siralanan bilgiler
kagida aktarilir. Kagida aktarim sirasinda kullanilan yazinin giizelligi, kagidi kullanim
bi¢imi, yazi diizeni ise tamamen bireyin kas hareketleri ile ilgilidir. Bu ii¢ boyutun
birlikte calismas1 yazma becerisinin kapsamli ve iist diizey bir beceri oldugunun
gostergesidir (Goger, 2012: 188). Her ne kadar yazmanin zor bir beceri oldugu kabul
edilse de gelistirilebilir olmasi da bir ger¢ektir. Bu konuda Bas (2002: 66) goriisiinii
sOyle belirtmistir: “Yazma, zor ugras kabul edilmesine karsin, 6grenilebilen ve sik sik
vapilan etkinliklerle gelistirilebilen bir beceridir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi,
stirekli ve planli yapilan etkinliklerle miimkiindiir. ” Yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklarda
yazma egitimi ile ilgili son derece farkli ve 6zgiin ¢caligmalar yer almaktadir. Bu konuda
farkl etkinlik 6rnekleri bulunmaktadir. Smif ortamina getirilecek olan bu farkl
etkinlikler 6grencide merak uyandiracak, yazmaya kars1 istek kazandiracak ve yazma
becerisini gelistirecektir. Insanoglu meramini en iyi, en giizel sekilde dile getirmek

ister. Bu diislince 1yi yaz1 yazabilmenin 6nemini beraberinde getirir. Etkili ve giizel yazi
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yazabilmenin bir yolu ise iyi bir yazma egitimi almaya ve bu alinan egitimi uygulamaya
baglhdir. Bu dogrultuda 6grencilere cocukluktan itibaren yazma egitimi verilmeli,
yazilar1 incelenmeli ve hatalar1 ortaya ¢ikarilip, diizeltmeye yonelik calismalar
yapilmalidir (Aric1 ve Ungan, 2008: 318). Sinifa getirilen farkl: etkinliklerle yazmanin
farkli tiirleri lizerinde dgrencilere uygulamalar yaptirilmalidir. Ardindan yazilanlar
birlikte degerlendirilmeli, 6grenciye doniit verilmeli ve bir sonraki yazmalar i¢in temel
olusturulmalidir.

Demirel (1999b: 140-141) yazma becerisini gelistirebilmek amaciyla
yapilabilecek yazma etkinliklerini; yazma 6ncesi yapilacak etkinlikler, yazma esnasinda

yapilacak etkinlikler ve yazma sonrasi yapilacak etkinlikler olarak iige ayirmaktadir:

1) Yazma Oncesi Yapilacak Etkinlikler:

e Hangi konuda yazacagini diisiinme.

e Konunun kime hitap edecegine karar verme.

e Konu hakkinda ne gibi seyler bildigini yoklama.

e Konuyu aktarirken ne gibi dilbilgisi yapilarina yer verecegine karar verme.

2) Yazma Esnasinda Yapilacak Etkinlikler:

e Verilen kelime ve dilbilgisi yapilarim bir paragraf i¢inde kullanma.

e Sozciiklerden yararlanma.

e Konuya uygun dil yapilarini kullanma.

e Yazilan kompozisyonun diizgiin ve temiz olmasina 6zen gosterme.

3) Yazma Sonrasi Yapuacak Etkinlikler

e Yazmak istedigi konu hakkinda bir sey yazip yazamadig1 konusunda kendini
sorgulama.

e Konuyu aktarirken fikirlerin tutarli olup olmadig1 hakkinda kendini kontrol etme.

e Konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktarmadigini gozden gecirme.

Ogrencinin ilk etapta yaz1 yoluyla kendini ifade etme konusunda zorluk
yasamast miimkiindiir. Kimi birey kendini konusarak daha iyi ifade edebilirken, kimi
yazarak ¢cok daha iyi ifade edebilmektedir; fakat yazma becerisi yapilan uygulamalarla
ve zamanla gelistirilebilecek bir beceridir. Yapilan farkli etkinliklerle giizel yazi yazma
becerisini kazanan bireyin bunu devam ettirmesi ise tamamen onun istegine baglidir.
Biitiin bu hususlara dikkat edilerek yapilacak bir yazma egitimi elbette plansiz

programsiz yapilan bir yazma egitimine gore ¢ok daha basarili olacaktir. Yazma
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becerisine yeni programda da oldukga agirlik verilmistir. Anlatma 6grenme alani
igcerisinde Ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirebilmek amaciyla kazanimlar
belirlenmis ve bu kazanimlara ulasabilmek adina etkinlikler diizenlenmistir (Goger,
2011: 72). Her bir etkinligi uygulamakla yiikiimlii olmayan 6gretmen diizenlenen
bir¢ok etkinlik i¢inden sinifi i¢in uygun bulduklarini ders saati i¢inde
uygulayabilmektedir. Bu yazma etkinliklerinin ardindan gerekli degerlendirilmelerin
Ogrenciyle beraber yapilmasi, 6grencinin kendisini elestirmesinin saglanmasi ve
Ogrenciye bu konuda doniitler verilmesi de olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda
dgretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenler tarafindan okudugunu anlama ve
yazma becerisini saglamada iyi yapilandirilmis 6gretme ve 6grenme ortamlari

olusturulmalidir.

Okudugunu anlama ve yazma becerisi giindelik yasamda ya da is hayatinda
basarili olmanin en 6nemli unsurlarindandir. Gerek sozlii gerek yazili olarak her giin
yiizlerce kisi ile iletisim iginde olunmasi duygu ve diisiinceleri etkili ve islevsel bir
sekilde ifade edebilmeyi gerektirir. Bunun i¢in d6grencilerin gerekli alt yapiy1 okullarda
almis olmalar1 gerekmektedir. Bireylerin okudugunu anlayamamasi, onlar tizerinde
analiz — sentez yapamamast, diisiindiiklerini ifade edememesi yasadiklari toplum adina
biiyiik bir eksiklik teskil etmektedir (Ungan, 2007: 463). Ogrencilerin bu konuda iyi bir
egitim almalar1 adina yazma egitiminin, ilkogretim okullarinda farkl tiirlerine yer

verilmektedir.
Yazma tiirleri.

[kdgretim Tiirkge Ogretim Programinda yazma tiirleri; betimleyici yazma,
hikaye edici yazma, ikna edici yazma, karsilagtirmali yazma, isbirligi yaparak yazma,
planli yazma ve sorgulayict yazma olarak yedi gruba ayrilmistir. Okullarimizda Tiirkge
egitimi kapsaminda bu yedi yazma tiirliniin gelistirilmesine yonelik ¢caligmalar

yapilmaktadir.

Betimleyici yazma: Cevremizde gordiigimiiz varliklari en ince ayrintilarina kadar
anlatma sanatina betimleme denilmektedir. Etrafimizdaki her seyi betimlememiz
olanaklidir. Betimleyici yazma 6grencilerin gozlem ve ayrintilara dikkat etme
becerilerini gelistirir. Bu tiir ¢alismalarda 6grenciler gdzlemledikleri olay, nesne veya
kisilerin yaz1 dilinde etkili bir sekilde taninmalarini saglamakta, gézlemlerini dogru ve

etkili bir sekilde yaz1 diline aktarabilme becerisi kazanmaktadirlar (Karagiil, 2010: 43).
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Betimleyici anlatim gorsellik i¢eren bir anlatim tiirii oldugundan goriilenlerin okuyucu
tarafindan da adeta goriiliiyormuscgasina zihinde canlandirilmasi agisindan etkili yazma
bi¢imidir. Gorsellik yaninda koklama, duyma, tat alma, dokunma gibi diger duyulardan
da faydalanilabilir. Bu tiir anlatimda sifatlardan sik¢a yararlamlir. Ozellikle niteleme
sifatlar1 bu tiir anlatimda goriilenin tasvir edilebilmesi agisindan oldukga sik kullanilir.
Betimleyici anlatimda yazan bir yazar ayrintilara ¢ok dikkat ederek varliklari
birbirinden ayiran ayrintilari ele alarak yazimini gergeklestirir.

Tkna edici yazma: “Inandirici/ikna edici yazma, bir konu iizerinde éne siiriilen
diigiincelerin gerekgeleriyle birlikte anlatilmast esasina dayali bir anlatimdir. Bu tiir
anlatim gercek ve hayale bagl olarak gerceklestirilir” (Tuncer, 2009: 140). Ikna edici
yazmanin temelinde okuyucuyu herhangi bir seye ikna etme vardir. Bunun i¢in de
yazarin yazisinda ikna ¢abalarinin olmasi gerekmektedir. Birey okuyucuyu ikna
edebilmek i¢in farkli yollar kullanabilmeli, ikna ¢abalarin1 mantikli bir temele
oturtabilmelidir. Okuyucunun baglantilar kurmasini, konu tizerine diisiinmesini,
kafasinda olusan soru isaretlerini giderebilmesini saglamalidir. Okullarimizda
ogretmenlerin 6grencilerine verebilecegi ikna edici yazma sablonlari ile 6grencilerden
verilen dlgiitleri kullanarak ikna edici metinler yazmalar1 istenebilir ve bu yolla ikna
edici yazma becerileri gelistirilebilir.

Ikna edici yazma dgrencide ikna kabiliyetini gelistirir. Dili etkin kullanabilme,
pratik diisiinme, diistindiiklerini iliskilendirme, analiz — sentez yapabilme gibi beceriler
kazandirir.

Karsilastirmall yazma: “Karsilastirmali yazma, birden ¢ok olay, olgu, yer, nesne veya
kiginin benzer ve ortak yonlerini ele alarak yaziya aktarma islemidir. Bu yazma tiirii
ogrencilerin karsilastirma yapma, olay, olgu ve varliklarin olumlu ve olumsuz yonlerini
gorebilme ve olay, olgu ve varliklara farkli acilardan bakabilme becerisi kazandirmada
oldukcga etkilidir.” (Karagiil, 2010: 43). Bu tiir yazma bireye farkli bakis acgilari
kazandirmada etkilidir. Karsilastirma yapabilmek amaciyla bireyin olay, olgu ya da
varliklarin biitiin 6zelliklerini irdeleme, farkli boyutlarda ele alma, biitiin bunlarda ortak
bir 6zellik yakalayabilme gibi beceriler kazanmasini saglamaktadir. Karsilastirma
becerisi gelisen birey ise giinliik hayatta iki ya da daha ¢ok secenek arasinda kaldiginda
kazandig1 bu beceriden dolay1 kendisi i¢in daha dogru olan1 segebilecek diizeye

gelecektir. Olaylar hakkinda daha dogru hiikiimler verebilecektir.
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Isbirligi yaparak yazma: Bu tiir yazmada takim ¢alismasi vardir. Birden ¢ok dgrenci bir
konunun farkli yonlerini derinlemesine arastirarak isbirligi igerisinde yazma becerisi
kazanir. Calismay1 zamaninda tamamlama, grup i¢i uyum, farkli kaynaklara ulasabilme
acisindan 6grenciye takim anlayisi kazandiran yazma tiiriidiir. Ekip ruhu olusturma,
ekipteki her 6grencinin yazma siirecine etkin katilimini saglama oldukga énemlidir.
Ekipteki her 6grenci yazma stlirecinin bir basamaginda mutlaka bulunmalidir. Bir
Ogrenci konunun arastirilmasinda, bilgi toplamada gorev alirken bagka bir 6grenci fikir
iretimi basamaginda gorev alabilir. Bir 68renci yazma islemini yaparken, bir digeri
yazilanlar1 kontrol edebilir. Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda bdyle bir is boliimii
gercgeklestirilebilir. Esas olan 6grencinin gorevini gergeklestirirken bunu kendisi igin
degil ekibi adina yapmasidir.

Planli yazma: Planl yazma 6grencilerin bir ders saati igerisinde herhangi bir konuyla
ilgili yaz1 yazmalar1 degil, konuya hazirlik yaparak sonrasinda yazacaklarini planlama,
belli araliklarla yapilanlar1 kontrol etme ve geri bildirim vermeye yonelik
degerlendirme siirecini i¢ine alan bir yazma tiiriidiir. Bu yazma da 6grenciye yazma
slirecinin ve ortaya koyduklart {iriiniin farkinda olmalarin1 saglamak amacglanmaktadir.
Bu anlayisla yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilerin yazma becerileri gelisecek ve
zamanla dgrenciler 6gretmene ihtiya¢ duymadan kendi kendilerine yazma becerisi
kazanacaklardir (Karatay, 2011: 1035).

Sorgulayict yazma: EZitim sistemimizin en dnemli amaglarindan birisi {ireten, diislinen,
sorgulayan bireylerin yetistirilmesidir. Karsilagilan her bilgiyi dogruymus gibi kabul
etmeden Once, bilginin dogrulugu hakkinda kafa yormak, onu sorgulamak gerekirse
elestirmek olduk¢a 6nemlidir. Bu anlamda Tiirk¢e dersi kapsaminda bu becerinin
kazandirilmas1 amaciyla yazma tiirleri i¢lerinde sorgulayict yazma becerisi
bulunmaktadir. Sorgulayici yazma 6grencilere bir konuya, olaya ya da kisiye elestirel
gbzle bakmay1 dgretir. Elestirel gézle bakmay1 6grenen 6grenci olaylarin ya da
kisilerin farkli boyutlarini irdeleyerek kendi duygu ve diisiinceleri dogrultusunda tutarl
bir bi¢imde okuyucuya aktarir.

Opykiileyici yazma: Bu tiir yazmada olaylar bir akis halinde verilir. Olay, karakter, yer ve
zamanin ¢ziilecek bir problem iginde verildigi yazma tiiriidiir. Oykiileyici anlatimda
zaman hareket halindedir. Gergeklesen olaylar zamanla birbirine karigir, biiyiir ve
sonuca ulasir. Oykiileyici yazma tiiriinde kullanilan zaman genellikle gegmis zamandir

ve olaylar olus sirasina gore anlatilmaktadir. Diisiinceler, aktarilmak istenilenler
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olaylarin akisi icinde okuyucuya verilmektedir. Bu tiir yazma becerisinin 6grencide
gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle 6grenci bu tiirde yazilmis metin 6rnekleriyle

karsilastirimalidir. Ogrenci bir tiir olarak dykiiniin ne oldugunu cok iyi bilmelidir.

Oykii ve Oykiileme

Oyki, belirli bir zaman ve yerde birkag kisinin basindan gecen, gergege uygun
bir olay1 anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini ¢izen, ¢ogu kez birkag sayfa
tutan kisa yazilar olarak adlandirilmaktadir (Oguzkan, 2001: 98). Yazarin
yasadiklarindan yola ¢ikarak, ya da ¢evresinde olup bitenler hakkinda yaptigi
cikarsamalar sonucunda ortaya ¢ikan Oykiilerde insana ait en temel duygular yer alir.
Insan olmanin gerektirdigi 6zellikler en yalin haliyle verilir.

Oykiiler insanoglunun yasama giiciinii arttiran, bireylere bambaska hayatlardan
kesitler sunarak, hayatin farkli yonlerini tanimalarini saglayan, onlar1 yasamin farkli
renklerine ortak eden yazilardir. Gergek ya da gercege uygun olaylarin anlatildig:
yazinsal nitelikteki yazilarin kisa hacimlisidir (Kibris, 2000: 123).

Yasamin i¢inden gelen dykiiler insana en yakin yazi tiiriidiir. Birey bu tiir i¢inde
anlatilanlarda kendisini bulur, cogu zaman 6ykiiniin kahramaniyla kendisini
ozdeslestirir. Olaylar1 kendisi yastyormuscasina dykiiniin igine girer. Oykii aracihigiyla,
aile, yakin cevre ve toplum i¢in neler yapilabilecegini goriir. Oykiiler sadece sosyal ya
da kiiltiirel gelisimin bir parcast degil; ayn1 zamanda duygusal gelisimin de bir
pargasidir. Hayal kirikliklari, umut, korku, tutku, zevk gibi duygular 6ykiiler
araciligiyla daha iyi anlasilir (Bearne, 2002: 89). Oykii, insana 6zgii biitiin 6zellikleri
i¢inde barindiran metin tiiriidiir. Hayat1 6§renmeye, ¢evresinde olup bitenleri yeni
anlamlandirmaya baglayan ¢ocuk i¢in ise vazgegilmez bir egitim araci olma 6zelligi
tasimaktadir.

Siradan bir anlatimdan farkli olarak 6ykii edebiyat kadar eski ve kidemlidir. Her
zaman i¢in insana bir baskasinin anlattigini1 dinlemek, yazdiklarin1 okumak oldukg¢a
cekici gelmistir. Iste dykiiniin biiyiisii buradadir. Insanoglunun zaaflari, meraki,
O0grenme istegi, arzulari, hirs1 Oykiiniin olusmasindaki en temel 6zelliklerdir (Aydemir,
2005: 57). Bu denli yasamin i¢cinden olmasi dykiiyii okuyan herkesin kendine dair bir
seyler bulmasina neden olur. Kendine dair bir seyler bulan okuyucu ise yasadiklarinda
yalniz olmadigini hisseder, bazen goéremedigi ¢oziim yollarin1 dykii araciligryla fark

eder. Kendince dersler ¢ikarir ve rahatlama hisseder.
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Oykii, olgularin birbirini etkilemesinden dogar, dykiide bir goriintiiden diger bir
goriintiiye stirekli bir gegis vardir. Bu gegisler arasinda zincirleme bir iliski
bulunmaktadir (Binyazar ve Ozdemir, 1969: 104). Bu iliskinin siireklilik arz etmesi
okuyucuyu Oykiiye daha ¢ok baglamakta ve onun siirliklenmesine neden olmaktadir.

Bir yazim tiirii olan dykiiden farkli olarak dykiileme ise bir anlatim bi¢imidir.
Sorunlari, diistinceleri, diisleri, sdylemek istediklerimizi bir olay i¢inde anlatma isine
dykiileme denilmektedir (Binyazar ve Ozdemir, 1969: 104). Oykiileme bireyin yorum
yapma, hatirlama, 6nceki bilgileriyle yeni bilgilerini karsilastirarak yeni bilgiler liretme,
analiz-sentez ve degerlendirme yapmasini saglayan bir anlatim bigimidir. Ust diizey
becerileri gelistirmektedir. Oykiilemenin yapildig1 metinler dykiileyici metinlerdir.
Oykiileyici metinlerde anlatilan gercek olay ya da gergege yakin olabilecegi diisiiniilen
olay yasamin ne kadar i¢inden olmus olsa da bazi degisikliklere ugratilarak aktarilir.
Olaylar yazarin kendi duygu ve diisiinceleri dogrultusunda farkli bir kurmaca igerisinde
verilir (Akyol ve Basaran, 2009: 14). Bu durum gocugun hem kelime hazinesini
gelistirecek hem de hayal giiciiniin smirlarin1 genisletecektir. Oykiide gecen olaylar,
yasanilanlar ile kendi diinyasini karsilastirarak, olan1 ve olandan yola ¢ikarak olmasi
gerekeni bulmasini kolaylastiracaktir (Bearne, 2002: 89). Oykii sayesinde ¢ocuk
diisiinme becerilerini gelistirecek, saglam kisilik 6zellikleri kazanmaya baslayacaktir.
Oykii ile farkli yagsamlar arasinda baglantilar kuracak, bu baglantilardan yasamin
gerceklerine ulasacaktir. Ozellikle cocuklar icin yazilmis dykiiler cocuga gére renkli,
canl bir anlatim tizerine kurulmasi, ¢cocuklarin kendi gergeklerine ve beklentilerine
cevap aramasi gibi nedenlerle ¢ocugu etkiler. Oykiide gecen olaylar1 gdzlemleyerek,
dinleme ve okuma yoluyla kendisinde var olan anlama becerisini gelistirir. Oykiiler
aracilifiyla okuma aliskanlig1 ve sevgisi kazanir (Gokge ve Sis, 2011: 1927). Bu
anlamda Oykiiler ¢cocuklar i¢in dil 6gretiminde kullanilabilecek en 6nemli araglardan
biridir. Oykiiniin tiir olarak kisa bir tiir olmas1 da dgrencinin sikilmadan, ilgisini
kaybetmeden bu dil 6grenme araglarindan yararlanacagi anlamina gelmektedir.

Cocuk i¢in heniliz okuma yazma 6grenmeye baslamadig1 okul 6ncesi donemde
bliyiiklerinden dinledigi masallar onun i¢in biiylik 6l¢tide ilgi ¢ekicidir. Olaganiistii
olaylarin yer aldig1, devlerin, ciicelerin, cadilarin, sihirli lambalarin, ¢ikolatadan evlerin
bulundugu bu tiir, cocugun hayal giiciinii zenginlestirmesi, yaraticiligint gelistirmesi
adina biiyiik 6nem tasir; fakat gocuklar biiylidiikce ¢evrelerinde olup bitenleri ayirt

etmeye baglarlar. Bu durum olaylarin nedenlerini, kaynaklarini 6grenmeye karsi merak
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uyandirir. Iste bu donemde ¢ocuk diis iiriinii yapitlardan uzaklasarak gercek ya da
gercege uygun olan dykii gibi yapitlara yonelir (Kibris, 2000: 123). Kendisini bu tiire
daha yakin hissetmeye baslar. Ilkdgretime baslamasiyla islem 6ncesi dsnemden artik
somut islemler donemine gegmekte olan ¢ocuk daha gergekei diisiinmeye baslar.
Pellegrini ve Galda’ya (1982) gore sekiz yas civari ¢ocuklarin dykii ile bilingli bir
sekilde karsilagsmalari igin oldukg¢a uygun bir donemdir (Aktaran: Akyol, 2008: 150).
Bu donemde ¢ocugun etrafinda bu konuda yardimci olabilecek kimselerin bulunmasi
oldukga 6nemlidir. Ona kendisi i¢in uygun olabilecek, dil ve anlatim yoniinden seckin
kaynaklarin tavsiye edilip, tanitilmasi, cocugun bu tiirden dogru bir sekilde
faydalanabilmesi i¢in biiyilk 6nem tagimaktadir.

Cocugun oykii ya da masalla ilk karsilagmasi, biiyiiklerinden dinleme yoluyla
ger¢eklesmektedir. Dinlemenin tadina varan ¢ocuk, anlatilanlar1 zamanla zihninde
canlandirip, anlama ortak olmaya ¢aligir. Metinle ilgili sorular sorar, sorulan sorulara
yanit arar, kendisini kahramanin yerine koyar. Biitiin bunlar ¢ocugun biligsel
gelisiminin yaninda duyussal gelisimi i¢in de biiyiik 6nem tasimaktadir (Gokge ve Sis,
2011: 1926,1927). Oykiiler yardimiyla gocuk dile dair yeni sozciikler ve bu sdzciiklerin
anlamlarin1 6grenir. Ciimle kurulus yontemini, sdzciiklerin dizilimini, sifat, zamir, isim,
fiil gibi dille ilgili pek ¢ok terimin varligini bu yolla hisseder. Bunun yani sira ¢ocuk bu
eserlerdeki degerlerle karakter gelisimine katkida bulunur. Toplumun deger yargilarini,
insanin dogasini, yasamin gercekligini okudugu oykiiler yardimiyla kavramaya baglar.

Sever’e (2007: 11,12) gore oykiiler araciliiyla;

o Cocuklar erken yaslarda hayata hazirlanabilirler. Onlarin siirli hayat tecriibeleri

bu yolla zenginlestirilebilir.

o Onlarin gozlem giicii arttirilabilir.

. Cocuklara oykiide gecen olumsuz davranislar hissettirilerek, olumlu davranislar
kazandirilabilir.

o Cocuklarin gozledikleri olaylar1 daha farkl bir bakis agistyla degerlendirmeleri
saglanabilir.

o Onlara degisik insan tip ve karakterlerini tanima imkani verilebilir.

o Cocuklarin ulusal kiiltiirimiiziin degerli eserleri ile karsilagsmasi saglanarak

ulusal biling ve ulusal cosku gelistirilebilir. I¢inde yasadiklar topluma ve kiiltiir
ortamina uyum saglamalari kolaylastirilabilir.

. Glizel metinlerin zevkini tadarak onlarin Tiik diline olan sevgisi arttirilabilir.
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. Cocuklarin; konusma, tartisma yetenegi ile okuma dinleme becerilerinin

gelistirilmesi saglanabilir.

. Cocuklarin hayal giiciinlin olumlu gelismesine katkilar saglanabilir.
. Cocuklarin yaraticiligimi ve girisimciligini gelistirebilir.
. Onlarin elestirme yetenegi gelistirilerek tepkileri diizenlenebilir.

Goriildugi gibi 6gretmen okulda ¢ok farkli amaglarla 6ykiiden ve 6yki
metinlerinden yararlanabilir. Anlatmak istedigi bir konuyu ya da vermek istedigi mesaji
Oykii yoluyla ¢ok rahat bir sekilde verebilir. Dogrudan bir anlatim yerine
Oykiilestirilmis bir anlatim kullanmak; ¢ocugun konu tizerine diistinmesini,
cikarsamalarda bulunmasini ve dogruya sordugu sorularla kendi kendine ulagmasini
saglamaktadir. Oykii her yastan insan i¢in &nemlidir; fakat ¢ocuk icin yeri apayridir.
Ogretmenin yapacagi iyi bir rehberlik sonucunda dykiiler cocuklar i¢in vazgegilmez
egitim araclar1 olacaktir. Hem 6gretmenin hem 6grencinin dersten etkin verim almast
i¢in bu durum kaginilmazdir. Oykiiye kars ilgi duymaya baslayan, dykii okumay1 seven
Ogrenci zaman i¢inde kendi Oykiislinii yazmak isteyecektir.

Ogretmenin okul hayatinin ilk yillarinda dogrudan 6ykii yazdirmaktan ziyade
Oykii okumalar1 yapmasi cocugun gelisimi agisindan daha uygundur. Tompkins’e
(2005: 383) gore bu okuma etkinliklerinin pargalar halinde olmasi olduk¢a 6nemlidir.
Oykiiniin tamamin1 okumadan &ykiiniin baz1 bliimlerinde durup sorular sormali,
tahminde bulunma caligsmalar1 yaptirmalidir. Boylelikle her 6grencinin okudugunu
anlamasi saglanmalidir. Cocugun okunan dykiiyii anlamas1 ve dykiiniin sagladigi
yararlardan faydalanabilmesi i¢in bu etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Bu sekilde oykii
dinlemeyi seven ¢ocuk zaman igerisinde kendi dykiisiinli yazmak isteyecektir. Kendi
hayatindan ya da gézlemlediklerinden bir kurgu olusturacak ve hep okuyarak i¢inde
bulundugu 6ykiiniin, yazarak daha da igine girecektir. Bu anlamda 6grencide dykii
yazmaya kars1 bir istek olusturmanin yararlar1 saymakla bitmez. Ogrencilere dykii
yazdirmadaki amag; bireylerin veya 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri
icin onlara imkan tanimaktir. Hayata kars1 bir durus olusturmalarini, farkli bakis agilar
kazanmalarini saglamak igin onlara rehberlik yapmaktir. Oykii yazdirmak onlarm ig
diinyasina girip, orada olup bitenleri fark edebilmenin, isteklerini, hayal giiglerini
anlayabilmenin belki de onlar1 tantyabilmenin etkili bir yoludur. Bu yilizden 6yki
okumanin tizerinde durulmasi gerektigi gibi dykii yazdirmanin 6nemi iizerinde de

durulmalidir. Ogretmenlerin bu konuda gereken 6zeni gostermeleri gerekmektedir.
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Cocuklarin yazmaya basladiklari ilk dykiileri genellikle yasadiklar1 ve kendi
deneyimleridir. Ilk dykiilerde zaman kavramini gdrmek miimkiin degildir. Bu dykiilerde
cocuk yasadiklarini ve kendi yaptiklarini diizensiz bir sira halinde verir (Freeman, 2003:
112). Cocugun gelisim ozellikleri diisiiniildiigiinde bu durum normal ayn1 zamanda
gelistirilebilirdir. Ogretmenlerin, bu donemde ¢ocuga dykiisiinde bu kavrami
kullanmadig i¢in kizmak yerine; bu durumun onun i¢inde bulundugu yas grubunun
gelisimsel 6zelliklerinden kaynaklandigini bilmesi ve bu dogrultuda zaman kavramini
gelistirmeye ¢alismast oldukg¢a 6nemlidir. Ayni zamanda 6ykiiniin farkli boliimleri
olduguna dikkat ¢ekmek i¢in hazirlayacaklar giris, gelisme, sonug diyagramlari, 6ykii
unsurlarini gésteren semalar 6ykii yazan ¢ocugun yazilarini gelistirebilmesini
saglayacaktir.

Cocugun kisisel, sosyal, kiiltiirel, duygusal yonlerden gelisimi adina biiyiik
Onem tasiyan 6ykii okuma ve yazma konusunda 6gretmenlerden gereken 6zeni
gostermeleri beklenmektedir. Daha iyi verim alinabilecek bir egitim i¢in bu alanda
farkli etkinlik 6rnekleri bulmalari, farkli uygulamalar gelistirmeleri onlardan istenenler

arasindadir.
(")ykiiniin ortaya cikisi.

Insanoglunun diisiinen, hisseden, duygular1 olan, duygular1 dogrultusunda merak
eden, seven, sevinen, tiziilen bir varlik olmasi onun bir i¢ diinyasinin oldugunu
gostermektedir. Biitiin bu 6zellikleri tasiyan insanoglu karmasik bir yapidadir.
Disaridan bir insanin bagka bir insanin i¢ diinyasina girebilmesi, onu taniyabilmesi o
izin vermedik¢e miimkiin olmamaktadir. Ne var ki insanoglu yalniz olmay1 sevmez.
Mutlulugunu birileriyle paylagsmak, derdine birilerini ortak etmek ister, kimi zaman akil
almak, kimi zaman akil vermek igin hep birilerini yaninda ister. Iste bu yiizden iki
canliin var oldugu giinden itibaren anlatim vardir (Aydemir, 2005: 55). Buradan yola
cikarak Oykiiniin tarihinin aslinda ¢ok eskilere dayandigi soylenilebilir. Eski
zamanlardaki biitiin anlatim tiirleri ilk etapta 6ykii olarak adlandirilmis, sonralar gerek
yazim sekli, gerekse igerik bakimindan tiirlere ayrilmistir. Batida ilk 6ykii 6rneginin
Boccacio’nun Dekameron adli eseriyle basladigi goriilmektedir. Boccacio’ya gore
Oykiiniin dogmasina 1348 yilinda Floransa’da meydana gelen veba salgininda sehrin
ileri gelenlerinden ti¢ erkek, yedi kadinin bir manastira kapatilmalari sebep olmustur.

Bu kisiler manastirda kaldiklar1 geceler boyunca birbirlerine dykiiler anlatmislardir.
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Kaldiklar1 on giin boyunca her birinin on dykii anlattigin1 diisiinen Boccacio eserinde bu
Oykiilere yer vermistir (Torenek, 1987: 5). Daha sonra farkli tiilkelerde farkli yazarlar bu
eserden etkilenerek Oykii tiirlinde eserler vermeye baslamiglardir. 16. ve 17. yiizyillarda
hizla bu tiirde eserler ortaya ¢ikmistir. Ronesans’in etkisiyle 19. yiizyilda dykii tiiriinde
biiyiik ilerlemeler kaydedilmis, bu alanda 6nemli eserler verilmeye baslanmistir. Gergek
Oykiilerin 19. yiizyil Fransiz edebiyatinda Mauppasant (1850-1893), Rus edebiyatinda
Cehov (1890-1904), Amerikan edebiyatinda O’Henry (1862-1910) ile ortaya ¢iktig1
kabul edilmektedir.

Oykiiniin Tiirk dili icindeki geligimi.

Gergek yasamda siirekli i¢ ige oldugumuz durum ya da olaylari ele alan kisa
yazi olarak bilinen dykii 19. yiizyildan sonra edebiyatimizda goriilmeye baglamstir.
Tiirk edebiyatinda batili anlamda 6ykii tiirii Tanzimat’tan sonra ortaya ¢ikmustir. Tiirk
edebiyatinda 6ykii ile ilgili ilk 6rnekler bati edebiyatindan yapilma ¢eviri tirtinlerdir
(Uzuner, 2007: 8). Cumbhuriyetin ilk yillarindan 6ykii alanina katkida bulunan ilk
yazarimiz Resat Nuri Giintekin olmustur. Bu donemde halk dykiileri ardindan ders
verici kisa oykiiler yazilmistir. Resat Nuri Giintekin’i Halide Edip Adivar, Yakup Kadri
izlemistir. Bu donemde yazilan dykiilerde gercekei bir bakis agis1 6n plandadir. Giris
gelisme ve sonug boliimlerinden olusan Maupassant tarzda dykiiler yazilmistir.

1950’lerden sonra toplumsal konularda bireye daha ¢cok 6nem verilmis ve sosyal
icerikli konularda yazma yoluna gidilmistir. Psikolojik ¢6ziimlemeler goriilmektedir.
Bagimsiz bir yazi olarak dykiiyii kabul etme bu yillarda gortilmektedir. 1970’ler de ise
ilk 6ykiilerini bu yillarda yazmis ve giiniimiize kadar gelmis yazarlarimiz
bulunmaktadir. Baglangicindan itibaren bugiine Tiirk 6ykiisti nemli degisimler ve
gelismeler gegirmistir. Ozelikle de Cumhuriyet dénemi dykiiciiliigiimiiz agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir. Bu dénemde son derece basarili eserler ortaya ¢ikmuistir.
Hem igerik hem teknik yonden biiyiik gelismeler goriilmiistiir. Bu donemde hikaye
anlatma, ders verme, farkli bir yasayis1 benimsetme, haklarina sahip ¢ikma, vatana,
millete sahip ¢ikma, bagkaldirma, sosyal bozukluklar1 gézler 6niine serme gibi gorevler
istlenen Oykiiciiliglimiiz gegmisten glinlimiize biiylik mesafeler kat etmistir (Yetis,
2007: 27). Goriildigi gibi oykii iginde bulundugu toplumun yasam kosullarindan
etkilenmistir. Toplumun yasadiklar1 6ykiiyii de sekillendirmistir.
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Bugiin dykiiniin ve dykiiciiniin bizim ve toplumumuz i¢in 6nemi ve oykii
araciligiyla paylasilacak goriisler, duygular, sevgi ve dostluk ortamlar1 yaratmanin
onemi daha iyi anlasilmis olacak ki 1997 yilinda baslayan Ankara Oykii Giinleri
giiniimiizde hala her y1l devam etmektedir (Erden, 2005: 1). Bu 6ykii giinleri
araciliiyla dykiiniin insan i¢in 6nemi duyurulmaya calisiimakta ve yazar ile okuyucu
bir araya getirilmektedir. Eski ve yeni yazarlarin bulusmalar1 saglanarak fikir alis
verigleri gerceklestirilmektedir. Boylelikle insanlar arasinda paylasim artmakta, iletisim

giiclenmektedir.
Oykii yazmada benimsenen bicimler.

Diinya dykiiciiliigiinde Maupassant ve (Cehov tarzi olmak iizere iki ¢esit oykii

bi¢imi vardir.

Maupassant Bicimi: Bu bi¢cimde yazilan 6ykii yoruma acik olmayan bir dykiidiir. Asil
olan ‘olay’dir. Yoruma imkan vermeden olaylar agik ve net bir bi¢imde anlatilir. Giris,
gelisme ve sonug boliimleri igerisinde 6ykii anlatilmaktadir. Bu tarz 6ykii klasik oykiiyt
ifade etmektedir. Oykii, gerilim, heyecan, merak unsurlarina yaslanarak olusturulur,
hayret uyandirici, etkileyici bir sekilde de son bulur (Tosun, 2007).

Maupassant hikayede olaylar genel anlamiyla yiizeysel olarak verilir. Oykiide
yer alan kisilerin hayatlarinin belli bir kesiti alinir ve bu bireylerin belirli bir yonti
tizerinde durulur. Bu tiir hikayelerde kisi ile mekan arasinda giiglii iligkiler vardir
(Kolcu, 2006: 65). Diinya edebiyatindaki temsilcisi Guy De Maupassant oldugu igin
Maupassant tarzi denilmektedir. Edebiyatimizda ise bu tarzin en 6nemli temsilcisi
Omer Seyfettin’dir.

Cehov Bi¢imi: Yoruma agik, okuyucuyu son derece merakta birakan dykii bigimidir.
Maupassant bi¢iminin tersi olarak 6énemli olan olay degildir. Olaydan ziyade o olayin
anlaticida yarattig1 izlenimler, etki ve cagrisimlar dykiilestirilir. Bu tiir 6ykiide insan ve
insan psikolojisi 6n plandadir (Tosun, 2007).

Cehov tarz1 Oykiide Oykiiniin baglangict ve sonu bir sira dahilinde degildir. Olay
orgiisii yoktur. Okuyucunun ufkunu gelistirmeye yonelik bir tarzdir. Kisiler hakkinda
cok fazla bilgi verilmeden aktarilmak istenen mesaj verilir. Klasik tarz ykiiciiliik
anlayisindan tamamen farkli oldugu i¢in modern tarzda dykiiniin dogusuna zemin
hazirlamistir. Gergek yasamin soyut bir bigimde verildigi Cehov tarzi dykiictiliik

edebiyatimiza farkli bir soluk getirmistir.
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Oykii gesitleri.

Hayatin biitiinii icinden gelen dykiilerde kimi zaman olay bir plan dahilinde ele
alinirken kimi zaman da olay degil hayatin kiiciik bir kesiti ele alinir. Insan gercegin
kendisi olur. Bu durumda &ykiiniin ¢esitlerini olusturur. Bu dogrultuda 6ykiiyii

olusturan 6gelerin diizenlenisi yoniinden dykiiler lice ayrilmaktadir:

1) Olay (Klasik vak’a) OyKkiisii: Bir olay1 serim, diigiim, ¢oziim seklinde anlatan ykii
olay dykiisiidiir. Okuyucu biiyiik bir merak iginde dykiiyii takip eder. Oykii giris,
gelisme, sonug icerisinde verilir. Olay dykiisiiniin Onciisii Fransiz sanatci
Maupassant’tir. Olay 6rgiisiiniin tamamen 6n planda oldugu bu tiirde merak stirekli isin
icindedir ve olaylar beklenmedik bir sekilde ¢oziime kavusur. Edebiyatimizda ki
temsilcileri Omer Seyfettin, Refik Halit Karay, Resat Nuri Giintekin ve Yakup Kadri
Karaosmanoglu’dur.

2) Durum (Kesit) Oykiisii: Giindelik yasamdan herhangi bir kesit alinarak anlatilan
oykiilerdir. Bu tiir 6ykiide bir fikir verilmeye calisilmaz. Duygu ve hayallerin harekete
gecirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Secilen konular genellikle giinliik yasamin i¢inden gelisi
giizel ¢ikar. Siradan insanlarin yagamlar1 bulunduklari ortam igerisinde giris, gelisme ve
sonug¢ olmadan anlatilir. Durum Oykiilerinde 6ykii kahramanlar1 tam olarak tanitilmaz,
kahramanlarin yasam kosullar1 6ykii i¢erisinde okuyucuya sezdirilir. Bu tiiriin Diinya
edebiyatindaki onciisii A. Cehov’dur. Tiirk edebiyatinda ise Sait Faik Abasiyanik,
Memduh Sevket Esendal bu tiirde basarili eserler yazmislardir.

3) Modern Oykii: Sosyal toplumsal bozukluklari, her zaman karsilastig1 fakat ogu
zaman fark etmedigi gergekleri abart1 katarak, olaganiistii bir dil kullanarak anlatan
oyki tiirtidiir.

Modern 6ykiiniin gegmisi ¢ok yenidir. Anton Cehov, Guy de Mauppasant,
Rudyar Kipling bu 6ykiiniin dnciileridir. Bu donemlere uzak olmayan ve ¢ogunlukla
onlardan etkilenen Omer Seyfettin ise bu dykii ¢esidinde yazmis oldugu eserler ile Tiirk
Oykiiciileri i¢inde bu tarzin dnciiliiglinii yapmistir (Aydemir, 2005: 59). Modern 6ykiide
toplumun carpikliklarini, sosyal bozukluklari alaya alan bir anlatim goriilmektedir.
Modern 6ykii yazar1 iyi bir gézlemcidir. insanlarin i¢inde bulunduklar1 enteresan ama
stirekli icinde olmaktan belki de artik dikkatlerini bile cekmeyen noktalara deginmeyi
basarir. Bugiin son zamanlarda ortaya ¢ikan ve “Kisa Oykii” dedigimiz kavram modern

Oykiiniin ayr1 bir tiiriinii temsil eder (Bozkurt, 2005: 21).
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Oykiide plan.

Oykiiyii olusturan kisimlar ayn1 zamanda Sykiiniin planimi olusturmaktadir.
Oykiide plan serim, diigiim ve ¢dziim olmak iizere ii¢ kisim altinda incelenmektedir.
Serim: Oykiiniin giris béliimiidiir. Konunun ana hatlariyla ortaya konuldugu,
tanimlamalarin yapildigi boliimdiir. Olayin gectigi yer ve karakterler tanimlanmakta,
okuyucu 6ykiide okuyacaklarina motive edilmektedir (Yazici, 2006: 233). Serim
boliimiinde okuyucu okuyacagi 6ykiide karsilasacagi karakterleri cogunlukla tanimaya
baglar. Anlatilacaklar konusunda kafasinda bir takim diisiinceler olusturur. Bu durum
okuyucunun ilgisini canli tutacagindan yazar tarafindan istenilen bir durumdur.

Kisilerin ve olayin gegctigi yerin tanitildigi, olaymn genel hatlariyla verildigi,
okuyucunun ilgisini ¢eken, etkileyici, merak uyandirici, kisa ve 6z olan serimler basarili
olarak kabul edilmektedir (Celik, 2012: 730). Bu boliimde olayin gectigi yerin iyi
tanitilmasi, karakterlerin 6zelliklerinin belirtilmesi 6ykiiye merak uyandirmak agisindan
oldukga 6nemlidir. Kendisinde merak uyandirilan okuyucu 6ykiiyii daha bir istahla
okuyacak ve daha fazla keyif alacaktir.

Diigiim: Oykiide olayin anlatildig1 olaylarm, karmasiklastig1 boliimdiir. Bu boliimde
girig boliimiinde ortaya atilan konu derin bir sekilde ele alinir. Yardimer fikirler bu
konunun gelismesine yardimci olur. Diigiim boliimiinde, ortaya atilan iddia
ispatlanmaya, kanitlanmaya calisilir. Dliglim yazinin en uzun olan boliimiidiir. Olaylar
tyice karmasiklagir, okuyucunun merak duygusu iyice artar (Celik, 2012: 730). Bu
boliimde okuyucu karmagiklagan olaylarin ¢oziimiine dair akil yiirlitme yapar.
Sorularina cevaplar arar. Merak duygusu hat sathada oldugu i¢in biran 6nce olaylar
¢Oziime kavusturmak ister.

Diiglim boliimiinde problem biitiin gercekligiyle ortaya konulmaktadir. Karakter
ile ilgili daha ¢ok bilgi verilmekte ve okuyucu karakteri ideal bir tip olarak
benimsemeye ¢alismaktadir. Probleme ¢6ziimler aranmakta ve ana karakteri engelleyen
unsurlar ortaya konulmaktadir (Yazici, 2006: 233).

Céziim: Oykiiniin sonug boliimiidiir. Serim boliimiinde ortaya atilan, diigiim
boliimiinde iyice karmasiklasan olaylar bu boliimde toparlanir. Son soziin sdylendigi
boliimdiir. Olaylarin ¢6ziime kavustugu, dolayisiyla okuyucunun merak duygusunun
giderildigi boliimdiir. Bu béliim kisa, anlasilir ve net olmalidir (Celik, 2012: 730). lyi

bir ¢6ziim boliimiinde dykiide baglatilan biitiin olaylar bir sonuca baglanir. Bu sonuglar



40

kisa vadeli olabildigi gibi olaylarin uzun vadeli sonuglar1 da verilebilir. Okuyucunun

genellikle dersler ¢ikardigi, kendince ¢ikarsamalarda bulundugu boliimdyir.

(Cozlim boliimiinde daginik bir bigimde verilen olaylar toparlanmakta, okuyucu
artik bu boliimde bir rahatlama igerisine girmektedir; ¢iinkil olaylarin akisi igerisinde
gelisme boliimiinde etkilenen okuyucu, artik belirsizlikten kurtulmakta, biitiin olaylar

bir sonuca baglanmaktadir (Yazici, 2006: 233).

Oykiide bulunmasi gereken unsurlar.

Oykii birbirini izleyen durumlardan dogan zincirleme olaylar dizisidir. Bir
durumdan digerine siirekli bir ge¢is vardir. Bu anlamda 6ykii i¢in bir olayin anlatilmasi
temeli lizerine kurulan ve bu olaya bagli bircok unsurdan olusan metin yapisi tanimi
yapilabilir. Oykiiniin merkezinde olay olmasina ragmen olay1 yasayan insanlar, olayin
yasandig1 yer ve zaman gibi olaya etki eden unsurlar bulunmaktadir. Oykii yazari
Oykiiniin diger metin tiirlerinden ayrilmasina yol agan bu unsurlar1 kullanarak oykiiyt
daha karisik ve ilgi ¢ekici hale getirebilmektedir (Tompkins 2005: 388). Bu unsurlarin
her birinin dykii igin yeri biiyiiktiir. Oykii biitiin bu unsurlarin birlesimiyle olusan ve bu
unsurlarin ele alinig bigimine bagl olarak toplumun farkli kesimlerinde, farkli yas
gruplari tarafindan ilgiyle okunan metin tiirtidiir.

Oykii, kiiltiirlere ve yasanilan zamana gore degisiklik gdstermesine ragmen
metin unsurlarinin en somut bir sekilde gdzlenebildigi ve metin yapis1 bakimindan
okuyucuda ortak bir beklenti olusturan bir tiirdiir (Coskun, 2005: 108). Oykiiniin
anlagilabilmesi adina onu olusturan unsurlarinin anlasilir olmasi1 gerekmektedir. Cocuga
Oykiiyt tanitirken 6ykii unsurlarinin varligi da hissettirilmelidir; ¢ilinkii ¢ocuk oykiide
bulunan unsurlar yardimiyla 6grenmelerini gergeklestirir. Olaylara anlam yiikler.
Zaman ve yer kavramini, kisilerin karakteristik 6zelliklerini, olaylarin neden sonucunu
Oykii unsurlar1 vasitasiyla daha iy1 anlamaya baglar. Okudugu 6ykiilerde bu unsurlar
0grenen ¢ocuk yazmaya basladiginda da bu unsurlar kullanir. Cocuk kendi dykiisiinii
olustururken daha dnce dinlemis oldugu bir 6ykiiden ya da bilinen geleneksel
Oykiilerden yararlanabilir. Kendi yasadiklarini bunlarla birlestirebilir. Bunu yaparken de
hep 6ykii unsurlari ile oynamalar yapar. Karakteri ayni tutarken olay1 degistirebilir; ya
da olay1 aynen alip, karakter, zaman, yer unsurlarinda degisiklikler yapabilir

(Tompkins, 2005: 416). Boylelikle oykiisiinii zenginlestirir.
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Oykiide 6ykii unsurlarmin yer almast konusu okuyucunun, dykii yazarlarmin ve
dilbilimcilerin tizerinde ortak bir goriis olusturdugu bir konu olmasina ragmen bu 6ykii
unsurlarinin neler olmasi gerektigine dair ortak bir kani olusturulamamuistir. Pek ¢ok
kaynak ana karakter, yer, zaman ve sonug olmak tizere dort unsur tizerinde fikir
birligine varmis olmasina ragmen bu dort unsuru yeterli gérmeyen ve bir 6ykiiniin daha
1yi anlasilabilmesi i¢in bunlara ek unsurlarin da mutlaka bulunmasi gerektigini savunan
goriisler mevcuttur. Akyol’a (2008: 158) gore bir 6ykiide sahne, ana ve yardimct
karakterler, baglangic olay1, problem, problem ¢6zme tesebbiisleri, sonug ve ana fikir
olmak tizere sekiz unsur bulunmalidir. Cemiloglu’na (2001) gore ise bir dykiiyii olay,
kahramanlar, ¢evre, zaman, mesaj, plan, anlatim teknikleri ve tiir bilgileri unsurlari
olustururken; Talbot’un (1997: 222) goriislerine gore karakterler, dekor, olay ve sonug
bir 0ykiiyli olusturan unsurlardir. Tompkins (2005: 388) bir dykiiyii olusturan bes
unsurun oldugunu savunur ve bu unsurlar1 soyle siralar; olay, karakterler, dekor, bakis
acis1 ve tema.

Bu konuda uzun aragtirmalar yapmis; farkli dykiileri incelemeye almis olan
Harris ve Graham (1996) bir dlgek gelistirmisler ve bu 6lgege bir dykiide bulunmasi
gereken sekiz 6ykii unsurunu yerlestirmislerdir. Harris ve Graham alan yazindan farkli
olarak; karakterler, zaman, olay orgiisii ve yere ek olarak; hedef, girisim, sonug ve
tepkinin de bir 6ykiide yer almasi gerektigini belirtmektedirler.

Harris and Graham’in gelistirdikleri 6l¢ege gore bir dykiide bulunmasi gereken
unsurlar su sekilde belirtilmektedir:

1) Ana karakter
2) Yer
3) Zaman

4) Baslatici olay

5) Hedef
6) Girisim
7) Sonug
8) Tepki

Ana karakter.

Oykiide yer alan olay1 yasayan Kisiler, yani kahramanlardir. Oykiide okuyucuyu

stiriikleyecek, onun ilgisini ¢ekecek olan kahramanlar, anlatilan olayin merkezinde
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bulunan &ykii unsurudur. Oykiiniin ¢ok dnemli bir béliimiinii olusturan kisiler dykiide
etken ya da edilgen olarak bulunabilirler. Dolayisiyla 6ykiideki kahramanlarin sadece
insan olabilecegini diisiinmek yanlistir. Canli veya cansiz her tiirlii varlik bu unsurun
icinde ele alinabilmektedir (Y1lmaz, 2007: 35). Ana karakterin okuyucuda gergek hissi
uyandirmasi, kahramanin cansiz olmas1 durumunda bile okuyucunun ona yiikledigi
anlam dogrultusunda canliymis gibi hissedilebilmesi oldukg¢a 6nemlidir. Okuyucu
okudugu 6ykiideki ana karakterleri kimi zaman ¢evresindeki kisilere benzetirken kimi
zaman da ana karakterin yerine kendisini koyabilmektedir. Onun hissettigi duygulara,
yasadig1 olaylara adeta kendi yasiyormusgasina anlam yiikleyebilmektedir. Bu durum
yazarin Oykiistinde ana karakterleri iyi bir sekilde betimlemesi ve samimi bir ifade
icinde onlar1 tanitmasiyla yakindan iligkilidir.

Oykiiniin temel dgelerinin basinda, kisiler gelir; ¢iinkii olaylar1 kisiler yasar ve
olaylar i¢inde kisilerin heyecan, 6zlem ve tutkulari anlatilir (Kantemir 1997:199). Bir
eserde anlatilan olaylar kisiler yaratir. Kisiler 6ykii icerisinde ana karakter ve yardimci
karakterler olmak iizere iki grup altinda degerlendirilir. Oykiide karakterler genellikle
az sayidadir. Bu karakterler karsimiza “tip” olarak ¢ikar ve romandaki kadar ayrintili
olarak tanitilmazlar. Okuyucuya Oykiideki karakterlerin isimleri, yaslari, fiziksel
ozellikleri, ekonomik ve sosyal durumlari, beceri ve yetenekleri bazen agik¢a bazen de
okuyucunun hayal giiciine birakmak adina iistii kapali olarak verilir (Demir, 2008: 118).
Bu durumda yazarin anlatimlarindan yola ¢ikarak karaktere farkli 6zellikler yiiklemek,

farkli baglamlara ulasmak okuyucunun yaratici diislincelerine kalmaktadir.

Yer.

Yer, dykiide olaylarin gectigi ortam veya mekanm bir diger adidir. Oykiide yer
kimi zaman bir sokak olabildigi gibi kimi zaman 6ykiideki ana karakterin evidir. Bazen
bir sehir, bir deniz kenari, orman bazen de kiiciiciik bir oda olabilmektedir. Yer unsuru
kahramanlarin ¢iziminde 6nemli bir role sahiptir. Bazi kahramanlar kisisel
ozelliklerinden ¢ok, i¢cinde yasadiklar1 ¢cevreyle hatirlanmaktadir. Bu kisiler, i¢inde
yasadiklar1 ¢cevreyle adeta 6zdeslesmis gibidir (Tekin 2002: 130). Koyde 6gretmenlik
yapan bir 6gretmenin basindan gecen olaylar1 konu alan bir 6ykiide yasadig: yer olan
koyiin 1yi bir sekilde tasvir edilmesi dykiiniin daha net anlagilabilmesi i¢in olduk¢a

onemlidir ya da kasirga ¢ikan bir sehirdeki insanlarin yasadiklarini anlatan bir dykiide
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kasirga sonrasi sehrin halini anlatmaya yonelik tasvirler o insanlarin ruh halinin
anlagilabilmesi adina biiylik 6nem tagimaktadir.

Edebiyatimizdaki tirtinlerde eskiden mekandan sadece maceranin gegtigi yer
olarak duragan bir sekilde bahsedilirdi. Gilinlimiizde ise olayin gegtigi yere yiiklenen
anlam degigmeye baglamistir. Yer unsurundan hayatin gergeklerini yansitmak,
degistirmek, gercegi sezdirmek, kahramanlari ¢izmek gibi ¢ok farkli amaglar
dogrultusunda yararlanilir. Yer unsuru diger unsurlar1 dinamik tutan, onlar1 baglayan bir
gorev iistlenmektedir; ¢linkii olaylar mutlaka bir “yer” de gergeklesir (Y1lmaz, 2007:
17). Ana karakterin yasadiklari, 6ykiide gecen olaylar hep bulunulan yerin imkanlari
dahilindedir. Bu anlamda 6ykiide yer kisa ama en carpici 6zellikleri ile tanitilmalidir.

Boylelikle okuyucunun belleginde yer edebilmelidir.

Zaman.

I¢inde bulunulan siire, olaylar zincirinin gerceklestigi ddnem anlamina gelen
zaman Oykiiyii olusturan unsurlardan birisidir. Zaman unsuru dykiiniin anlasilmasi,
Oykiiye zenginlik katmasi, olaylari ilgi ¢ekici hale getirmesi anlaminda 6ykii i¢in
onemlidir. Her 6ykiide olayin gegtigi zaman dilimi mutlaka belirtilmelidir. Kahramanlar
herhangi bir zamanda yasamali ve olay belirli bir zamanda gergeklesmelidir. Oykiide
zaman, yer unsurunu daha 1yi bir sekilde tanimamiza yardimci olan, insanoglunun
biitiin eylemlerini i¢ine alan bir kavramdir. Zaman1 kavramak oykiideki olay orgiisiiniin
de anlasilmasini saglar (Yilmaz, 2007: 28).

Oykii kisa bir zaman dilimi iginde geligir. Olaylar gegmis zamana gére anlatilir.
Durum 6ykiilerinde zaman acik bir sekilde verilmez, okuyucuya sezdirilmeye ¢alisilir.
Hatta bu tiir 6ykiilerde olayin sonundan basina dogru bir anlatim izlenebilir. Eskiden
yasanmis olan olaylar anlatilabilecegi gibi su an yasanilan olaylar da anlatilabilir.
Oykiideki tiim olaylar bir baslangi¢ ve sonug arasinda gelisip, olusur. Bu durum dykiide
zaman diliminin bir biitiinliigii oldugunu gosterir (Binyazar ve Ozdemir, 1969: 105). Bu
biitiinliik bir insan hayatinin tamami olabilecegi gibi, insan hayatinin i¢inde sadece bir
boliim de olabilir.

Zaman kavrami 0ykiide tarihsel donem, yil, ay, giin, saat olarak verilebilir. Gece
giindiiz ya da mevsim olarak ifade edilebilir. Oykiideki zaman unsurunun iizerinde
durmak ¢ocuga olaylari, olgulari, insanlar1 degerlendirirken i¢inde bulundugu zaman

diliminin 6zelliklerine gore bir akil yiiriitme yapmay1 kazandirmak demektir. Zamanin
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ozelliklerinden yola ¢ikarak ipuclarini degerlendirebilmelerini ve 6nemli sonuglara
ulasabilmelerini saglamaktir. Oykii yazmaya baslayan ¢ocuk ilk etapta dykiisiinde
zaman kavramini kullanamayabilir; ama zamanla ykiisiiniin gegtigi bir zaman dilimi
belirleyecektir. Bu zaman dilimi dncelikli olarak gegmis zaman olacaktir; fakat
Ogretmenlerin bu unsur iizerine dikkat ¢ekmeleri, 6ykiide zaman1 bulma etkinlikleri
yapmalari, zamanin detayli tasviri i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir (Freeman, 2003: 114).
Boylelikle cocuk dykiide farkli zaman dilimlerini kullanabilecek, sadece yasanmas,
geride kalmis olaylar degil; su anda yasanilanlari ya da gelecege dair yasanabilecekleri

anlatabilecektir.

Bagslatici olay.

Oykiide anlatilan olayin baslamasina neden olan, hareketliligin olusumunu
tetikleyen durumu anlatan baslatici olay, dykiiyii olusturan bir diger unsurdur.
Oykiideki olaylar dizisini baslatan olaydir. Baslatici olay; aglik, ac1 veya hastalik gibi
fiziksel bir sebebe dayanan bir igsel olay veya bir eylem olabilir. Baslatici olayin ana
islevi, bir i¢sel cevaba yol agmasidir (Coskun, 2005: 117). Bu igsel cevaba ulasabilmek
adina yasanan biitiin olaylar1 baslatmasidir.

Insan hayatinda olan, yasanan hemen her seyin bir nedeni vardir. Biiyiik
savagslar, kavgalar, tartismalar ya da mutluluklar, dostluklar onlari tetikleyen herhangi
bir durum yiiziinden ¢ikar. Biiylik basarilarin ya da basarisizliklarin altinda hep bir
neden yatar. Cogu zaman gozden kagirilan bu ufacik nedenler aslinda fark edilip,
gerekli 6nlemler alinirsa kotii durumlarin rahatlikla 6niine gegilmis olunacaktir. Hayatin
kopyas1 oldugu diisiiniilen 6ykiide de biitlin olaylar1 baglatan bir olayin varliginin
gbzden kagirilmamasi gerekmektedir. Baglatict olay dykiide ayn1 zamanda, olaylari
mantikl bir sekilde ilerletebilmek ve onlara ¢6ziim iiretebilmek adina bir hedef
belirlemeye yardimci olmaktadir.

Oykiiniin gidisatin1 belirleyen, biitiin olaylarn baslangig noktasi olan baslatic
olayin ilgi ¢ekici, yaratici, 6zgiin olmasi ¢ok dnemlidir. Herkesin ilgisini ¢ekebilecek,
farkl bir baglangic; okuyuculari meraklandiracak ve 6ykii boyunca ayni ilgide
siiriikleyecektir. Bdylece okuyucu dykiiden biiyiik keyif alacaktir. Ogrencilere okunan
Oykiilerde anlatilan biitiin olaylarin temelinde yatan nedeni, baslatici olay1 buldurmaya

yonelik sorular sorulmali ve dikkatleri bu unsur iizerine ¢ekilmelidir.
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Hedef.

Oykiide hedef; baslatici olay verildikten sonra gelismeye baslayan olaylar
¢oziimleyebilmek i¢in amag belirlemektir. Girigsim unsurunu tetikleyen ve bu unsurun
etkililigini arttiran bir 6ykli unsurudur.

Baslatic1 olay verildikten sonra karakterde mutluluk, {izlintii, heyecan gibi bir
icsel cevap olusur. Bu igsel cevap, karakterin bir sonraki girisimini planlamasina yol
acar. Igsel cevap ve plan 6ykii kahramaninin karsilasilan sorunu ¢dzmek igin bir hedef
belirlemesini saglar (Coskun, 2005: 117). Hedef belirleme bir anlamda 6ykiiniin
gidisatin1 belirlemektir. Hedefe ulasabilmek i¢in yapilacak olanlarin, sergilenecek

davraniglarin tasarlanmasi anlamina da gelmektedir.

Giinliik hayatta yasanilan pek ¢ok konuyla ilgili olarak hedef belirleme basarinin
en bliyiik anahtarlarindan biridir. Hedef varsa ve bu hedef net bir sekilde tanimlanmissa,
hedefe ulagmak kagiilmazdir. Bugiin ¢ogu basarisizligin altinda ne istedigini bilmeme,
belirli bir hedef belirleyememe yatmaktadir. Oysaki hedefi olan insan ne istedigini bilen
ve hedefi dogrultusunda ilerleyen, ¢abalayan insandir. Oykii unsurlaridan hedef unsuru
tipki gercek hayattaki gibi 0ykii i¢in 6nem tasimaktadir. Hedef belirleyen yazar
Oykiislinii o dogrultuda anlatacak, hedefi okuyan okuyucu ise bu dogrultuda tahmin

gelistirecektir.
Girigim.

Oykiiyii olusturan asil olaym anlatildig dykiiniin en uzun kismidir. Oykiiniin
anlatilmak istenen asil olay1 oldugu gibi bu olayin geligsimine yol agan baska yardimci
olaylar da olabilir. Bunlarda girisim unsuru altinda ele alinir. Girigim, karakterin
oykiide belirledigi hedefe ulagsmak i¢in gdsterdigi cabalardan olusur. Bu ¢abalar 6ykiiyii
¢ozlime, bir sonucu gotiirlir (Coskun, 2005: 117). Baz1 durumlarda karakterin gosterdigi
¢aba olumlu sonuglanip olay1 ¢6ziime ulastirsa da bazi durumlarda ¢dziime ulagsmak
i¢cin birka¢ deneme gerekli olabilmektedir. Bu denemeler yazarin hedefe ulasmak icin
yaptig1 girisimlerdir.

Oykiiniin éziinii olusturan her olay gercekte insanin eyleme déniismiis hayalleri,
arzulari, 6zlemleri ya da tutkularidir. Bu ylizden aslinda her olay bir sorunu beraberinde
getirir. Bu sorun kimi ykiide insanin insanla sorunu olabilecegi gibi kimi dykiide
insanin toplumla ya da insanin kendisiyle olabilir. Oykiide okurun ilgisini canli tutan da

budur (Ozdemir, 1999: 222). Insan yasamiyla ilgili her konu aslinda bir olayi, her olay
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da bir girisimi i¢inde barmndirir. Onemli olan olayin anlatilis bicimi, olaylarin anlamli

siralamasidir.

Girisim unsuru olaylarin akis1 baglaminda ele alindigindan olaylar arasi
mantiksal biitiinliik ve olaylar aras1 gegisler biiyiik 6nem tasir. Olaydaki ¢ikmazlar
¢6zmek i¢in kullanilan yaratici fikirler, 6zgiin diistinceler girisim unsurunun etkililigini

arttirir. Bu unsur bir anlamda yazarin anlatim giiciine baglidir.

Sonug.

Sonug, 6ykiide anlatilan biitiin olaylarin bir ¢6ziime kavustugu, okuyucunun bir
rahatlama icine girdigi dykii unsurudur. Oykii boyunca okuyucunun ilgiyle takip ettigi,
kafasinda soru isaretleriyle, merakla izledigi olaylar bu boliimde bir son bulur. Okuyucu
Oykiiniin bu béliimiinde biitiin gerilimlerden uzaklasacak baslangigtan beri zihnini
kurcalayan sorulardan kurtulacaktir (Ozdemir ve Binyazar, 1969: 115). Oykiiniin
etkililigi agisindan gergek bir son ¢ok dnemlidir. Gergek bir sondan kasit, olaganiistii bir
bitis ve bu bitisin getirdigi manevi duygulari igeren, karakterin hareketlerinin uzun
vadeli sonuglarinin agiklandig: etkili bir sonugtur. Bu boliim karakterde olumlu ya da
olumsuz bir tepki olusturur (Coskun, 2005: 117).

Ogrencilere dykiiniin sonucunu buldurma, onlara gelisen olaylarin tiiriine gore
olabilecek sonuclar1 gostermektir. Olaylarin dogurabilecegi sonuglar hakkinda fikir
sahibi olmalarini saglamaktir. Sonuca dikkat ¢ekerek 6grencinin 0ykiideki ana fikri
bulmasina yardime1 olmaktir. Sonug ile ilgili bir¢ok farkl etkinlik yapmak miimkiindiir.
Bir 6ykiideki sonucu buldurma ¢aligmalar1 yaptirilabilecegi gibi sonug verilmeden
kendilerince bir sonug olusturmalari da istenebilir ya da “Sen olsaydin nasil bir sonug
yazardin?” gibi bir soruyla verilen sonucu degistirmesine dayali etkinlikler

yaptirilabilir.
Tepki.

Karakterin 0ykiiniin sonucuna dayali olarak gosterdigi davraniglardir. Tepki
duygusal, biligsel ya da eylemsel olabilir. Duygusal ve bilissel tepkiler genellikle
yazarin oykiideki kahramanin duygularini, aklindan gecenleri yansitmasiyla, eylemsel
tepkiler ise kahramanin bir davranistyla anlatilir (Coskun, 2005: 118).

Duygular insanin ayrilmaz bir parcasidir ve yasamin her agamasinda insanla,

insanin yasadiklari ile i¢ igedir. Duygular isin i¢inde oldugu siirece insanin bu
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duygulara bagl olarak tepkiler gelistirmesi kaginilmazdur. Iste, okulda, aile i¢inde,
arkadas ortaminda verilen tepkiler, gelisen olaylarin sonuglarina gére olusan duygusal
yogunlugun sonucunda ortaya cikar. Ogrencilere dykiiler araciligiyla olaylar karsisinda
gelistirilebilecek tepkiler gosterilebilir. Tepkiler ¢ogunlukla o anki olayin gelisimine,
karakter yapisina, kisilik 6zelliklerine bagh olarak gelisir; fakat baz1 durumlarda
tepkileri kontrol altinda tutmak gerekir. Ani verilen tepkiler beklenmeyen sonuglara yol
acabilir ya da olumlu sonuglanan bir olay1 tamamen tersine ¢evirebilir. Iste bu noktada
Oykiiler 6rnek teskil etmekte ve 6grenciler i¢in 6gretici birer egitim araci olmaktadir.
Harris ve Graham tarafindan gelistirilen 6lgekte bu sekiz unsur birbiriyle iliski
olarak yer almaktadir. Bir unsurun kullanim1 diger unsurlarin kullanimina basamak
olusturmaktadir. Oykiileyici metinin ne kadar basarili oldugu degerlendirilirken
metinde bu unsurlarm ne kadar etkili kullanildigia bakilmaktadir. Ogrencilerin yazmus
olduklari, bireyin kendisini ifade bi¢gimlerinden biri kabul edilen dykiileyici metinlerin
degerlendirilmesi yapilirken bu unsurlarin her birindeki basar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmis
ve buradan yola ¢ikilarak dykiileyici metin unsurlarin1 kullanma becerilerine dair genel

bir yoruma ulasilmistir.

Arastirmanin Onemi

Duyduklarimizi, gordiiklerimizi, yasadiklarimizi duygu ve diislincelerimizi etkili
bir sekilde dile getirmek, kendimizi dogru ifade edebilmek, bireylerle ya da toplumla
kurdugumuz iletisimin saglikli olabilmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Sozciiklerin anlamini bilerek, dogru yerde dogru sézciigii kullanarak
diisiincelerini aktarabilmek, dilimizin zenginliginin farkinda olabilmek, anlamak ve
anlasilabilmek adina biiyiik dnem tasimaktadir. Ozellikle giizel konusma ve yazma
becerisine sahip insanlar duygu, diislince ve isteklerini dogru ve etkileyici bicimde
anlatabilmekte, ¢cevrelerindeki insanlar tizerinde olumlu etkiler birakabilmektedirler.
Cevrelerindeki insanlar tarafindan dogru anlasilabilmenin yani sira kendilerini dogru
ifade edebilmenin rahathigini tagimaktadirlar.

Tiirk¢e 6gretiminin amaci, 6grencilere; okuma, yazma, konugma, dinleme
becerileri kazandirabilmektir. Bu becerilerden yazma becerisi okulda, 6gretmen
yardimiyla kazanilabilen bir beceridir. Bu becerinin ilkdgretim ¢aginda mutlaka
kazanilmasi gerekmektedir. Bu donemde yeterli diizeyde kazanilmadig: takdirde

bireylerin gerek akademik hayatlarinda gerekse hayatlarinin diger alanlarinda duygu,
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diisiincelerini, arzu, heves ve isteklerini baskalarina aktarma konusunda sikintilar
yasamalarina neden olmaktadir (Ozkara, 2007: 52).

Besinci sinif Tiirk¢e kazanimlari iginde yer alan birgok yazma becerisi gibi
Oykiileyici metin yazma becerisinin de 6grenciye kazandirilmis olmasi gerekmektedir.
Bireyin anlatim becerisini gelistirme, yaratici ve 6zgiin diisiinmesini saglama, kendi
hayatina dair ipuglar1 yakalama adina dykiileyici metinler yazmanin énemi oldukca
bliyliktiir. Dogumundan 6liimiine kadar insanoglunun yasantisi diisiiniildiigiinde bu
yasantinin basli bagina zaten bir 6ykii oldugu goriilmektedir. Bireylerin dykii yazma
becerileri hem kendi yasamlarini tanima ve tanimlamalart hem de baska yasamlari
tanima ve tanimlamalar1 baglaminda 6nemlidir. Bunun gercek ya da hayali olmasindan
daha ¢ok anlatilabiliyor olmasi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bireylerin bu becerileri
kazanmis olmalar1 hem bireylerin bu beceriyi kendi adlarina basarili bir sekilde
gerceklestirip gerceklestiremiyor olmalari agisindan hem de programin amaglarinin
gerceklesmis olmasi bakimindan énemlidir.

Bu caligmada 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin ne diizeyde
oldugu ve bu becerinin ne gibi degiskenlere gore farklilik gosterdigi tespit edilmeye
calisilmigtir. Anne egitim durumu, anne meslegi, baba egitim durumu, baba meslegi,
devam edilen okul, kardes sayisi, cinsiyet, televizyon basinda gecirilen siire, kitap
okuma siklig1 gibi baz1 degiskenler arasindaki iliskilerin dykiileyici metin yazma
becerisinde etkili olup olmadiginin ortaya konmasi hedeflenmistir.

Yapilan ¢alismanin dykiileyici metin yazma konusunda etkililigi artirma, bu
dogrultuda program gelistirme ¢alismalarina yardimci olma ve Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili

yapilacak farkli aragtirmalara katki saglama ag¢isindan 6nemli oldugu diislintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Kendini ifade edebilme Tiirkge dersindeki en dnemli becerilerden birisidir.
Bireyin karsisindakini anlayabilmesi, bu dogrultuda kendisini anlatabilmesi, yasam
boyu bireyin iyi iliskiler kurabilmesi, diistindiiklerini, hissettiklerini dogru bir sekilde
aktarabilmesi bu becerinin gelismesine baglidir. Okullarimizda verilen Tiirk¢e dersinde
kendini ifade edebilme becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlar bulunmaktadir.
Oykiileyici metin yazabilme bu kazanimlardan birisidir.

Bu ¢alisma besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin

degerlendirilmesi amaciyla yapilmis bir ¢alismadir. Ogrencilerin Tiirkge dgretim
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programinda yer alan bu kazanimi gergeklestirip gerceklestiremediklerini belirlemeye
yoneliktir. Bu anlamda I1kdgretim birinci siniftan besinci sinifa kadar 6ykii yazma
konusunda Ilkoégretim Tiirkce Programinin etkililigi hakkinda fikir vermektedir.

Bu c¢alismada problem climlesine bagli olarak su alt problemlerin arastiriimasi
amaglanmistir:
1) [Ikogretim besinci siif 6grencilerinin bir dykiileyici metinde bulunmasi gereken
Oyki unsurlarim1 kullanma diizeyleri nedir?
2) [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metin unsurlarini kullanma
diizeyleri cesitli degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
3) [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan kisisel bilgi formunda bulunan
bagimsiz degiskenler (devam edilen okul, baba meslegi, anne meslegi, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, kardes sayisi, okumaktan hoslanilan kitap tiirii, evde
kitaplik bulundurma, kendine ait odasi olma, 6ykii okumaktan hoglanma vb...) arasinda

iligki var midir?
Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Ilkogretim besinci siif dgrencilerinin yazdiklar: dykiileyici metinler dgrencilerin
gercek seviyelerini yansitmaktadir.

2. Orneklem, evreni temsil edebilecek niteliktedir.
Simirhhiklar
Bu arastirmanin kapsami agisindan sinirliliklart sunlar olacaktir. Bu ¢alisma:

1. 2010-2011 egitim-0gretim yiliyla,
2. Eskisehir il merkezinde belirlenen okullarin besinci siniflarinda 6grenim goren 663

ogrenciyle sinirhidir.
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Tanimlar

Dil: Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok
geligmis bir dizge (Aksan, 1998: 55).

Oykii: Olaylari ve kisileri tek yoniiyle ele alip anlatan, romandan daha kisa
yazi.(Kavcar ve digerleri, 2002: 88). Olmus ya da olmasi miimkiin bir olay1 yer, zaman
ve kisi bildirerek anlatan tiir (Oguzkan 2001:243).

Oykii Unsurlari: Oykiiyii olusturan ve bir dykiide bulunmas gereken birimler.

Ana karakter: Oykiide anlatilan olayin basindan gectigi kisi (Temur ve Cakiroglu,
2010: 93).

Mekan: Olaylarin gegtigi yer veya yerler (Unal, 2006: 6).

Zaman: Oykiiniin gectigi tarihsel dénem, vakit.

Baslatici olay: Problemi baslatan olay veya olaylar (Akyol, 2008: 158).

Girisim: Karakterin bir hedefe ulagmak icin gosterdigi gozlenebilir eylem ifadeleri
(Bozkurt, 2005: 34).

Hedef: Oykiide kahramanin sonucu ulasmak adma belirledigi gaye, amag.

Sonug: Baslatilan ¢6ziim tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildiren durum (Akyol,
2008: 158).

Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun dykiide gegen olaylarla ilgili sergiledigi
duyussal ve bilissel davranislar (Akyol, 2008: 159).
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flgili Arastirmalar

Bu boéliimde ilkogretim okullarinda Tiirkge derslerinde yapilan yazili anlatim,
Oykiileyici yazma, 0ykii unsurlari ile ilgili konularda Diinya’da ve Tiirkiye’de yapilan
caligmalar, bu ¢alismalarin uygulanis bi¢imi ve sonuglart ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Sheryl ve Gallick (1997), “ikinci Siif Ogrencilerinde Kelime Islem Teknigi,
Grafik Diizenleme ve Sanatsal Faaliyetleri Kullanarak Oykii Yazma ve
Kompozisyon Olusturma Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli ¢calismalarinda ikinci
siif 6grencilerinin 6ykili yazma becerilerinin ve bu beceriye dair tutumlarinin
gelistirilmesini hedeflemisler ve bu dogrultuda 6grencileri 12 haftalik bir programa tabi
tutmuslardir. Bu 12 haftalik siirecte 2 grafikei, cocuklara diisiince siireclerinin gelisimi
acisindan yardimda bulunmus; 6grencilere farkli sanatsal aktivitelerden olusan
bilgisayar destekli bir egitim uygulamiglardir. Siirecin sonunda 6grencilerin dykiileri
degerlendirilmis ve onlarin program siirecinden dnceki yazilarina gore sonraki
yazilarinin akici, zengin ve hayal giicliyle desteklenmis yazilar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Peterson, La Marca ve Taylor (2000), “Ogrencilerin Yazma Yeterlikleri”
isimli ¢alismalarinda dordiincii, altinct ve sekizinci sinif 6grencilerinin dykiileyici
metinlerinde 6grencilerin sectikleri metin konusu, metinlerdeki dykii karakterleri, siddet
unsurlar1 ve dil yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda bir iliskinin olup olmadiginm
incelemislerdir. 617 6grenciye 6ykii yazdirilmis ve bu dykiiler incelenmistir.
Calismanin sonucunda yapilan degerlendirmeler dogrultusunda metin konusu secerken
kiz 6grencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢iktiklari, erkek 6grencilerin ise farkl
deneyimleri aktardiklar1 gézlenmistir. Oykiilerde siddet unsurlarina erkek dgrenciler
kadar kiz 6grenciler de yer vermistir. Dil yeterlikleri konusunda ise kiz 6grencilerin
erkek 0grencilerden daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir.

Donovan’ m (2001), “Cocuk Gelisimi, Oykii Yazin Kontrolii ve
Bilgilendirici Tiirler” isimli ¢alismasi, ilkokul 6grencilerinin oykiileyici metinleri ve
bilgilendirici metinlerindeki ara form iizerinedir. Farkli yerlerden ve ilkokul
diizeyindeki farkli yaslardaki 6grencilerden toplanilan 222 adet bilgilendirici metin ve
222 adet dykii metini lizerinde uygulama yapilmistir. Yapilan aragtirmalar sonucu ara
formlarin ¢ocuklarin 6ykii ve bilgilendirici metin yazmalarinda genel bir ¢erceve
olusturdugu saptanmaistir.

Kissel (2003), “Cocuklarda Yazma Becerisini Gelistirme ve Yazim

Hatalarimi Onleme” isimli ¢alismasinda erken ¢ocukluk doneminde yazma becerileri
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gelistirilen ¢ocuklarin daha ileriki yaslarda daha iyi yazilar yazdiklarini, bu dénemde
yapilan ¢alismalarin ilerideki donemlerde de yazma becerisini etkiledigini
savunmaktadir. 4. 8. ve 12. sinif ¢ocuklariyla yapilan arastirmalarda bu durum
desteklenmis ve bu durumda 6gretmen roliiniin ve ¢ocugun gelisim diizeyine uygun bir
yazma ortami olusturulmasinin olduk¢a 6nemli oldugu saptanmustir.

Anilan (2005), “Yazih Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” isimli doktora tezinde Eskisehir Merkez Kurtulus
ko gretim Okulu 5/A ve 5/B grencileri iizerinde bes haftalik bir siireyle calismistir.
Yazili anlatim becerilerini 6l¢mek iizere bir yazili anlatim degerlendirme dl¢egi
gelistirilmistir. 5 haftalik siirecte dersler kelime ag1 olugturma yontemine gore
gerceklestirilmistir. Stire¢ sonucunda kelime ag1 olugturma yonteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
yazili anlatimlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Coskun (2005), “Ilkégretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarhilik, Metin Elementleri” isimli doktora tezinde 5. ve 8. sinifta
Ogrenim goren farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 372 6grencinin dykiileyici
anlatimlarini; bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan degerlendirmistir.
Calismada 6grencilerin bagdasiklik araclarini kullanmada, anlatimlarindaki tutarliligi
saglamada 6nemli sorunlar yagsadiklar ortaya ¢ikmistir. Hikdye elementlerinde ise
ogrencilerin ana karakter, mekan, zaman ve baglatici olay elementlerinde diger
elementlere oranla daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Coskun (2006), “Ilkégretim Besinci Stmf Ogrencilerinin Kompozisyon
Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde 156 ilkdgretim
besinci sinif 6grencisiyle calismustir. Ogrencilere alt1 adet kompozisyon konusu
dagitilmis ve bir tanesini segip, onunla ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmistir.
Yapilan analizler sonucu 6grencilerin cinsiyetine gére kompozisyon yazmada bir
farklilik olmadig1 saptanmistir. Anne- baba egitim diizeyinin, ailenin sosyo-ekonomik
durumunun, derse yonelik tutumlarin kompozisyon yazmada etkili oldugu bulunmustur.

Kirbas (2006), “ilkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Yazih Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli yliksek lisans tezinde Erzurum’da 6grenim
goren 171 6grenciye yazili anlatim ¢aligmasi yaptirmis, bu yazili anlatimlari imla,
noktalama kurallarinin uygulanmasi ve planlama hatalarinin belirlenmesi agisindan

incelemistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yazili anlatimlarinin cinsiyet,
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okul, ailenin gelir diizeyi, en sevdigi ders, Tiirkge dersinden almis oldugu not gibi
degiskenlere gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.

Unal (2006), “Oykiilerin Tiirkce Ogretimindeki islevi ve 6, 7 ve 8. Simf
Tiirkce Ders Kitaplarindaki Yerinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde ders
kitaplarindaki 6ykii metinlerini programa uygunluk, tislup, kelime sayis1, dykii
elementleri acisindan incelemis ve Oykiilerin Tiirkge 6gretimindeki islevini agiklamaya
calismistir. Yapilan incelemeler sonucunda oykiilerin islevinin derse giren 6gretmenin
bakis acisina, ders kitaplarinda ele alinis sekillerine gére Tiirkge Ogretimini etkilemekte
oldugu tespit edilmis, Oykiilerin Tiirk¢e 6gretiminde dnemli bir yerinin oldugu
saptanmustir.

Fivush, Marin, Crawford, Reynolds, Brewin (2007), “Cocuk Oykiileri ve
Cocuklarin Duygu Durumu” isimli ¢calismalarinda ¢ocuklarin ruh hallerine gore
yazdiklar1 6ykiileri karsilastirmislardir. 2 ay boyunca 9 ve 13 yas arasinda ¢ocuklar iki
gruba ayrilmis ve bir gruba duygusal miidahalelerde bulunulurken diger gruba duygusal
anlamda miidahalede bulunulmamistir. Duygusal miidahalelerde bulunulan ¢ocuklarin
Oykiilerinde negatif duygular, degerlendirmeler, aciklamalar ve problemler saptanmistir.
Ayn1 zamanda bu ¢ocuklarda yiiksek derecede kaygi ve depresyon oldugu da ortaya
cikmistir. Sinirh dykiiler ve duygularini kontrol eden baskilar yiiziinden, ¢cocuklarin
Oykil yazmalar1 ¢ocuklara fayda saglamamis aksine bazi ¢ocuklar i¢in zararl bile
olmustur.

Ar1 (2008), Ogrencilerin hikiye edici metinlerinin ¢oziimleyici puanlama
yonergesine gore degerlendirilmesi (6. ve 7. sinif 6rnegi) isimli doktora tezinde
altinci ve yedinci siifta 6grenim goren 623 6grencinin yazdiklari hikaye edici metinleri
“Coziimleyici Puanlama Yonergesi’ne gore degerlendirmistir. Arastirmada dgrencilerin
metin olusturmada 6zellikle yazim ve noktalama kuralarina uyma konusunda sikintilar
yasadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin genel itibariyle gézlemlerini yansitabildikleri,
sebep — sonug iliskilerine yer verebildikleri ve betimleme yapabildikleri goriilmiistiir.

Yilmaz’in (2008), “Ilkégretim Altinca Siif Ogrencilerinin Oykiileyici
Metin Yazma Becerileri” isimli yiiksek lisans tezinde altinct sinif 6grencilerinin
Oykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek {izere Corum ilinde 6§renim
goren 150 ilkdgretim altinci simf dgrencisi ile calisma yapilmigtir. Ogrencilere
Oykiileyici metinler yazdirilmis ve dykiileyici metin yazma 6lgegine gore

degerlendirilmeleri yapilmistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin dykiileyici metin
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yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
yazili anlatimlar1 cinsiyet degiskenine gore degismezken; anne babanin egitim durumu,
ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, 6grencinin okul dncesi egitim alma
durumlarina gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur.

Cecen (2011), “Yedinci Simif (")grencilerinin (")ykiileyici Yazilarinda
Tutarhhik” isimli ¢alismasinda yedinci sinif 6grencilerinin 6ykiileyici yazilarini
tutarlilik agisindan degerlendirmektedir. 34 6grenciyle yiiriitiilen bu ¢caligmada
Ogrencilere uzman goriisii ile belirlenmis 10 konu sunularak bunlardan biriyle ilgili
Oykiileyici bir yazi yazmalari istenmistir. Veriler tutarlilik agisindan puanlanmis ve
yazilarda tutarlilikla ilgili karsilasilan sorunlar belirlenmistir. “metinde olaylarin
akisinin biranda degismesi, olaylarin arasindaki iliskilerin yazarin zihninde var
olmasina ragmen yaziya aktarilamamasi, metin birimleri arasindaki celigkiler, dykiide
bir odak noktasinin bulunmamasi, dykiiniin farkli boliimlerinin tek bir paragraf i¢inde
verilmesi, yarim birakilan olaylarin bulunmasi, dykiiniin bir sonucunun olmamasi1” gibi
sorunlar gézlenmistir.

Goger (2011), “Ogrencilerin Yazihh Anlatim Calismalarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin uyguladiklar
degerlendirme bigimlerini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma nitel arastirma
kapsamindadir. Bu dogrultuda 12 Tiirk¢e 6gretmeni ile goriigme yapilmistir. Tiirkge
ogretmenlerinin dgrencilerine yazdirdiklar etkinlik i¢i yazma dokiimanlart ile yazili
sinav kagitlart dokiiman olarak incelenmistir. Calisma sonucunda yazili anlatim
caligmalarinin degerlendirilirken her bir 6gretmenin farkli dlgiitlerle degerlendirme
yaptig1, biitliin 6gretmenlerin kullandig1 genel bir dl¢iit birliginin olmadig: tespit
edilmistir. Ayrica degerlendirmeler yapilirken bigimsel 6zelliklerin igerik
ozelliklerinden daha 6n planda tutuldugu goriilmiustiir.

Celik (2012), “Ilkégretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Farkh Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda
Samsun ilinin merkez okullarinin tigiinden segilen 420 6grenci lizerinde, farkl
degiskenlerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazma becerilerinin cinsiyet, evde kitaplik
bulundurma, kendilerine ait odalarinin olmasi, giinliik tutma, okul dncesi egitim alma

durumlarina gore anlamli farklilik olusturmadigi, babanin ve annenin egitim durumu,
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ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, eve siireli yayin girmesi ve diizenli kitap okuma
degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Dagtas (2012), “Kelime ve Kavram Havuzundan Sec¢erek Yazma
Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkileri” isimli caligmasinda kelime ve
kavram havuzundan secgerek yazma tekniginin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini
tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirma Kocaeli ilinin Kandira ilgesine bagh bir kdy
okulunda 6grenim goren 15 ilkogretim altinci sinif 6grencisi lizerinde yuriitiilmustiir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmastir.
Ogrencilere iki kistmdan olusan veri toplama araglar1 dagitilmistir. Bu veri toplama
araglariin birinci kisminda kelime ve kavramlar, ikinci kisminda ise 6grencilerin bu
kelime ve kavramlardan sectikleri ile yazilarini olusturabilecekleri bos bir alan
bulunmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma tekniginin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Ayrica bu sayede 6grencilerin yazma konusundaki kaygilarinin azaldigi, teknigin
yaratici diisiinmeye sevk ettigi ve kelime dgretimine yardimct oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Giindogdu (2012), “Ana Dili Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Oykiileyici
Metin Céziimlemeye Yonelik Gozlem Formu Onerisi” isimli ¢alismasinda
ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin dykiileyici bir metni ¢oziimleyebilme
diizeylerini 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanabilecekleri bir gézlem formu
gelistirmeyi amaclamaktadir. Gézlem formunun gelistirilebilmesi i¢in Bloom’ un
taksonomisinde yer alan biligsel beceri diizeyleri goz oniine alinmistir. Bu dogrultuda
gbzlem formu; bilgi, hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme olmak iizere
toplam 6 basamak ve 20 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar gézlem formunda

derecelendirilerek puanlanilabilir duruma getirilmistir.
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Boliim 11

Yontem

Arastirmanin ikinci boliimiinii arastirmanin yontemi olusturmaktadir. Y 6ntem
boliimiinde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma beceri
diizeylerini belirlemeyi amaclayan bu ¢aligma betimsel nitelikte bir calismadir.
Aragtirmada “tarama modeli” kullanilmistir. Tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya
da ondan alinacak bir grup, 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2003: 79). Tarama modelinde arastirma yapilacak ortam tizerinde disaridan
miidahale yapilmamakta; var olan durum mevcut sartlar altinda degerlendirilmeye
alinmaktadir. Bu ¢alisma i¢in mevcut durumun betimlenmesi ve arastirma konusunun
kendi kosullari igerisinde, miidahale edilmeden degerlendirilmesi diisiiniildiigiinden

tarama modeli uygun goriilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu boéliimde aragtirmanin evreni ve bu evreni yansittig: diisliniilen aragtirma

orneklemi hakkinda bilgiler verilmektedir.

Evren.
Arastirmanin evrenini 2010 - 2011 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Odunpazari
Ilge Merkezi’nde bulunan 65 okulda 6grenim goren besinci sinif grencilerinin tamami

olusturmaktadir. Eskisehir Odunpazar1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan bilgiler

tabloda yer almaktadir.

Tablo 1.

Arastirmanin Evrenini Olusturan Ogrenci Saylar
Cinsiyet Ogrenci sayis1
Kiz 2420
Erkek 2318

Toplam 4738
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Orneklem.

Evrende yer alan biitiin 6grencilerin arastirmaya katilabilmesi miimkiin
olmadigindan arastirmada 6rnekleme yoluna gidilmistir. Ornekleme bir ¢alismada
evreni temsil edecek bireylerin belirlenmesidir. Secilen bireyler bir 6rneklemin iginde
yer alarak evreni temsil ederler (Giil ve Ozen, 2007: 397). Ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin belirlenmesine yonelik yapilan bu
calismada evrende yer alan 65 okuldan evreni temsil edecegi diisiiniilen farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki 10 okulda grenim gdren 663 6grenci ‘tabakali 6rnekleme
yontemi’ ile arastirma 6rneklemine seg¢ilmistir. Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt
gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklari ayni oranlariyla 6rneklemde temsil
edilmelerini saglayan bir drneklem segme teknigidir (Giil ve Ozen, 2007: 402).
Arastirmada okullarin se¢imi yapilirken okullarin bulunduklari ¢cevre dikkate alinmis ve
bu dogrultuda sosyo-ekonomik diizeylerine gore ayrimlart yapilmistir. Daha 6nce
yapilan pek ¢ok arastirmanin sosyo-ekonomik diizeyin egitim durumlarina etkisini

ortaya ¢ikarmasi bu arastirmada da bu degiskenin dikkate alinmasina neden olmustur.

Tablo 2.
Arastirmanmin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullar
Diizeyler Okullar Ogrenci sayilari
Melahat Uniigér ilkogretim Okulu 99
Ust sosyo — e
ekonomik diizey Ahmet Sezer [lkogretim Okulu 29
Adalet ilkdgretim Okulu 102
Orgeneral Halil Sozer Ilkogretim Okulu 67
Orta s0sy0 — Mehmet Gedik I1kogretim Okulu 36
ekonomik diizey  Battalgazi {lkogretim Okulu 31
Porsuk ilkdgretim Okulu 80
Dr. Halil Akkurt Ik gretim Okulu 141
Alt sosyo —

Hac1 Feride Korucu Ilkdgretim Okulu 61
Ali Fuat Cebesoy Ilkdgretim Okulu 18
Toplam 663

ekonomik diizey
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Veri Toplama Araclan

Arastirmanin temelini olusturan veriler 6grencilere yazdirilan dykiileyici anlatim
metinlerinden elde edilmistir. Bu metinlerin elde edilmesi 2010 — 2011 egitim 6gretim
yilinin ikinci donemi Nisan ve Mayis aylar1 boyunca gergeklestirilmistir. Uygulayici
tarafindan gidilecek okullar daha 6nceden belirlenmis ve okul idaresi ve sinif
Ogretmenleriyle uygulamanin yapilacagi uygun saatler kararlagtirilmistir. Uygulamanin
yapildigi saatlerde uygulayici bizzat sinifin basinda bulunmus, 6grencilere yapacaklari
ile ilgili gerekli agiklamalar1 iletmistir. Ogrencilere yazmalari i¢in 10 adet dykiileyici
anlatim konusu verilmis ve bu konulardan sectikleri bir tanesi ile ilgili bir ders saati
icerisinde Oykii yazmalari istenmistir. Bunun yani sira aragtirmaya katilan 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumlarini belirleyebilmek i¢in onlara “Kisisel Bilgi Formu”
dagitilmistir. Ogrencilere yazdirilacak dykii konulart segilirken yurt i¢i ve yurt dist
kaynaklar taranmis, 6ncelikle 35 adet 6ykii yazma konusu secilmistir. Daha sonra
uzman goristline bagvurularak bu 6ykii konulari en ¢ok tercih edilen 10 tane olarak
belirlenmistir. Konularin belirlenmesinde 3 akademisyen, 20 sinif 6gretmeni ve 20
besinci sinif 6grencisinin goriisiinden yararlanilmistir. “Bir 6ykii yazacak olsaydiniz
hangi konuyu segerdiniz?” seklinde sorulan soruya verilen yanitlardan 35 konudan 10
tanesini 1 ile 10 puan arasinda bir puanlamaya tabi tutmalari istenmistir. Boylece en
yiiksek puan alan 10 konu arastirmada kullanilmak tizere belirlenmistir. Bu konularin
segilmesinde etkili olan husus diger konularin puanlarindan daha yiiksek puana sahip
olmalardir.

Uygulama sirasinda d6grencilere ti¢ bolimden olusan form dagitilmistir. Bu
formun birinci boliimiinde kisisel 6zellikleri belirlemek {izere 18 adet sorudan olusan
“Kisisel Bilgiler” bulunmaktadir. Formun ikinci béliimiinde 6grencilerin dykiileyici
anlatimlarini yapabilmeleri i¢in se¢imlerine sunulan ‘Konu Listesi’, ti¢lincii boliimde
ise, dykiilerini yazabilmeleri i¢in diiz beyaz kagitlar1 iceren ‘Oykii Yazim Alan1’ yer

almaktadir (bk: Ek B).
Oykii unsurlari degerlendirme 6lgegi.

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik caligmada Harris ve Graham (1996) tarafindan gelistirilen

“Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir (bk: Ek C).
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Asli Ingilizce olan dlgek ilk dncelikle bir Ingilizce dgretmeni tarafindan
Tiirkgeye cevrilmistir. Olgegin Tiirk¢eye gevirisi yapilmis bu hali baska bir Ingilizce
ogretmeni tarafindan tekrar Ingilizceye ¢evrilmis ve asli ile uygunluk gésterip
gdstermedigine bakilmistir. Yapilan bu ¢alismada Ingilizce dgretmenlerinin birbirini
tanimiyor olmalarina dikkat edilmistir. Asli ile uygunluk gosterdigi goriilen dlgegin
Tirkgeye ¢evrilmis hali ¢alismada kullanilmistir.

Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi’ne gore bir dykiide bulunmasi gereken 8
unsur vardir. Bu sekiz unsuru basarili bir sekilde kullanabilen bir 6grencinin bu
dlgekten alacagi en yiiksek puan 19 puan olarak belirlenmistir. Olgege gore dykiide

bulunmasi gereken unsurlar ve 6grencilerin alabilecegi puanlar su sekildedir:

Ana karakter:

Oykiide yer alan kahramanlarm 6zelliklerinin iyi anlatilip anlatilmama
durumuna gore dlcekte diisiiniilen puan araligi 0-2 puan araligidir.

0 - Higbir ana karakter saptanmadi.

1- Bir ana karakter sunuldu ama yalnizca bir sayfada adi geciyor. Ana karakter
hakkinda ¢ok az bilgi ya da detay mevcut.

2 — Ana karakter o kadar detayli sunuldu ve anlatildi ki sanki “gercek” gibi.

Bu durumda 6grencilere yazdirilan dykiilerde ana karakter bulunmadigi durumlarda
verilebilecek puan 0’dir. Ana karakterin detayli anlatilmadigi; fakat en azindan adinin
gectigi Oykiilerde 6grencinin bu unsurdan alacagi puan 1 puan olmaktadir. Ana
karakterin ayrintilariyla verildigi, onunla ilgili betimlemelerin yapildig1 dykiilerde ise

Ogrencilerin alacagi puan 2 olarak belirlenmistir.
Yer:

Oykiide olaymn gectigi, kahramanlarin bulundugu yer unsuruna, anlatilma
durumuna gore dlgekte 0-2 puan araligim belirlenmistir. Olcege gore;

0 — Herhangi bir yer ya da mekandan bahsedilmiyor.

1 — Yer belirtilmis ama ¢ok az tanimlanmis; “Atlanta’nin Kasabasi”.

2 — Yer belirtilmis ve daha eksiksiz tanimlanmis ya da olaganiistii bir yer
secilmis; “Iki nehir arasinda olan ve 5 kilometre alan kaplayan Atlanta Kasabas1”.

“Yeni bir gezegen, Andromea”.
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Yukarida verilen puanlama dlgegine gore dykiide yer unsuruna hicbir sekilde
deginilmemis ise 6grencinin bu 0ykii unsurundan alacagi puan 0 olmaktadir. Basit bir
sekilde oykiinlin herhangi bir yerinde ad1 gegen ve ¢ok az tanimlanmis yer unsuru igin 1
puan verilmektedir. Cok iyi tanimlanmis, betimlemelerden yararlanilmis yer i¢in ise

verilecek puan 6l¢ekte 2 puan olarak belirlenmistir.
Zaman:

Olgekte zaman igin belirlenen puan aralig1 0-2 puandir.

0- Zaman belirtilmemis.

1 - Zaman belirtilmis ama geleneksel bir atif gibi “bir zamanlar, uzun zaman
once vb...”

2 - Zaman verilmig ama olaganiistii bir sekilde ya da tam bir agiklamayla “31
Mart 6gleden sonra 3. 00’te, insanlar diinyaya adim atmadan uzun zaman once vb...”
Oykiide higbir sekilde zaman kavramindan bahsedilmedigi zaman verilecek puan 0’dr.
Zamandan bahsedilmis; fakat hi¢bir betimleme yapilmamais ise verilecek puan 1 puan
olarak belirlenmistir. Zaman kavrami tam anlamiyla agiklanmis ise verilmek {izere

belirlenen puan 2 puandir.

Baslatici olay:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ekte baslatici olay 0-2 puan
araliginda degerlendirilmistir.

0-Ana karakterin hedefini belirlemesine neden olacak baslatici olay sunulmamis.

1-Ana karakterin hedefini belirlemesine neden olacak baslatici olay sunulmus.
Baglatici olay dogal bir felaket (toprak kaymasi), i¢ ses (yalnizlik) ya da dis bir eylem
(ejderhanin miicevher ¢almasi) olabilir.

2-Eger baslatic1 olay ¢ok karmasik, olaganiistii ya da ¢ok iyi tanimlanmissa bir
puan ekle-“daga bir goktasi ¢arpt1 ve bu kasabay1 vuran toprak kaymasina neden oldu.

29 ¢¢

Bunun sonucunda adam sahip oldugu her seyi kaybetti”’- “annesi siirekli onu evde
yalniz birakiyordu. Sonug olarak, Johny yalnizdi.”

Bu durumda olaylar herhangi bir baslatici olay verilmeden direk bagliyorsa
Oykiide bu unsur i¢in verilecek puan 0°dir. Siradan, herhangi bir baslatici olayla
baslayan dykiilerde 6grencinin alacagi puan 1°dir. Karmasik, {ist diizey, etkili bir

baslatici olay secilmesi durumunda verilecek en {ist puan ise 2 puandir.
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Hedef:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢cekte amag 0-3 puan araliginda
degerlendirilmistir.
0- Ana karakterin hedefi ya da amaci1 belirtilmemis.
1- Ana karakterin hedefi ya da amaci belirtilmis ama yeterince agiklanmamis-* Bill
bir sey yapmaya kalkigt1.”
2- Ana karakterin hedefi ya da amaci agik bir sekilde ifade edilmis-“Bill
arkadasina kurtarmaya karar verdi.”

3- Eger iki ya da daha fazla hedef acik bir sekilde belirtilmisse bir puan daha ekle.

Hedef 6ykiide karmasiklagan olayin ¢oziimii i¢in bir basamaktir. Bu basamagin
belirtilmedigi dykiilerde 6grencinin bu unsurdan alabilecegi puan 0’dir. A¢iklanmamis
hedef 1 puan, biraz daha {ist diizey bir davranig gerektiren hedef ise 2 puandir. Birkag
hedefin bir araya getirilerek, agik bir durumda verilmesi halinde ise alinabilecek puan 3

puan olarak belirlenmistir.
Girisim:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ekte amag 0-4 puan aralifinda
degerlendirilmistir.
0- Ana karakterin hedefini ger¢eklestirmek icin baslattig1 olaylar
aciklanmamuis.
1- Ana karakterin hedefini gergeklestirmek i¢in yaptigi seyler agiklanmus.

2-4 Asagidakilerin her biri i¢in bir puan ekle.

A. Hareketler ya da olaylar mantikl1 bir sirada gergeklesiyor (tutarsiz degiller).

B. Yaraticilik ya da 6zgiinliik, sorunlar1 ya da ¢ikmazlar1 ¢6zmek i¢in kullanilmig-*
Bill diigmanini yakalamak i¢in lazer-yansiticist yapti”.

C. Eger birden fazla ¢ok iyi agiklanmis boliim varsa. Ornegin, eger ana karakter bir
hareket dener ve o basarisiz olursa (kaleye hiicum eder ama kizgin yag yiiziinden
geri ¢cekilmek zorunda kalirsa) ve daha sonra farkli bir hareket denerse (tlinel
yoluyla gizlice sokulmay1 denerse), bir puan ekle. Bunun gibi, eger ana karakter
seyahatleri boyunca bir yere gider sonra da bagka bir yere giderse, bir puan ekle.

Girisim olayin gergeklestigi, karmasiklastigi takdirde ¢oziime kavusturmak

adina birgok yolun denendigi bir unsurdur. Mantikl1 ve tutarl bir bicimde olaylarin
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¢dziimii icin 6nerilen her adim icin 1 puan eklenmektedir. Ogrencinin bu unsurdan

alabilecegi en yliksek puan 4 puandir.
Sonugc:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ekte sonug 0-2 puan araliginda
degerlendirilmistir.

0- Gergek bir son yok, sonug eksik, ya da hikaye bitmemis goriiniiyor. Diger
bir deyisle, ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuglari
aciklanmamis.

1- Ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuglar1 agiklanmis ama bitis ya
da sonug ¢ok siradan-“onlar sonsuza dek mutlu yasamis- Billy ejderhay1
6ldiirdii ve prensesi kurtardi.”

2- Ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuglar1 agiklanmis. Ayrica,
sonu¢ ya da bitis olaganiistii ya da bitis manevi bir deger igeriyor. — Bu
onun kartal-ok adini nasil aldigidir- Bu sugun yarar saglamadigini gosterir.”-
“Prens ve at1 0ldiiriildi.”

Ogrenci dykiisiinde anlatt11 olaylar1 higbir sonuca baglamadan bitirdiginde ya
da 6ykiisiinii olusturan olaylar1 yarida biraktiginda alacagi puan 0’dir. Olaylar1 siradan
da olsa bir sona bagladiginda ise alacagi puan 1 puandir; eger 6grenci olaylarin maddi
ve manevi sonuglarindan bahsetmis, kisiler iizerindeki etkilerini agiklamigsa alacagi

puan 2 olarak belirlenmistir.
Tepki:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lgekte tepki 0-2 puan araliginda

degerlendirilmistir.

0- Ana karakterin duygusal tepkileri agiklanmamus.

1- Bazi duygusal hisler ana karakter tarafindan agiklanmamis. —“Cocuk
yaptigindan mutluydu.”

2- Ana karakterin duygusal hisleri derinlemesine agiklanmis. —“Bu kotii
zamanda herkesten nefret ettim. Siddetli bir 6fke hissettim. Onlar neden beni
asagilamak zorundaydilar?”

Oykiide ismi gecen karakterlerin duygu durumlarini yansitan tepki dykiiniin bir

diger unsurudur. Ogrenci dykiisiinde karakterlerin olaylara verdigi tepkilerden
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bahsetmiyorsa alacagi puan 0 puandir. Yiizeysel de olsa karakterlerin tepkilerine yer
verdiginde alacagi puan 1, tepkileri derinlemesine aktardiginda ise alacagi puan 2

puandir.
Oykii unsurlar1 degerlendirme 6lgeginin gecerlik giivenirlik ¢alismas.

Ingilizceden Tiirkgeye cevirisi yapilan dlgegin gegerlik giivenirlik calismasi igin
Onceden bir 6n uygulama yapilmistir. 2010 — 2011 egitim 6gretim yilinin ilk donemi
Aralik ayinda dnceden belirlenmis olan okullardan alt sosyoekonomik diizeyden bir,
orta sosyoekonomik diizeyden bir ve iist sosyo ekonomik diizeyden bir olmak tizere
toplam ii¢ okula devam eden 93 6grenciden veriler toplanmistir. Ogrencilere sunulan on
Oykii yazma konusundan segtikleri birisiyle ilgili yazmis olduklari toplamda 93 6ykii
aragtirmact, bir sinif dgretmeni ve bir Tiirkge Ogretmeni tarafindan “Oykii Unsurlart
Degerlendirme Olgegi ne gore degerlendirilmistir. Bu ii¢ degerlendirmecinin dykii
unsurlarina verdikleri puanlarin ortalamasi alinmis ve SPSS programinda
degerlendirilmesi yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu Cronbach alfa degeri
0,81 olarak belirlenmistir. Belirlenen alfa degeri 6l¢egin giivenilir oldugunu kanitlar
niteliktedir. Olgegin bu calismadan daha 6nce kullanilmis oldugu drnek calismalara
ulasilmasi ise dlgegin gecerli oldugunu gostermektedir. Oykii unsurlar1 degerlendirme
Olceginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin ardindan arastirmanin uygulama kismina

gecilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirma sonucu elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS programi kullanilmstir.
Arastirmaya katilan ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin kisisel bilgilerini
ogrenebilmek amaciyla kisisel bilgi toplama formunu doldurmalar istenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi i¢in yazdirilan dykiileyici metinler, Oykii Unsurlar1 Degerlendirme
Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Degerlendirmede yanliliga firsat vermemek icin
degerlendirmeyi aragtirmaci ile birlikte bir sinif 6gretmeni ve bir Tiirkge 6gretmeni
yapmustir. Ug arastirmacinin ayr1 olarak yaptig1 degerlendirmelerin ortalamasi alinmus;
boylece tarafsizlik saglanmaya ¢alisilmistir.

Verilerin analizinde parametrik ya da nonparametrik testlerin kullanilip

kullanilmayacagina, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine iligkin sonuglara
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yapilan Kolmogorov — Simirnov ve Shapiro — Wilk testleri ile ulagilmistir. Bu testler iki
kiimiilatif dagilim fonksiyonunun incelenmesi temeline dayanmaktadir (Gamgam,1998:
196).

Yapilan testlere gore (p<0,005) verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiis,
dolayistyla verilerin analizinde nonparametrik test kullanilmasina karar verilmistir.
Ogrencilerin dykiileyici metinde bulunmasi gereken unsurlar1 kullanma diizeylerinin
bilgi toplama formunda bulunan ¢esitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek iizere non-parametrik testlerden Kruskal Wallis ve Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Kruskal Wallis teknigi, iliskisiz ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilik gdsterip géstermedigini test
eden bir istatistik teknigidir (Bilyiikoztiirk, 2012: 158). Mann Whitney-U teknigi ise iki
iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test eden bir tekniktir.

Bilgi toplama formundaki degiskenlerin kendi aralarinda iligskinin olup

olmadigini belirlemek iizere Pearson Ki-kare istatistik tekniklerinden yararlanilmigtir.
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Boliim 111

Bulgular, Yorum ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici
metin yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik problem ciimlesine bagli olarak

belirlenen;

1) 1lkdgretim besinci siif dgrencilerinin bir dykiileyici metinde bulunmasi gereken
Oykii unsurlarini kullanma diizeyleri nedir?

2) Ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metin unsurlarini kullanma
diizeyleri cesitli degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

3) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan kisisel bilgi formunda bulunan
bagimsiz degiskenler (devam edilen okul, baba meslegi, anne meslegi, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, kardes sayisi, okumaktan hoslanilan kitap tiirii, evde
kitaplik bulundurma, kendine ait odasi olma, 6ykii okumaktan hoslanma vb...)
arasinda iliski var midir?

Seklindeki alt problemlere iliskin bulgular yorumlamalarla birlikte
verilmektedir. Olgme araglariyla elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri ve bu
analizlere ait bulgu ve yorumlar amaglar dogrultusunda sunulmustur. Alan yazinda yer
alan farkli ¢aligmalara ait bulgulardan alintilar yapilmis olup, bu bulgular nedenleriyle

tartisilmastir.



Birinci Alt Problem: Tlkogretim besinci simif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde

Oyki unsurlarini (ana karakter, yer, zaman, baslatici olay, girisim, hedef, sonug ve

tepki) kullanma diizeyleri nedir?
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Tablo 3.
(7ykii Unsurlarina jli§kin Bulgular
.. Degerler
OyKkii

unszrlan Opuan lpuan  2puan  3puan 4puan Toplam
f 11 598 54 663

Ana

karakter % 17 90,2 8,1 100
f 164 465 34 663

ver % 247 70,1 5,1 100
f 43 597 23 663

Zaman % 6,5 90,0 3,5 100
f 16 549 98 663

Baslatici 3

olay ) 2,4 90,2 14,8 100
f 71 598 54 0 663

Fledef % 17 90,2 8,1 0,0 100
f 5 211 418 29 0 663

Girigim % 08 31,8 63,0 4.4 0,0 100
f 62 558 43 663

Sonug % 0.4 842 65 100
f 108 503 52 663

Tepki % 163 759 5 —

Tablo 3’te goriilen degerler 6grencilere yazdirilan dykiilerde 6grencilerin oykii

unsurlarindan ana karakter, yer, zaman, baslatici olay, hedef, girisim sonug ve tepki

unsurlarini kullanma diizeylerini yansitmaktadir.

Ogrencilerin ana karakteri dykiide ne kadar basaril bir sekilde anlattiklarini

belirleyebilmek tizere yapilan puanlamada ana karakteri hi¢ kullanmayan bir 6grencinin

alacagi puan 0, ana karakteri sadece isim olarak belirten; fakat detaylandirmayan bir

Ogrencinin alacagi puan 1 ve ana karakterin bir¢cok 6zelliginden bahseden 6grencinin
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alacagi puan ise 2 olarak belirlenmistir. Tabloyu inceledigimizde 663 6grenciden
598’inin ana karakteri orta diizeyde kullanabildikleri goriilmektedir. 54 6grenci
Oykiilerinde ana karakteri ¢ok basarili bir sekilde kullanirken, 11 6grenci Oykiilerinde
ana karakter unsurunu kullanmamistir. Ogrenciler genellikle ana karakter unsurunu
kullanmislar; fakat ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi vermislerdir. Bu durum istenilen
diizeyin altinda bir basaridir. Oykiide biitiin olaylar1 yasayan, olaylarin etrafinda
dondiigii kahraman oldugu diistiniildiigiinde ana karakterin detaylandirilmasi, fiziksel
ve ruhsal 6zelliklerinin ¢ok iyi betimlenmesi beklenmektedir. Elde edilen veriler
beklenen basariin altindadir. Ana karakterin bir 6ykiiyii olusturan temel unsurlardan
biri oldugunun ve bu karakterin iyi betimlenmesinin dykiiyli daha anlasilir kilacaginin
Ogrencilere hissettirilmemis olmasi onlarin bu konudaki yetersizliklerinin temel
sebeplerinden birisi olarak diisiintilmektedir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6ykiide yer unsurunu kullanma diizeylerine gore
ogrenciler orta grupta toplanmislardir. Yer unsurunu en etkili sekilde betimleyen
Ogrencinin alacagi puan 6lgege gore 2, yer unsurundan bahseden ama detayli bir sekilde
okuyucuya aktarmayan 6grencinin alacagi puan 1, bu unsura hi¢ yer vermeyen
Ogrencinin ise alacagi puan 0 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda 6ykiilerinde yer
unsurunu genel itibariyle kullanan; fakat detayl1 bir sekilde anlatmayan 6grenciler 465
kisidir ve aldiklart puan 1°dir. 164 68renci yazdiklar1 dykiilerde yer unsuruna yer
vermemistir. Genele bakildiginda bu unsura yer vermeyen 6grenci sayist oldukca
fazladir. Sadece 34 6grenci istenilen diizeyde yer unsuruna yer vermis, oykiilerinde
gerektigi gibi yer unsurunu betimleyebilmistir. Oykiide asil anlatilan olayin daha iyi
anlasilir olmas1 adina olayin gegtigi yerin iyi bir sekilde tanimlanmasi gerekmektedir.
Yerin iyi bir sekilde tasviri 6grencinin gézlem giiciiniin de oldukca kuvvetli oldugunun
bir gostergesi, oncelikle zihninde renkleri, sekilleri, desenleri goriintiilemesi ardindan
kagida dokmesidir. Ogrencilerin dykiilerinde yer unsurunu detaylandiramamis olmalari
hayal giiciine baglh gdzlem yapma becerilerinin yeterli olmadiginin bir gostergesidir
seklinde distiniilebilir.

Ogrencilerin zamam dykiide ne kadar basarili bir sekilde anlattiklarini
belirleyebilmek {izere yapilan puanlamada zaman unsurunu hi¢ kullanmayan bir
Ogrencinin alacagi puan 0, zamani sadece isim olarak belirten; fakat detaylandirmayan
bir 6grencinin alacagi puan 1 zamanin bir¢ok 6zelliginden bahseden 6grencinin alacagi

puan ise 2 olarak belirlenmistir. Tablo 3 incelendiginde 663 6grenciden 597’sinin
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zaman orta diizeyde kullanabildikleri goriilmektedir. 23 6grenci dykiilerinde zaman
unsurunu ¢ok basarili bir sekilde kullanirken 43 6grenci ise dykiilerinde zamana hig yer
vermemislerdir. Ogrencilerin genel anlamda zaman unsurundan haberdar olduklar,
olaylarin gectigi bir zaman dilimi belirledikleri; fakat bu zaman dilimi hakkinda detayli
bilgi vermedikleri goriilmektedir. Oysaki hepimiz belirli bir zaman diliminde yasamakta
ve olaylar1 i¢inde yasanilan zaman dilimine gore degerlendirmenin dneminden
bahsetmekteyiz. Bu anlamda 6grencilerin zaman kavramini 1yi algilamasi ve yasanilan
durumlari i¢inde bulunduklar1 zamanin sartlarina gore degerlendirmesi onlarin belirli
bir durum hakkinda daha mantikli ¢gikarimlarda bulunabilmeleri, bazi durumlar
hakkinda dogrudan yargilama yapmaktan kag¢inmalari adina oldukg¢a 6nemlidir.
Ogrencilerin dykiilerinde zaman unsurunu detayli bir sekilde anlatmamis olmalar1 bu
konunun gerekliligini tam olarak hissetmemis olabileceklerinden
kaynaklanabilmektedir.

Ogrencilerin baslatici olay1 dykiide ne kadar basaril bir sekilde anlattiklarini
belirleyebilmek lizere yapilan puanlamada olaylarin asil baslangici olan temel olaydan
hi¢ bahsetmeyen bir 6grencinin alacagi puan 0; baslatict olay1 belirten, fakat
detaylandirmayan, bir 6grencinin alacagi puan 1; etkileyici bir baglatici olay ile biitiin
olaylarin baglamasini saglayan bir 6grencinin puani ise 2 olarak belirlenmistir. Tablo
3.’e gore 663 dgrenciden 549°u baglatici olay1 orta diizeyde kullanabilirken, 16 6grenci
Oykiilerinde dogrudan olay1 anlatmaya baslamis ve biitiin olaylarin baslangici olan
temel bir olayin varligindan hi¢ bahsetmemistir. 98 6grenci ise karmasik, olaganiistii
denilebilecek bir olayla 6ykiiye baslangic yapmis ve bu unsuru etkili bir sekilde
kullanmistir. Ana karakterin hedefini belirlemesine neden olacak unsur olan baslatici
olay goriildiigii gibi 6ykiide bir diger unsuru kullanabilmek adina da oldukg¢a 6nemlidir.
Baglatici olayin etkili olmasi1 okuyucuyu dykiiye ¢ekmesi anlaminda da biiyiik 6nem
tasir. Baslatici olayla 6grenciye aslinda olaylarin nedenine inme, biitiin kurgunun
altinda yatan sebebi bulma gibi sorgulayici bir kimlik kazandirilabilir. Ogrencilerin
baslatic1 olay unsurunda ortalama 1 puan almis olmalari genel anlamda bu anlatilan
konulardaki yetersizliklerinin bir gostergesi olarak goriilebilir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi hedef unsuruna verilmesi gereken en yiiksek puan 3
puan olarak belirlenmistir; fakat hi¢bir 6grenci beklenilen diizeyde hedef unsurunu
kullanamamustir. 598 6grenci Oykiisiinde olaylarin ¢éziimii i¢in ana karakterin hedefini

belirtmis; ama yeterince agiklamamistir. 54 68renci agik bir sekilde olaylarin
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¢oziimiindeki amacini1 yahut hedefini belirtmistir. 71 6grenci ise bu unsura higbir
sekilde dykiilerinde yer vermemistir. Ogrenciler 3 puan iizerinden genel itibariyle hedef
unsurunda 1 puan almistir. Bu durum hedef unsurunda da istenilen diizeyde degildir.
Genel anlamda Oykiisiinde baglatici olay unsurunu iyi bir sekilde veremeyen 6grenci
hedef unsurunu kullanmay1 da gézden kagirmistir. Oysaki ana karakterin basina gelen
olaylardan kurtulmak i¢in yapacaklarinin bir gostergesi olan amag belirleme dykiiniin
Oonemli unsurlarindan biridir. Gergek hayatta da bir yerlere varmak, bir yere ulagmak,
istenilen bir seyi elde etmek gibi ¢ok farkli amaglar belirleriz. Gergek hayatin bir
yansimas1 olan dykiide de durum bdyledir. Ogrencilerin dykiilerinde hedef unsurunu
yeterli diizeyde kullanamamalar1 bu durumun 6nemini yeterince kavrayamamis
olduklarina dair bir yorumlamaya gotiirmektedir.

Ogrencilerin dykiide anlattiklar1 olaylarin ¢ziimii icin gelistirdikleri girisimleri
ne kadar basarili bir sekilde anlattiklarini belirleyebilmek {izere yapilan puanlamada;
Oykiistinde higbir girisimde bulunmayan bir 6grencinin alacagi puan 0, hedefi
gerceklestirmek tizere yaptiklarini anlatan 6grencinin alacagi puan 1, bu olaylarin
mantikli bir sekilde gelistigi bir 6ykii yazabilen 6grencinin alabilecegi puan 2, anlatilan
olaylarda yaraticilik varsa 6grencinin alacagi puan 3, olaydaki girisimler birkag tane ise
ve bu girisimlerin her biri etkili bir sekilde anlatilmis ise 6grencinin alacagi puan 4
olarak belirlenmistir. Tabloya gore 6grencilerden 211’1 girisim unsurundan 1 puan,
418’1 ise 2 puan almiglardir. Genel anlamda puanlar 1 ile 2 arasinda toplanmaktadir. En
yiiksek puan olan 4 puan alabilen 6grenci goriilmemektedir. 5 6grenci ise Oykiilerinde
higbir sekilde olay orgiisii i¢inde yasanilan problemleri ¢ozmek dogrultusunda bir
girisimde bulunmamigstir. Genel anlamda 6grencilerin bir dykiide anlatilan olay
Orglislinli yansitan girisim unsurunu ¢ok basarili bir sekilde kullanamadiklar
goriilmektedir. Iyi bir olay drgiisii i¢in yaraticilik, 6zgiinliik, diisiincelerini iyi ifade
edebilme, olaylari siralayabilme gibi beceriler olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin
Oykiilerinde kullanamadiklari sadece bir unsurmusg gibi goriinen girisim unsurunun
altinda aslinda yukarida belirtilen becerilerdeki yetersizliklerin yattig1 diistiniilmektedir.

Ogrencilere yazdirilan dykiilerde grencilerin ykii unsurlarindan sonug
unsurunu kullanma diizeylerini belirleyebilmek iizere yapilan puanlamada yazdigi
Oykiide hi¢bir sonug¢ yapmayan, olaylar1 bir sonuca baglamadan dykiisiinii bitiren bir
ogrencinin alacagi puan 0, olaylarin, ana karakterin hareketlerinin bir sonucunu

belirten; fakat detaylandirmayan bir 6grencinin alacagi puan 1, etkili bir sonug yapan ve
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Oykiide anlatilan olaylarin uzun vadeli sonuglarini anlatan bir 6grencinin alacagi puan
ise 2 olarak belirlenmistir. Genel anlamiyla 6grenciler diger unsurlarda oldugu gibi
sonug unsurunda da ortalama 1 puan almiglardir. Tablo incelendiginde 62 6grencinin 0
puan, 558 6grencinin 1 puan, 43 6grencinin ise 2 puan aldig1 goriilmektedir.
Yasanilanlardan bir anlam ¢ikarma, ders alma, uzun vadeli bir manevi degere ulasma
anlaminda 6nem tasiyan sonug¢ unsurunun iyi bir sekilde verilememesi sadece bir 6ykii
unsuru olarak degil, gercek hayattaki durumlar adina da tizerinde durulmasi gereken bir
konu olarak goriilmektedir.

Tablo 3’te ana karakterle ilgili degerler incelendiginde ana karakterin duygusal
tepkilerine hic¢ yer vermeyen 108 6grenci goriilmektedir. 503 6grenci genel anlamda
karakterlerin hislerine yer vermis; ancak etkileyici bir sekilde anlatmamistir. 52 dgrenci
ise duygusal hisleri derinlemesine okuyucuya aktarabilmeyi basarmistir. Ogrencilerin
en fazla iki puan alabilecekleri bu unsurda ortalama 1 puanda kaldiklar1 goriilmektedir.
Duygularin yansitilmasi, hislerin agiga ¢ikarilmasi bireyin hem kendisini anlayabilmesi
hem de karsisindaki ile duygudaslik kurabilmesi demektir. Hayatin her aninda her
sathasinda insanin hisleri, duygular1 bireyin ayrilmaz bir par¢asi olmaktadir.
Ogrencilerin dykiilerinde tepki unsuruna gerektigi gibi yer vermemis olmalari
ogretmenlere bu konuda daha dikkatli olmalar1 gerektigini gosteren bir uyari
niteligindedir.

Oykii unsurlar1 degerlendirme dlgegine gore bir dykiide biitiin unsurlara tam
anlamiyla yer veren bir 6grencinin alacagi toplam puan 19 puan olarak belirlenmistir.
Genel itibariyle tabloyu inceledigimizde 6grencilerin ana karakter, yer, zaman, baslatici
olay, tepki ve sonug unsurlarma dykiilerinde 6l¢ekte anlatildigi gibi yer vermeleri
halinde alacaklari puan 2 iken; onlarin bu unsurlara orta diizeyde yer verdikleri ve 1
puan aldiklar goriilmektedir. Hedef unsurunda 3 puan iizerinden yine 1, girisim
unsurunda ise 4 puan iizerinden 2 puan aldiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler toplamda 19
puan {lizerinden 9 puan almislardir. Bu sonuca bakarak 6grencilerin 6ykil yazma
becerilerinin orta seviyenin biraz altinda kaldigin1 sdyleyebiliriz.

2005 yilinda Ankara’da yapilan “Ilkdgretim 6grencilerinin dykiileyici
anlatimlarinda bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri” isimli doktora tezinde 5.
siif 6grencilerinin dykil unsurlarindan aldiklar1 puan ortalamas1 %54,8 iken, 8. sinif
ogrencilerinin puan ortalamasi % 62 olarak bulunmustur. Ogrencilerin ilkdgretim son

sinifa kadar 6ykii unsurlarindan zaman, baglatici olay, girisim ve sonug boliimiinii
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olusturmada belirli bir gelisim gosteremedikleri sonucuna ulagilmistir (Coskun, 2005:
231).

[Ikogretim altinc1 siif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
belirlenmesine yonelik Ankara’da 2008 yilinda yapilan ¢calismada 6grencilerin
Oykiileyici metin unsurlarina detayli olarak istenilen diizeyde yer vermedikleri istenilen
diizeyin sadece baslatici olay unsuru boyutunda elde edildigi sonucuna ulagilmistir
(Yilmaz, 2008: 86).

“Ilkdgretim yazma egitimi iizerine yapilan lisansiistii calismalarin
degerlendirilmesi” isimli ¢alismada yirmi adet doktora ve yiiksek lisans tezine ulasilmis
ve meta-analiz yontemi ile tezlerin dis yap1 ve igerik analizleri yapilmistir. Yapilan
analizler sonucu 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin istenilen diizeyde
olmadig1 tespit edilmistir (Elbir ve Yildiz, 2012: 8).

2005 yilindan itibaren aralikli olarak benzer konuda yapilan ¢alismalara
bakildiginda 6grencilerin dykiileyici metin yazma konusunda istenilen basarty1 elde
edemedikleri ve 6ykiileyici metin yazmanin Tiirkge 6gretim programinda yer alan bir
kazanim oldugu diisiiniildigiinde oykiileyici metin yazma kazanimina ulasmada

yetersiz kalindig1 goriilmektedir.

ikinci Alt Problem: flkégretim besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde
Oykii unsurlarin1 kullanma becerileri ¢esitli degiskenlere gére anlamli bir fark

gostermekte midir?
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Oykiileyici metin unsurlarimi kullanma becerileri ve okul arasindaki fark

Tablo 4.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Okul Arasindaki Farka Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Okullar n Sira Standart x p
ortalamas1 sapma
Adalet .0.0 100 317,24
Ahmet Sezer 1.0.0 30 332,23
+ Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 293,58
£ Battalgazi [.O.O 33 341,44
g Dr. Halil Akkurt 1.0.0 141 352,74 0,30655 16,294 0,061
¥ Haci Feride Korucu 1.0.0 61 321,54
8 Mehmet Gedik 1.0.0 36 337,67
< Melahat Uniigor 1.0.0 99 320,60
Orgeneral Metin S6nmez 67 349,43
Porsuk 1.0.0 78 323,31
Adalet 1.0.0 100 332,10
Ahmet Sezer 1.0.0 30 331,33
Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 342,00
Battalgazi 1.0.0 33 264,12
& Dr. Halil Akkurt 1.0.0 141 337,11
> Haci Feride Korucu 1.0.0 61 351,84 0,31430 29,307 0,001
Mehmet Gedik 1.O.O 36 342,00
Melahat Unﬁgér 1.0.0 99 309,27
Orgeneral Metin Sonmez 67 360,21
Porsuk 1.0.0 78 333,79
Adalet 1.0.0 100 359,16
Ahmet Sezer .0.0 30 321,45
Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 340,97
. Battalgazi LO.O 33 301,70
g Dr. Halil Akkurt I.O.O 141 348,24
S Hac1 Feride Korucu .0.0O 61 321,62 0,51048 20,214 0,017
Mehmet Gedik 1.0.0 36 295,49
Melahat Unﬁgér 1.0.0 99 328,32
Orgeneral Metin Sonmez 67 366,74
Porsuk 1.0.0 78 282,44
Adalet 1.0.0 100 317,29
Ahmet Sezer 1.0.0 30 312,57
... Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 311,25
< Battalgazi 1.0.0 33 333,94
g Dr. Halil Akkurt 1.0.0 141 369,59 0,39609 20,010 0,018
= Haci Feride Korucu 1.0.0 61 345,38
£ Mehmet Gedik 1.0.0 3 310,11
Melahat Uniigor 1.0.0 99 311,85
Orgeneral Metin S6nmez 67 325,41
Porsuk 1.0.0 78 325,23
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Okullar n Sira Standart v p
ortalamas1 sapma
Adalet 1.0.0 100 339,71
Ahmet Sezer 1.0.0 30 352,50
Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 291,83
Battalgazi 1.0.0 33 323,06
‘G Dr. Halil Akkurt 1.0.0 141 326,67
% Hac1 Feride Korucu .O.O 61 302,56 0,42446 22,102 0,009
Mehmet Gedik 1.0.0O 36 333,56
Melahat Uniigér 1.0.0 99 378,32
Orgeneral Metin S6nmez 67 310,43
Porsuk 1.0.0 78 318,96
Adalet .0.0 100 340,09
Ahmet Sezer 1.0.0 30 383,57
Ali Fuat Cebesoy 1.O0.O 18 233,31
= Battalgazi 1.0.0 33 349,26
.= Dr. Halil Akkurt 1.O.O 141 310,63
:E Haci Feride Korucu .0.0 61 321,98 0,55556 21,683 0,010
O Mehmet Gedik 1.0.0 26 344,35
Melahat Uniigor 1.0.0 99 361,04
Orgeneral Metin S6nmez 67 359,04
Porsuk 1.0.0 78 297,96
Adalet 1.0.0 100 319,33
Ahmet Sezer 1.0.0 30 341,18
Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 307,06
Battalgazi 1.0.0 33 331,53
2 Dr. Halil Akkurt 1.0.0 141 323,44
5 Haci Feride Kor_ugu 1.0.0 61 361,20 039723 8,309 0,503
Mehmet Gedik 1.0.0 36 357,67
Melahat Uniigér 1.0.0 99 337,31
Orgeneral Metin S6nmez 67 331,96
Porsuk 1.0.0 78 324,75
Adalet .0.0 100 311,94
Ahmet Sezer 1.0.0 30 347,02
Ali Fuat Cebesoy 1.0.0 18 290,56
_ Battalgazi 1.0.0 33 332,23
=X Dr. Halil Akkurt 1.O.O 141 324,54
& Haci Feride Koruou 100 61 366,34 048430 25,260 0,003
Mehmet Gedik 1.0.0 36 390,83
Melahat Unﬁgér .0.0 99 355,76
Orgeneral Metin S6nmez 67 339,25
Porsuk 1.0.0 78 28451

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni
kullanma diizeyleri ile okul degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini
belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkogretim besinci

siif 6grencilerinin 6grenim gordiigii okullarla 6ykii unsurlarindan yer, zaman, baglatic
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olay, amag, girisim ve tepki boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter ve sonug
boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan alt1
unsurda farkliligin hangi grup lehine oldugunu bulabilmek i¢in gruplar arasinda
tekrardan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi yapilmistir. Bu testin sonuglarina
gore; yer unsurunda genel itibariyle ikili karsilastirmalara gore Orgeneral Metin
Sénmez ilkdgretim Okulu diger okullara gore daha basarilidir. Zaman unsuruna
bakildiginda da ikili karsilastirmalar daha ¢ok Orgeneral Metin Sénmez ilkogretim
Okulu ile diger okullar arasindadir ve farklilik Orgeneral Metin Sénmez Ilkdgretim
Okulu lehinedir. Baslatic olay unsurunda ise ikili karsilastirmalar Dr. Halil Akkurt
[Ikdgretim Okulu lehinedir. Oykii unsurlarindan hedef unsurunu dykiilerinde diger
okullarin 6grencilerine gore daha iyi kullanabilen dgrencilerin ikili karsilastirmalar
sonucunda Melahat Uniigér Tlkogretim Okulu’na devam ettikleri goriilmektedir. Bu
durum girisim unsurunda yine Melahat Uniigor {lkdgretim Okulu; tepki unsurunda ise
Hac1 Feride Korucu Ilkdgretim Okulu lehinedir.

Goriildiigii gibi biitiin dykii unsurlarinda istenilen diizeyi yakalayabilen tek bir
okuldan s6z etmek miimkiin degildir. Bu durum igin 6ykii unsurlarinin kullaniminin
genel itibariyle okullara gore farklilik gosterdigi ve bu durumun 6gretmen degiskenine
ya da 6grencinin i¢ diinyasinda yasadiklarina bagli olarak bu sekilde bir farklilasmaya
neden olabilecegi soylenilebilir. Ayrica farkli okullarda egitim - 6gretim veren farkli
ogretmenlerin 0ykii yazma konusunda 6ykii unsurlarindan hangileri tizerinde durdugu
da bakilmast ve arastirilmasi gereken bir konudur. Oykii yasanmigliklar ve hayal
diinyas ile ilgili bir yaz1 tiirii olduguna gdre her 6grencinin ayr1 bir diinya oldugu

diisiiniildiiglinde bu farklilagmanin olmasi kaginilmazdir.



Oykiileyici metin unsurlarimi kullanma becerileri ve baba meslegi

arasindaki fark

Tablo 5.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Baba Meslegi Arasindaki

Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Baba meslek Sira Standart
grubu n ortalamast sapma 7y’ p
Isci 278 330,98
Memur 175 334,84
Ana Calismiyor 17 311,76 0,30655 0,898 0,826
karakter gerpest meslek 193 332,68
Isci 278 329,05
Memur 175 337,83
Yer Calismiyor 17 323,18 0,31430 0,981 0,806
Serbest meslek 193 331,74
fsci 278 324,95
Memur 175 346,56
Zaman Calismiyor 17 323,00 0,51048 2,270 0,518
Serbest meslek 193 329,74
Isci 278 338,87
Memur 175 323,13
Baslaticn  Calismiyor 17 348,09 0,39609 2,121 0,548
olay Serbest meslek 193 328,73
Isci 278 322,37
Memur 175 342,12
Hedef Caligmiyor 17 323,00 0,42446 3,089 0,378
Serbest meslek 193 337,49
Isci 278 317,90
Memur 175 355,32
Girisim  Calismryor 17 272,15 0,55566 8,177 0,042
Serbest meslek 193 336,43
Isci 278 332,00
Memur 175 340,90
Sonug Caligmryor 17 250,32 0,39723 8,624 0,035
Serbest meslek 193 331,12
fsci 278 327,62
Memur 175 352,67
Tepki Calismiyor 17 266,85 0,48430 7,852 0,049
Serbest meslek 193 325,31
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[kogretim besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarmi

kullanma diizeyleri ile baba meslegi degiskeni arasinda anlaml fakliligin olup
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olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim
besinci sinif 6grencilerinin baba meslek gruplari ile 6ykii unsurlarindan girisim, sonug
ve tepki boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana karakter, yer, zaman, baslatic1 olay, hedef
boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Farklilik
bulunan ii¢ unsurda farkliligin hangi grup lehine oldugunu bulabilmek i¢in gruplar
arasinda tekrardan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi yapilmistir. Bu testin
sonuglarina gore girisim unsurunda babast memur ile ig¢i olanlar, babast memur ve
calismiyor olanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Tablodaki degerler
incelendiginde babasi memur olanlarin babasi is¢i ve ¢alismiyor olanlara gore girisim
unsurunu daha etkili kullandiklar1 goriilmektedir. Sonug¢ unsuru boyutunda ise babasi
calismiyor olanlarla memurlar, calismiyor olanlarla is¢iler ve babasi ¢alismiyor
olanlarla serbest meslek sahibi olanlar arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu
durumda belirleyici unsur babasi ¢alismiyor olanlardir. Babasi herhangi bir iste
calismayan 6grenciler dykii unsurlarindan sonug¢ unsuru boyutunda basari
gosterememislerdir. Tepki unsuru boyutunda yapilan Kruskal Wallis Coklu
Karsilastirmalar Testi sonuglarina bakildiginda sonug¢ unsuru boyutunda oldugu gibi
babas1 caligmayan 6grenciler ile diger meslek gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Babasi ¢alismayan 6grencilerin tepki unsuru boyutunda bagari
gosteremedikleri goriilmektedir.

Bu dogrultuda bu ii¢ unsurda da babasi memur olan 6grencilerin daha basaril
oldugu goriilmekte; babasi memur olan 6grencilerin, babalar1 diger meslek gruplarinda
calisan ya da hi¢ ¢aligmayan 6grencilere gore dykiilerinde karakterlerin tepkilerini daha
1yi yansitabildikleri, dykiilerine bir son verme konusunda daha basarili olduklar1 ve
Oykiilerinde olaylarin gelistigi, Oykiiniin biiyiik bir kismin1 olusturan girisim unsurunu
da diger 6grencilere gore daha basarili kullandiklar1 gériilmektedir.

[Ikdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin yazi dilindeki kelime hazinelerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesine yonelik yapilan doktora tezi calismasinda Ankara
ilinde 6grenim gérmekte olan 199 6grenciden bir ay araliklarla bilgilendirici metin,
oykiileyici metin ve an1 yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinin baba
meslegi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine bakmak i¢in Anova

uygulanmis ve ilkogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
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kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilarinin baba meslegine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur (Temur, 2006: 95).

[Ikogretim 7. siif dgrencilerinin dil bilgisi becerilerinin sosyo kiiltiirel
degiskenler acisindan degerlendirilmesine yonelik yapilan ¢alismada baba mesleginin
dil bilgisi becerilerine etkisini aragtirmak i¢in Tek Yonlii Anova Testi uygulanmis ve
baba mesleginin dil becerilerine herhangi bir etkisinin olmadig tespit edilmistir

(Yilmaz, 2012: 1259).

Ogrencilerin dil becerilerinin ve yazili anlatim becerilerinin babalarinin ¢alist1g
meslek gruplarina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan calismalar genel
itibariyle dil becerilerinin baba meslek gruplarina goére anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya cikarsa da calismamizda baba mesleginin 6grencilerin dykiileyici
metinlerinde 6ykii unsurlarindan girisim, sonug ve tepki unsurlarini etkili bigimde

kullanabilmeleri agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.



Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve anne meslegi

arasindaki fark

Tablo 6.
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Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Anne Meslegi Arasindaki

Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Anne meslek Sira Standart
grubu n ortalamasi  sapma 2 p
Isci 47 332,22

Ana Memur 88 336,43

karakter Calismiyor 496 331,27 0,30655 0,209 0,345
Serbest meslek 32 330,88
Isci 47 300,72
Memur 88 341,43

Yer Cahsmlyor 496 330,77 0,31430 0,10453 0,976
Serbest meslek 32 371,06
Isci 47 300,55
Memur 88 344,01

Zaman  Calismiyor 496 332,09 0,51048 2,711 0,015
Serbest meslek 32 343,80
Isci 47 339,18

Baslatica  Memur 88 324,55

olay Caligmiyor 496 330,64 0,39609 2,483 0,438
Serbest meslek 32 363,05
Isci 47 348,36
Memur 88 352,47

Hedef Calismryor 496 326,15 0,42446 4,237 0,478
Serbest meslek 32 342,31
Isci 47 296,43
Memur 88 373,31

Girisim  Calismiyor 496 326,82 0,55566 8,915 0,237
Serbest meslek 32 351,02
Isci 47 347,29
Memur 88 354,73

Sonug Caligmiyor 496 327,19 0,39723 4,832 0,030
Serbest meslek 32 321,53
Isci 47 325,71
Memur 88 355,55

Tepki Calismiyor 496 327,45 0,48430 3,321 0,184
Serbest meslek 32 346,95

[kogretim besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarmi

kullanma diizeyleri ile anne meslegi degiskeni arasinda anlaml fakliligin olup
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olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore;
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin anne meslek gruplari ile 6ykii unsurlarindan
zaman ve sonug boyutlarinda p<0.05 oldugundan 6grencilerin dykiileyici metinlerinde
Oykiileyici metin unsurlarini kullanma diizeyleri bakimindan annelerinin meslek
gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii
unsurlarindan olan ana karakter, yer, baslatici olay, girisim, hedef ve tepki boyutlar
bakimindan anne meslek gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Farklilik bulunan unsurlarda farkliligin hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilagtirmalar Testi sonuglarina goére
zaman unsurunda is¢i ile memur, is¢i ile calismiyor, is¢i ile serbest meslek ve
calismiyor ile serbest meslek gruplarinda anlamli farklilik bulunmustur. Gruplarin
standart ortalamalarina bakildiginda farkliligin annesi memur olanlarin lehine oldugu
goriilmektedir. Sonug unsuru boyutuna bakildiginda is¢i ile memur, memur ile
calismiyor gruplari arasinda anlamli bir farkliligin ¢iktig1 goriilmektedir. Bu unsurdaki
anlamli farklilik annesi memur olanlar lehinedir.

Bu dogrultuda 6ykii unsurlarindan sonug ve zaman unsuru boyutunda annesi
memur olan 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu iki unsurda farklilik
¢tkmasina ragmen diger unsurlarda farklilik ¢ikmamis olmasi anne meslegi ile oykii
unsurlarini kullanma becerisi arasinda genel anlamda bir iligkinin olmadigini
gostermektedir. Anne dogumundan itibaren ¢ocugun dykiisiiniin en énemli
kahramanidir. Calisan annenin ¢ocuguyla daha az zaman ge¢irdigi dogrudur; fakat
zamanin az ya da ¢ok olmasi degil verimli olmasi 6nemlidir. Bu anlamda ¢ocugun
kendi Oykiisiinii olustururken annesinden 6grendikleri, onunla vakit gecirirken
edindikleri annenin meslegine ya da annenin galisip ¢alismamasina bagli olarak
degisme gostermemektedir seklinde bir yorum yapilabilir.

[Ikogretim 6grencilerinin yazili anlatim becerileri iizerine yapilan bir
aragtirmada Bolu ilinde 6grenim gormekte olan besinci ve sekizinci siif
ogrencilerinden kompozisyon yazmalari istenmistir. Yapilan analizler sonucu annesi
memur olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda ortalama 27 ciimle 144 kelime
kullandig1, annesi ev hanimi olan 6grencilerin ise ortalama 12 ctimle 96 kelime
kullandig1 tespit edilmis ve anne mesleginin ¢ocugun yazili anlatim becerisine etki

ettigi yorumuna ulasilmistir (Kogak, 2005: 43).
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Edirne il merkezinde 6grenim gormekte olan 156 besinci sinif 6grencisiyle
yapilan bir ¢alismada 6grencilere degisik araliklarla kompozisyon yazdirilmis ve bu
durum degiskenler dogrultusunda incelenmistir. Incelemeler sonucu anne meslegine
gore 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde anlamli bir iliski ¢ikmamigtir. Bu durum
calisan annelerin ¢ocuklartyla yeterince ilgilenememeleri, ¢calismayan annelerin de
genel olarak egitim diizeylerinin diisiik olmasiyla agiklanmistir (Coskun, 2006: 91).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin ¢alistig1 meslek gruplarma
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin yapilan caligmalarda elde

edilen sonuglar da kendi aralarinda farklilik gostermektedir.



Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve kardes sayisi

arasindaki fark

Tablo 7.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Kardes Sayisit Arasindaki

Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Kardes sayisi Sira Standart
n ortalamast sapma p
Kardesim yok 92 321,60
2 kardesiz 394 333,11
Ana 3 kardesiz 136 332,71 0,30655 1,525 0,436
karakter 4 ve daha fazla 41 342,30
Kardesim yok 92 334,72
2 kardesiz 394 332,69
Yer 3 kardesiz 136 332,22 0,31430 0,834 0,676
4 ve daha fazla 41 318,59
Kardesim yok 92 334,05
2 kardesiz 394 332,07
Zaman 3 kardesiz 136 341,35 0,51048 2,825 0,841
4 ve daha fazla 41 295,70
Kardesim yok 92 334,09
Baslatict 2 kardesiz 394 333,20
olay 3 kardesiz 136 332,04 0,39609 0,756 0,419
4 ve daha fazla 41 315,67
Kardesim yok 92 319,40
2 kardesiz 394 335,12
Hedef 3 kardesiz 136 326,39 0,42446 2,088 0,860
4 ve daha fazla 41 348,88
Kardesim yok 92 323,40
2 kardesiz 394 337,84
Girisim 3 kardesiz 136 330,50 0,55566 2,364 0,554
4 ve daha fazla 41 300,13
Kardesim yok 92 321,18
2 kardesiz 394 338,42
Sonug¢ 3 kardesiz 136 320,36 0,39723 3,079 0,500
4 ve daha fazla 41 333,24
Kardesim yok 92 321,65
2 kardesiz 394 338,76
Tepki 3 kardesiz 136 317,92 ,48430 2,726 0,380
4 ve daha fazla 41 336,96
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[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni

kullanma diizeyleri ile kardes sayis1 degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup

olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonucglarina gore;
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ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin kardes sayisi ile dykileyici metin unsurlarini
kullanma diizeyleri arasinda p> 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik
bulunamamistir. Bu durumda kardes sayisi ile dykiileyici metinlerde 6ykii unsurlarini
kullanma diizeyleri arasinda bir iliskinin olmadigina dair yorum yapilabilir.

[Ikdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin yazi dilindeki kelime hazinelerinin baz
degiskenler agisindan incelenmesine yonelik yapilan arastirmada ilkdgretim
Ogrencilerinin oykiileyici yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ve farkli kelime
sayilarinin kardes sayilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(Temur, 2006: 105).

Yapilan ¢aligsmalarda genel itibariyle kardes sayisi ile dil becerileri arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamustir. Kardeslik temeli sevgiye dayanan kuvvetli bir bag
olmasina ragmen bazen kardesler aras1 rekabet, kiskancglik gibi duygular da
olusabilmektedir. Kimi zaman bunlardan yola ¢ikarak bir 6ykii dogabilecegi gibi hig
kardesi olmayan bir ¢ocukta bunun eksikliginden kaynaklanan bir 6ykii yazma istedigi

de dogabilir.



Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve okullarin sosyo-

ekonomik diizeyi arasindaki fark
Tablo 8.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Okullarin Sosyo-ekonomik

Diizeyleri Arasindaki Farka Tliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Sosyo ekonomik Sira Standart
diizey n ortalamas1  sapma 2 p
Ust 229 320,65
Ana Orta 214 336,70 0,30655 4,693 0,096
karakter 54 220 339,24
Ust 229 322,13
Yer Orta 214 332,70 0,31430 4,312 0,116
Alt 220 341,59
Ust 229 340,88
Zaman  Orta 214 314,00 0,51048 4,367 0,113
Alt 220 340,27
Ust 229 314,32
Baslatict  Orta 214 324,09 0,39609 14,925 0,001
olay Alt 220 358,10
Ust 229 358,08
Hedef Orta 214 319.38 0,42446 14,477 0,001
Alt 220 317,13
Ust 229 354,84
Alt 220 307,45
Ust 229 329,97
SOIlllQ Orta 214 333159 0,39723 0,106 0,949
Alt 220 332,57
Ust 229 335,48
Tepki Orta 214 326,89 0,48430 0,427 0,808
Alt 220 333,35

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarmi

kullanma diizeyleri ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli fakliligin olup

olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim

besinci siif 6grencilerinin 6grenim gordiigii okullarla 6ykii unsurlarindan baslatict

olay, hedef, girisim boyutlarinda elde edilen olasilik degeri p<0,05 oldugundan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter,

yer, zaman, hedef, sonug ve tepki boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlaml1 bir
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farklilik bulunmamistir. Gruplar arast anlamlilig1 tespit etmek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi sonuglarina gore baslatici olay unsurunda {ist ile alt
sosyo-ekonomik diizey ve orta ile alt sosyo-ekonomik diizey okullar1 arasinda anlamli
bir farklilik ¢ikmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin baglatici olay
unsurunda belirleyici oldugu ve diger gruplardan daha basarili oldugu goriilmektedir.

Hedef unsurunda iist ile orta ve orta ile alt-sosyo ekonomik diizeyler arasinda
¢ikan anlamli farklilik iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler lehinedir. Girisim
unsuruna bakildiginda ¢oklu karsilastirmalar testi sonuglarina gore iist sosyo-ekonomik
diizey ile alt sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir farklilik bulunmus ve bu
anlamli farkliligin st grup lehine oldugu belirlenmistir.

Kruskal Wallis Coklu Karsilagtirmalar Testi sonuglarina bakildiginda Tablo 8’
de gortildigii gibi 6ykiilerinde bir hedef belirleme ve dykiilerini olusturan problem
durumlarini ¢6zmeye yonelik girisimlerde bulunma konusunda sosyo-ekonomik olarak
iist grupta yer alan 6grenciler daha basarili olmustur. Buna ragmen 6ykiide anlatilan
olayin nedeni olan baslatici olay1 belirleme konusunda ise sosyo-ekonomik olarak alt
grupta yer alan 0grencilerin basar1 gosterdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda dykii
unsurlarimi kullanma konusunda sadece sosyo-ekonomik olarak iist kisimda yer alan
Ogrencilerin basarili oldugu sdylenememektedir. Alt kisimda olup ¢ok basarili bir
sekilde baglatic1 olay1 kullanabilen, onu detayli anlatip, okuyucuyu etkileyebilen
ogrencilerin de varligi s6z konusudur. Bu nedenle 6grenci hangi kosulda yasarsa
yasasin gozlemlediklerinden, i¢inde oldugu kosullardan yola ¢ikarak aktarimlarda
bulunmaktadir. Onemli olan &grencinin yasadiklarindan daha ziyade yasanilanlara olan
bakis agisi, onlart degerlendirme bi¢imi ve yasadiklarindan anlam ¢ikarabilme
yetenegidir.

[kogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim hatalari isimli yiiksek lisans tezi
i¢in yapilan arastirmada Ankara Nallithan’da 6grenim gérmekte olan 214 6grenci ile
calisilmig ve dil anlatim boyutunda yapilan hatalarin okulun bulundugu sosyo-
ekonomik diizeye gore farklilastigi tespit edilmistir. Orta ve list sosyo — ekonomik
diizeyde hata oraninin daha az oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Bu durumun
nedeni olarak orta ve iist sosyo — ekonomik diizeyde yer alan okullarin alt sosyo —
ekonomik diizeyde yer alan okullara gore daha zengin bir kiitiiphane sahip olmalari

gosterilmistir. (Alkan, 2007: 83).
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[Ikdgretim 5. sinif dgrencilerinin kompozisyon yazma becerileri iizerine yapilan
bir arastirmada sosyo-ekonomik bakimdan iist gruba ait 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin alt gruba gore yiiksek ¢ikmasi; beslenme durumlari, oynanan oyuncak,
oyun cesitliligi, sosyallesme imkani, alinan saglik ve egitim hizmetlerine bagli olarak
aciklanmistir (Coskun, 2006: 89).

[Ikogretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici anlatimlarinda dykiileyici metin
Ogelerini kullanma becerilerine yonelik yapilmis olan bir diger tezde dykiileyici metin
Ogelerini kullanma becerileri ve ailenin sosyo- ekonomik gelir diizeyi arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigina bakilmis ve ailenin sosyo — ekonomik gelir diizeyi orta ve iyi
olan 6grencilerin dykiileyici metin 6gelerini kullanma becerileri gelir diizeyi diisiik
olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Gelir diizeyi iyi olanlarin da
orta diizeyde gelire sahip 6grencilere gore basar1 puani daha yiiksek bulunmustur. Gelir
diizeyinin artmasi 6grencilerin dykiileyici metin 6gelerini kullanma becerilerini

arttirmaktadir seklinde bir yoruma gidilmistir (Y1lmaz, 2008: 72).



Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve bilgisayar basinda

gecirilen siire arasindaki fark

Tablo 9.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Bilgisayar Basinda Gegirilen

Siire Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar:
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Bilgisayar basinda Sira Standart
gecirilen siire n ortalamasi1 sapma xz p
Hig 120 33241
1 saatten az 283 330,39
Ana 1-2 saat 186 340,76 0,30655 3,612 0,307
karakter 3 saatten cok 74 315,49
Hic¢ 120 328,33
1 saatten az 283 334,97
Yer 1-2 saat 186 331,30 0,31430 0,524 0,914
2 saatten ¢cok 74 328,35
Hig 120 328,23
1 saatten az 283 343,55
Zaman 1.2 saat 186 317,07 0,51048 3,448 0,328
2 saatten ¢cok 74 331,49
Hic¢ 120 361,09
1 saatten az 283 337,45
Baslatict  1-2 saat 186 317,11 0,39609 4,008 0,003
olay 2 saatten ¢cok 74 301,41
Hig 120 306,82
1 saatten az 283 33141
Hedef 1-2 saat 186 345,12 0,42446 7,028 0,071
2 saatten ¢cok 74 342,11
Hig 120 312,25
1 saatten az 283 331,71
Girisim  1-2 saat 186 341,67 0,55566 2,660 0,447
2 saatten ¢ok 74 340,83
Hig 120 323,10
1 saatten az 283 335,39
Sonug¢ 1-2 saat 186 339,17 0,39723 2,879 0,411
2 saatten ¢ok 74 315,47
Hig 120 329,90
1 saatten az 283 346,53
Tepki 1-2 saat 186 322,06 0,48430 6,509 0,089
2 saatten ¢cok 74 304,82

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarini

kullanma diizeyleri ile bilgisayar basinda geg¢irilen siire degiskeni arasinda anlamli
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fakliligin olup olmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore;
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin bilgisayar baginda gegirilen siire ile oykii
unsurlarindan yalnizca baslatici olay, boyutunda elde edilen olasilik degeri p<0.05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Baslatici olay
unsuruna gore bilgisayar basinda hig¢ vakit gegirmeyen 6grencilerin dykiide bu unsuru
kullanma konusunda daha basaril1 olduklari gériilmektedir. Oykii unsurlarindan ana
karakter, yer, zaman, girisim, hedef ve sonug¢ boyutlarinda ise istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik yoktur.

2007 yilinda internet kullaniminin Tiirkgeye etkilerine dair yapilan nitel bir
calismada internet ortaminda yaygin olarak kullanilan dilin Ingilizce oldugu ve bunun
Tiirkceyi olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Internetin yaz1 dilinin rast gele ve dzensiz
kullanimina yol actigina dair bulgulardan s6z edilmekte, giiniimiizde en etkili iletisim
aract olan internet kullaniminin egitim programlartyla diizenlenmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Erdogan ve Yaman 2007: 247).

Bu anlamda bilgisayar basinda uzun siire vakit geciren ¢cocuklarin aslinda bu

vakti nasil degerlendirdikleri de 6nemli olmaktadir.



Oykiileyici metin unsurlarmm kullanma becerileri ve baba egitim diizeyi

arasindaki fark

Tablo 10.

Opykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Baba Egitim Diizeyi

Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Baba egitim Sira Standart
diizeyi n ortalamas1 sapma " p
Tlkokul 119 341,18
Ana Ortaokul 137 323,03
karakter Lise 202 336,64 0,30655 2,927 0,403
Universite 205 328,10
[lkokul 119 330,91
Ortaokul 137 327,69
Yer Lise 202 329,13 0,31430 1,273 0,736
Universite 205 338,34
[lkokul 119 331,93
Ortaokul 137 302,33
Zaman Lise 202 333,06 0,51048 8,243 0,041
Universite 205 350,82
[lkokul 119 348,78
Ortaokul 137 329,68
Baslatic1  Lise 202 327,45 0,39609 2,620 0,454
olay Universite 205 328,30
[lkokul 119 326,69
Ortaokul 137 315,47
Hedef Lise 202 322,70 0,42446 10,293 0,016
Universite 205 355,30
[lkokul 119 315,61
Ortaokul 137 296,34
Girisim  Lise 202 333,15 0,55566 15,935 0,001
Universite 205 364,21
[lkokul 119 315,13
Ortaokul 137 333,81
Sonuc¢ Lise 202 336,38 0,39723 2,837 0,417
Universite 205 336,27
[lkokul 119 312,38
Ortaokul 137 314,58
Tepki Lise 202 331,11 0,48430 9,988 0,019
Universite 205 355,90
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[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni

kullanma diizeyleri ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup

olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkogretim
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besinci sinif 6grencilerinin baba egitim diizeyi ile 6ykii unsurlarindan yalnizca hedef,
girisim, tepki unsurlar1 boyutunda p<0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Oykij unsurlarindan ana karakter, yer, zaman, baslatici olay ve
sonug boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur. Gruplar arasi
yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilagtirmalar Testi’ne gore bulunan farklilik hedef
boyutunda babasi ortaokul mezunu olanlar ile lise mezunu olanlar ve babasi lise
mezunu olanlar ile tiniversite mezunu olanlar arasinda olup iiniversite mezunu olanlar
lehinedir.

Girisim Ve tepki boyutlarinda da yiiksek puan alan dgrencilerin babalarinin
tiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir. Bu anlamda baba egitim seviyesinin artmasi
ogrencilerin Oykiilerinde hedef belirleme, dykiideki problem durumlarina ¢6ziim tiretme
ve karakterlerin tepkilerini iyi bir sekilde yansitabilme yeteneklerinde etkin rol
oynamaktadir.

Cocuk edebiyati liriinlerinin okuma gelisimine etkisi isimli bir arastirmada
Ankara’da 6grenim goren 360 dordiincii sinif 6grencisine okudugunu anlama testi
uygulanmis ve 6grencilerden bu dogrultuda bir anket doldurmalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucu 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma
becerisi puanlarinda da artma oldugu goriilmiistiir. Egitim diizeyi daha yiiksek olan
babalarin, ¢ocuklarinin okuma becerilerini olumlu etkilemekte olduklar tespit
edilmistir (Karakus, 2006: 75).

Baba egitim diizeyinin artmasiin genel anlamda yapilan ¢aligsmalarda 6grenci

dil becerilerine olumlu bir sekilde etki ettigi goriilmektedir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve anne egitim diizeyi
arasindaki fark
Tablo 11.
Opykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Anne Egitim Diizeyi
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Anne egitim Sira Standart
diizeyi n ortalamasi1  sapma " p
Tlkokul 233 331,86
Ortaokul 111 337,71
Ana Lise 180 330,78 0,30655 0,506 0,918
karakter (jpiversite 139 329,26
Tlkokul 233 322,56
Ortaokul 111 352,99
Yer Lise 180 325,72 0,31430 8,490 0,037
Universite 139 339,19
Ilkokul 233 317,55
Ortaokul 111 340,14
Zaman Lise 180 342,36 0,51048 3,319 0,345
Universite 139 336,30
Tlkokul 233 347,42
Ortaokul 111 324,54
Baslatica  Lise 180 333,02 0,39609 7,894 0,048
olay Universite 139 310,80
Ilkokul 233 313,30
Ortaokul 111 333,91
Hedef Lise 180 342,27 0,42446 8,423 ,038
Universite 139 348,52
Tlkokul 233 306,04
Ortaokul 111 325,51
Girisim  Lise 180 342,50 0,55566 13,406 0,004
Universite 139 367,09
Ilkokul 233 322,38
Ortaokul 111 340,90
Sonug¢ Lise 180 325,42 0,39723 5,473 0,140
Universite 139 349,53
Ilkokul 233 319,46
Ortaokul 111 319,95
TepkKi Lise 180 335,76 0,48430 7,201 0,066
Universite 139 357,77

[kogretim besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarmi
kullanma diizeyleri ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup

olmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci siif
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Ogrencilerinin anne egitim diizeyi ile 0ykii unsurlarindan yer, baslatici olay, hedef ve
girisim boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter, zaman, sonug ve tepki boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Gruplar arasi yapilan Kruskal Wallis
Coklu Karsilastirmalar Testi ile bulunan farklilik yer unsurunda ilkokul ile ortaokul,
ortaokul ile lise gruplar1 arasinda olup; annesi ortaokul 6grenimi gérmiis 6grenciler
lehinedir. Hedef ve girisim unsurlarinda ise farkliligin egitim seviyesi yiiksek olan
annelerin ¢ocuklarindan yana anlamli oldugu goriilmektedir. Anlamli farklilik gosteren
unsurlarda genel anlamda anne egitim seviyesinin artmasi 6grencinin 6ykii unsurlarini
daha etkili kullandigin1 géstermektedir.

[Ikdgretim 3. Simf dgrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerilerini etkileyen ekonomik ve demografik faktorlerin arastirilmasina yonelik
Gaziantep ilinde 496 6grenci ile yapilan ¢alismada anne mesleginin gocugun
okudugunu anlama becerisi tizerinde etkili oldugu 6zellikle annesi memur olan
cocuklarin diger ¢ocuklara gore okudugunu anlamada daha basarili olduklar
goriilmiistiir (Sabak, 2007: 50). Ayrica bu tezde meslek durumlarinin 6grencinin
okudugunu anlama basarisinda etkili olmasindan yola ¢ikilarak gelecekte meslek se¢imi
ile ilgili bilgilendirici meslek tanitimlari ile ilgili derslerin miifredata eklenmesi 6neri
olarak sunulmustur (Sabak, 2007: 64).

[Ikdgretim yazma egitimi iizerine yapilan lisansiistii calismalarin
degerlendirilmesine yonelik yapilan ¢calismada 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde
annelerinin egitim diizeylerinin belirleyici rol oynadig tespit edilmistir (Elbir ve Hasan,
2012: 8).

Yapilan caligmalara gore anne egitim diizeyinin artmasit 6grencilerin dil

becerilerini olumlu bir sekilde etkilemektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve kitap okuma durumu

arasindaki fark



Tablo 12.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Kitap Okuma Durumu

Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Okunan Sira Standart
kitap sayis1t  n ortalamasi1  sapma +r p
Hig 14 358,61
1-3 44 332,73
Ana 4-5 87 310,99 0,30655 5,622 0,229
Karakter 6-10 217 332,13
11ve lizeri 301 336,64
Hig 14 296,29
1-3 44 334,27
Yer 4-5 87 323,26 0,31430 3,108 0,540
6-10 217 331,22
11ve uzeri 301 336,42
Hig 14 262,21
1-3 44 316,90
Zaman 4-5 87 312,36
6-10 217 331,38 0,51048 6,484 0,166
11ve Uzeri 301 343,57
Hig 14 314,11
1-3 44 320,41
Baslaticn  4-5 87 332,84
olay 6-10 217 332,76 0,39609 0,730 0,948
11ve tizeri 301 333,73
Hig 14 320,29
1-3 44 314,84
Hedef 4-5 87 317,79 0,42446 4,530 0,339
6-10 217 326,73
11ve tizeri 301 342,96
Hig 14 374,07
1-3 44 299,47
Girisim 4-5 87 305,64 0,55566 7,534 0,110
6-10 217 326,79
11ve tizeri 301 346,18
Hig 14 275,07
1-3 44 319,93
Sonuc¢ 4-5 87 316,23 0,39723 11,464 0,022
6-10 217 322,40
11ve lizeri 301 347,89
Hig 14 338,18
1-3 44 276,68
4-5 87 316,57 0,48430 11,585 0,021
Tepki 6-10 217 326,96
11ve lizeri 301 347,89
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[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni
kullanma diizeyleri ile yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskeni
arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yaz tatilinden bu zamana
kadar okunan kitap sayisi ile 6ykii unsurlarindan sonug ve tepki boyutlarinda elde
edilen olasilik degeri p<0.05 oldugundan anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
dogrultuda gruplar aras1 yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi
sonuglarina gore tepki unsuru boyutunda 4-5 kitap okuyanlar ile 11 ve {izeri okuyanlar,
hi¢ kitap okumayanlar ile 11 ve iizeri kitap okuyanlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Tablodaki degerler incelendiginde bu anlamli farkliligin 11 ve iizeri kitap
okuyanlar lehine oldugu goriilmektedir. Sonug¢ unsuru boyutunda anlamlilik 4-5 kitap
okuyanlar ile 6-10 kitap okuyanlar ve 4-5 kitap okuyanlarla 11 ve {izeri kitap okuyan
Ogrenciler arasinda ¢ikmis olup 11 ve tizeri kitap okuyanlarin bu unsurda basari
gosterdiklerini belirtmektedir. Bu durumda okunan kitap sayisinin artmasi olaylara daha
etkili sonlar bulma ve yasanan olaylardaki tepkileri iyi yansitabilme agisindan oldukga
onemlidir.

Bolu ili ilkdgretim 5. ve 8. siif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri iizerine
yapilan bir aragtirmada okuma aligkanliginin yazili anlatim becerisine olumlu yonde
katki sagladigi tespit edilmistir. Cok kitap okuyan dgrencilerin yazili anlatimlarinin az
kitap okuyan 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (Kogak, 2005: 57).

[Ikogretim 4. ve 5. simf 6grencilerinin yazi dilindeki kelime hazinelerinin baz
degiskenler acisindan incelenmesi isimli doktora tezinde ise 6grencilerin dykiileyici
yazili anlatimlarinda kullandiklar: farkli kelime sayilar1 ve toplam kelime sayilarimin
kitap okuma sikligina gore anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir (Temur, 2006:
116).

Okunan kitap sayisinin dil becerine etki edip etmedigine yonelik yapilan

calismalar farkli bulgular tasimaktadir.

Oykiileyici metin unsurlari kullanma becerileri ve okumaktan hoslanilan

kitap tiirii arasindaki fark
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Tablo 13.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Okumaktan Hoslanilan Kitap

Tiirii Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Okunan Sira Standart
Kitap tiirii ~_ n ortalamasi  sapma ¥ p
Masal 32 331,55
Oykii 54 311,69
Ana Macera 469 332,97 0,30655 4,244 0,374
Karakter  Bilimsel 49 350,86
Diger 59 327,44
Masal 32 321,38
Oykii 54 324,22
Yer Macera 469 332,77 0,31430 2,226 0,694
Bilimsel 49 342,92
Diger 59 325,56
Masal 32 296,69
Oykii 54 302,61
Zaman Macera 469 335,73 0,51048 5,302 0,258
Bilimsel 49 325,07
Diger 59 354,18
Masal 32 361,77
Oykii 54 30526
Baslatic1 Macera 469 328,61 0,39609 8,140 0,087
olay Bilimsel 49 364,46
Diger 59 340,35
Masal 32 332,72
Oykii 54 291,63
Hedef Macera 469 332,41 0,42446 7,607 0,107
Bilimsel 49 354,18
Diger 59 346,90
Masal 32 323,84
Oykii 54 290,00
Girisim Macera 469 329,20 0,55566 9,690 0,046
Bilimsel 49 381,42
Diger 59 356,07
Masal 32 359,69
Oykii 54 345,83
Sonug¢ Macera 469 322,59 0,39723 10,035 0,040
Bilimsel 49 359,32
Diger 59 356,46
Masal 32 348,70
Oykii 54 307,01
Tepki Macera 469 332,03 0,48430 4,063 0,398
Bilimsel 49 319,73

Diger 59 355,73
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[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni
kullanma diizeyleri ile okumaktan hoslanilan kitap tiirli degiskeni arasinda anlamli
fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore; ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin okumaktan hoslandiklari kitap tiirii ile oykii
unsurlarindan girisim ve sonug boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter, yer, zaman,
baslatici olay, hedef ve tepki boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur.

Anlamli farklilik bulunan girisim unsurunda gruplar arasinda yapilan Kruskal
Wallis Coklu Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gore anlamlilik tiirler arasinda oykii ile
diger kitaplar, 6ykii ile bilimsel kitaplar ve macera ile bilimsel kitaplar arasinda
bulunmustur. Tablodaki degerler incelendiginde ise aralarinda anlamlilik bulunan
gruplar arasindan bilimsel kitaplar okumaktan hoslanan 6grencilerin 6ykiilerindeki
girisimleri daha etkili bir sekilde yaptiklari belirlenmistir. Sonu¢ unsurunda basari
gosteren dgrencilerin bilimsel kitaplar okumaktan hoslandiklari gériilmektedir. Genel
anlamda bilimsel kitaplar okumaktan hoslanan 6grenciler dykiideki girisimleri ve
Oykiiniin sonucunu daha iyi yazabilmektedirler.

“Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin kompozisyon yazma becerileri iizerine bir
aragtirma” isimli yliksek lisans tezinde 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile
okuduklar kitap tiirii arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum 6ykii, masal,
macera tiirii kitaplarin tiir olarak ciimle kurgusu, konular, konularin ele alinis bigcimi

gibi nedenlerle benzer 6zellik gosterebilmeleriyle agiklanmistir (Coskun, 2006: 101).
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve ykii yazma sikhig
arasindaki fark
Tablo 14.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Oykii Yazma Sikligi Arasindaki
Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Oykii yazma Sira Standart
sikhiklar n ortalamasi1 sapma xz p
Hig 102 317,31

Ana Bazen 495 337,15

karakter Sikca 66 316,09 0,30655 5,317 0,070
Hig 102 310,43
Bazen 495 333,88

Yer Sikca 66 351,24 0,31430 7,445 0,024
Hig 102 335,87
Bazen 495 330,55

Zaman  Sikca 66 336,86 0,51048 0,176 0,916
Hig 102 314,00

Baslatici Bazen 495 335,13

olay Sikca 66 336,36 0,39609 2,486 0,289
Hig 102 336,33

Hedef Bazen 495 332,23
Sik¢a 66 323,56 0,42446 0,403 0,817
Hig 102 316,76
Bazen 495 336,15
Hig 102 337,53
Bazen 495 330,98

Sonug¢ Sikga 66 331,10 0,39723 0,249 0,883
Hig 102 316,15
Bazen 495 333,16

TepkKi Sikca 66 347,77 0,48430 2,085 0,353

[kogretim besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimi
kullanma diizeyleri ile 0ykii yazma sikliklar1 degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup
olmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci siif
ogrencilerinin 6ykii yazma sikliklari ile 6ykii unsurlarindan yer unsuru boyutunda
olasilik degeri p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu
boyutta bulunan farklilik i¢in yapilan ¢oklu karsilagtirmalar testi sonuclarina gore
anlamlilik hi¢ 6ykii yazmayan 6grenciler ile bazen yazanlar arasinda ve hig

yazmayanlar ile sik¢a yazanlar arasinda bulunmustur. Sik¢a dykii yazmayi tercih eden
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Ogrencilerin 0ykiiniin gectigi yeri en iyi sekilde tasvir edebildikleri ortaya ¢ikmaktadir;

fakat 6ykii unsurlarindan olan ana karakter, zaman, baslatici olay, girisim, hedef, sonug

ve tepki boyutlarinda ise anlamli farklilik yoktur.

Oykiileyici metin unsurlarm kullanma becerileri ve televizyon izleme

siiresi arasindaki fark

Tablo 15.

Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Televizyon Izleme Siiresi

Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

TV izleme Sira Standart
siiresi n ortalamas1 sapma XZ p
Hig 25 323,54

Ana 1-2 saat 411 335,45

karakter 3-4 saat 177 331,00 0,30655 2,890 0,409
5 saat tizeri 50 311,36
Hig 25 303,20

Yer 1-2 saat 411 337,79
3-4 saat 177 332,45 0,31430 9,616 0,022
5 saat tlizeri 50 297,20
Hig 25 334,10

Zaman 1-2 saat 411 333,68
3-4 saat 177 336,47 0,51048 2,206 0,531
5 saat tizeri 50 301,35
Hig 25 342,76

Baslaticn  1-2 saat 411 341,09

olay 3-4 saat 177 323,69 0,39609 11,270 0,010
5 saat tizeri 50 281,34
Hig 25 329,84

Hedef 1-2 saat 411 334,01
3-4 saat 177 336,74 0,42446 3,496 0,321
5 saat tizeri 50 299,80
Hig 25 287,12

Girisim  1-2 saat 411 335,83
3-4 saat 177 336,14 0,55566 3,326 0,344
5 saat tizeri 50 308,30
Hig 25 315,94

Sonug¢ 1-2 saat 411 335,60
3-4 saat 177 330,40 0,39723 1,679 0,642
5 saat tizeri 50 316,13
Hig 25 379,96

Tepki 1-2 saat 411 336,87
3-4 saat 177 328,76 0,48430 10,112 0,018
5 saat lizeri 50 279,45
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[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni
kullanma diizeyleri ile televizyon izleme siiresi degiskeni arasinda anlamli fakliligin
olup olmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkogretim besinci
simif 6grencilerinin televizyon izleme siiresi ile 0ykil unsurlarindan yer, baslatici olay ve
tepki boyutlarinda olasilik degeri p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana karakter, zaman, girisim, hedef ve
sonug boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Yer unsurunda
anlamli farklilik 3-4 saat televizyon seyreden cocuklar ile 5 saat ve iizeri izleyen
ogrenciler ve 1-2 saat televizyon izleyenlerle 3-4 saat televizyon izleyen 6grenciler
arasinda ¢ikmistir. Anlamli farklilik bulunan gruplarin sayisal verilerine bakildiginda
ise hi¢ televizyon seyretmeyen 6grencilerin yeri tanimlama konusunda daha basaril
olduklar1 goriilmektedir. Baslatici olay ve tepki unsuru boyutlarinda da yine televizyon
izleme siiresinin azalmasi bu iki unsurdaki basariy1 arttirmaktadir.

2008 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu 6grencilerin televizyon
izleme aligkanliklarinin tespitine dair ¢alismada televizyonun dil kullanimi tizerindeki
etkisi arastirilmis ve televizyonun dil kullanimi {izerinde olumsuz etkilerinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Uzun siire televizyon izleme aligkanliginin Tiirk¢enin yanlis,
kotii, kaba kullanilmasina yol actig1, sozciik sayisinda ve ana dilin yozlagmasi
konusunda olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica uzun siireli televizyon
izleme aliskanliginin ¢cocuklarin zihinsel gelisimlerini de olumsuz etkiledigi sonucuna
vartlmistir (MEB, 2008: 13).

Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda televizyon izleme siirelerinin

kontrol altina alinmasi 6grencilerin dil becerilerine olumlu etki ettigi goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve cinsiyet arasindaki
fark

Arastirmada 6grencilerin dykiileyici metin unsurlarim1 kullanma becerileri ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigina bakabilmek i¢in parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney- U testi uygulanmistir. Test sonuglari tablolastirilmis

ve gerekli yorumlamalar yapilmstir.
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Tablo 16.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Cinsiyet Arasindaki Farka

Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Oykii Sira Sira

unsurlar1  Cinsiyet n ort. toplan U Z p
Kiz 316 34565 108593,00

Ana Erkek 347 32139 11152300 °O14%:000 -2899 0004

karakter
Kiz 316 33858 106992,00

Yer Erkek 347 32601 113124,00 °2746,000 -1626 0,104
Kiz 316 342,75 10830750

Zaman  ppe 347 32221 11180850 °1480.500 1,723 0,085
Kiz 316 341,81 10801250

Baslatici Erkek 347 32306 11210350 51725,500 -1,922 0,055

olay ’ '
Kiz 316 337,24 106567,00

Hedel ek 347 32723 11354900 “or 1000 -1,003 0,316
Kiz 316 350,12 11063850

Girisim oo 47 31550 10947750 49099500 2,745 0,006
Kiz 316 339,80 107376,00

Somu¢  Erex 347 32490 11274000 °2362000 -1576 0,115
Kiz 316 368,41 116418,00

Tepki Erkek 347 298,84 103698,00 43320,000 -6,250 0,000

p<0.05

[kogretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarini
kullanma diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney - U testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci
siif 6grencilerinin cinsiyet ile dykil unsurlarindan ana karakter, girisim ve tepki
boyutlarinda olasilik degeri p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Oykii unsurlarindan yer, zaman, baslatici olay, hedef ve sonug
boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan ana
karakter, girisim ve tepki unsurlarina bakildigi zaman bu ii¢ unsurda da kizlarin
ortalama puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda kizlar bir
Oykiide karakter belirlemede, olaylar1 bir akis sirasina goére anlatmada ve olaylar
karsisinda tepkilerini yansitabilme konusunda erkek 6grencilere goére daha

basarilidirlar.
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Dil gelisiminin kizlarda erkeklerden fazla oldugunu ayrica kizlarin kelime
hazinesinin erkeklere oranla daha fazla oldugunu destekler nitelikte ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir.

Samsun ilinde 200 6grenci ile tiniversitesi dgrencilerinin dil tutumlar iizerine
toplum dilbilimsel bir inceleme yapilmig ve arastirmada Konig ile Somuncu’nun
gelistirmis olduklar1 sormacadan se¢ilmis bazi sorular 6grencilere yoneltilmistir.
Verilen yanitlar degerlendirildiginde kiz 6grencilerin dili kullanirken erkek 6grencilere
gore daha kuralci ve daha duyarli bir tutum gelistirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Elde
edilen sonuglar Tiirkiye’de ana dili egitimi siireglerinin daha etkin ve verimli bir sekilde
planlanmasinin gerekliligini ortaya koyar niteliktedir (Yalinkilig, 2010).

[kogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinin bazi
yonlerden incelenmesine yonelik Kiitahya ilinde de 193 6grenci lizerinde Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilarak bir ¢alisma yapilmis olup, kiz dgrencilerin
erkek 0grencilere gore yazili anlatimda daha az yanlis yaptiklart belirlenmistir (Arict ve
Ungan, 2008: 323).

[Ikdgretim 8. Simif dgrencilerinin noktalama isaretleri ile yazim kurallarint
uygulayabilme diizeyini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismada da kizlarin noktalama
isaretleri ile yazim kurallarini uygulama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi
durumda oldugu goriilmiistiir ( Bage1, 2011: 701).

Genel itibariyle yapilan ¢aligmalar dili kullanma becerileri konusunda kizlarin

erkeklerden daha basarili ve dikkatli oldugunu gosterir niteliktedir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve éykii okumaktan
hoslanma durumu arasindaki fark
Tablo 17.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Oykii Okumaktan Hoslanma
Durumu Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Oykii Okumaktan Sira Sira

unsurlari hoslanma n ort. toplami U Z p
Evet 616 332,55 204849,00

Ana Hayir 47 324,83 15267,00 14139,000 -517 0,605

karakter
Evet 616 33541 206612,00
Evet 616 335,72 206803,50

Zaman Hayir 47 28324 1331250 12184,500 -2,264 0,024
Evet 616 334,01 205751,00

gli;i/latlm Hayir 47 30564 1436500 13237,000 -1,495 0,135
Evet 616 330,75 203743,00

Hedef Hayir 47 34836  16373,00 13707,000 -,907 0,365
Evet 616 335,06 206400,00

Girisim Hayir 47 291,83 13716,00 12588,000 -1,762 0,078
Evet 616 335,32 206555,00

Sonuc¢ Hayir 47 288,53  13561,00 12433,000 -2,543 0,011
Evet 616 336,00 206974,00

Tepki Hayir 47 27962 13142,00 12014,000 -2,603 0,009

p<0.05

[kdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimi
kullanma diizeyleri ile 0ykii okumaktan hoslanma degiskeni arasinda anlamli fakliligin
olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney - U testi sonuglarina gore;
ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin 6ykii okumaktan hoslanma degiskeni ile dykii
unsurlarindan yer, zaman, sonug ve tepki boyutlarinda olasilik degeri p< 0.05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan
ana karakter, baglatici olay, girisim boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur. Tablo 3.15 incelendiginde anlamli farklilik bulunan bu dort unsurda ise
anlamlilik 6ykii okumaktan hoslananlar lehinedir. Buradan yola ¢ikarak dykii

okumaktan hoslanan 6grencilerin okuduklar1 6ykiilerde dykiiniin gectigi yerden,
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olaylarin oldugu zamandan, okuduklar1 6ykiilerdeki sonlardan ve karakterlerin
tepkilerinden etkilenmekte olduklar1 ve bu anlamda 6ykii yazarken bu etkileri olumlu

bir sekilde kullandiklar1 sdylenebilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve 6ykii yazmaktan
hoslanma durumu arasindaki fark
Tablo 18.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Oykii Yazmaktan Hoslanma

Durumu Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclart

OyKkii Yazmaktan Sira Sira

unsurlari hoslanma n ort. toplam 9) Z p
Evet 511 33516 171268,50

Ana 37219,500 -1,513 0,130

Karakter Havir 152 321,37 4884750
Evet 511 339,08 173272,00

er Hayr 152 308,18 4684400 35216000 -3,363 0,001
Evet 511 330,79  169033,00

Zaman o 152 33607 5108300 38217.000 -373 0709
Evet 511 336,44 171920,00

Baglatier 152 31708 4819600 36568000 -1,670 0,095

Olay ! ’
Evet 511 331,32 169307,00

491 -,24 4

Hedef oy 152 33427 5080000 0491000 -248 0,80
Evet 511 33592 171654,00

Girisim 150 31883 4s4epo0 6834000 -1140 0,254
Evet 511 334,80 171083,50

Sonu¢ pp 152 32058 4903250 37404500 -1,088 0,277
Evet 511 339,11 173285,50

Tepki Hayir 152 308,10 4683050 35202,500 -2,345 0,019

p<0.05

[kogretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimni
kullanma diizeyleri ile 0ykii yazmaktan hoslanma degiskeni arasinda anlaml fakliligin
olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuclarina gore;
ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin 6ykii yazmaktan hoslanma durumuna gore dykii
unsurlarindan yer ve tepki boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana karakter, zaman, baslatici olay,
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girisim, hedef ve sonug¢ boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Farklilik bulunan yer ve tepki unsurlarina bakildiginda bu iki unsurda da 6yki
yazmaktan hoslananlarin lehine anlamli bir farklilik gériilmektedir. Oykii yazmaktan
hoslanan 6grencilerin yazdiklari 6ykiilerde yer unsurunu daha etkili bir sekilde
kullandiklari, tepkileri daha etkileyici bir sekilde yansittiklari ve bu durumun 6ykiilerini

zenginlestirdigi yorumuna varilabilir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve evde kitaphk
bulundurma durumu arasindaki fark
Tablo 19.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Evde Kitaplik Bulundurma
Durumu Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclar

OyKkii Kitaphk Sira Sira

unsurlar1  Bulunusu n ort. toplam U Z p
Evet 530 331,78 175842,50

Ana 35127,500 -,115 0,908

Karakter Hayir 133 332,88 44273,50
Evet 530 331,96 175940,00

Yer Hayir 133 332,15 4417600 39225000 -020 0,984
Evet 530 330,79 175318,00

Zaman Hayir 133 336.83 4479800 34603,000 -,406 0,684
Evet 530 329,93 174861,00

Baslatici Hayir 133 34026 4525500 34146,000 -850 0,396

Olay ' ’
Evet 530 332,30 176120,00

Hedef Hayir 133 330,80 43996,00 35085,000 -,121 0,904
Evet 530 339,32 179837,00

Girisim Hayir 133 30285 40279.00 31368,000 -2,318 0,020
Evet 530 334,44 177252,50

Sonu¢ Hayir 133 32228 4286350 33952,500 -1,031 0,302
Evet 530 340,22 180319,00

Tepki Hayir 133 299,23 39797,00  30886,000 -2,953 0,003

p<0.05

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimi
kullanma diizeyleri ile evde kitaplik bulundurma degiskeni arasinda anlamli fakliligin

olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney-U testi sonuclarina gore;
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ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin evde kitaplik bulundurmalariyla 6ykii
unsurlarindan girisim ve tepki boyutlarinda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana karakter, yer, zaman,
baslatici olay, hedef ve sonug boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik
yoktur.

Tablo 19’a gore farklilik bulunan girisim ve tepki unsurunda da evinde kitaplik
bulunduran 6grencilerin daha ¢ok basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Bu anlamda
kitapla daha ¢ok vakit gegiren ¢ocuklar yazdiklar1 dykiilerde olaylara farkli ¢6ziim
yollar1 bulmaya calismakta, olay 6rgiistiniin anlatildig1 girisim unsurunu etkili bir
sekilde kullanabilmektedirler. Ayrica bu 6grenciler, 6ykiide anlatilan olaylar sirasinda
ortaya ¢ikan tepkileri dykiilerinde rahatga gdsterebilmektedirler.

Corum il merkezinde 2007-2008 egitim-0gretim yilinda yapilan ilkdgretim
ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik
caligmada yazili anlatim becerisinin evinde kitaplik bulunan 6grenciler lehine anlamli
bir farklilik gosterdigi bulunmustur (Y1lmaz 2008: 83).

Samsun ilinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grencilerin yazili
anlatimlariin farkli degiskenler acisindan incelenmesine yonelik yapilan ¢alismada ise
evinde kitaplik bulunmayan 6grencilerin yazili anlatim puan ortalamasinin evinde
kitaplik bulunan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Celik,
2012: 738). Evde kitaplik bulundurulmasi ile yazili anlatim arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmeye yonelik yapilan farkli ¢aligmalar farkl

bulgular géstermektedir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve eve siireli yaymn alma
durumu arasindaki fark
Tablo 20.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Eve Siireli Yayin Alma
Durumu Arasindaki Farka Iliskin Whitney-U Testi Sonuclart

Oykii Siireli Sira Sira

unsurlar1  yaymn n ort. toplami U Z p
Evet 451 333,38 150356,50

Ana 47181,500 -527 0,598

karakter Hay1r 212 329,05 69759,50
Evet 451 331,73 149612,00

Yer Hayir 212 33257 70504,00 47686,000 -100 0,920
Evet 451 332,18 149811,00

Zaman 47727,000 -,043 0,966

Hayir 212 331,63 70305,00
Evet 451 32849 14814950
Baslatier o 212 33046 71966,50

Olay
Evet 451 338,72 152762,00

Hedef 44776,000 -1,966 0,049
Hayir 212 317,71 67354,00

Evet 451 333,28 150311,50
Girisim Hayrr 212 329,27 69804,50 47226,500 -298 0,766

Evet 451 336,08 151571,00

46223,500 -1,050 0,294

Sonug Hayr 212 32333 6854500 49967.000 -1,260 0,208
Evet 451 336,21 151632,00

Tepki Hayir 212 323,04 68484,00 49906,000 -1,105 0,269

p<0.05

[kogretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarini
kullanma diizeyleri ile eve siireli yaym alma degiskeni arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigimi belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore;
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin dgrenim gdordiigii okullarla eve siireli yaym alma
degiskeni arasinda 6ykii unsurlarindan sadece hedef boyutunda p< 0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana
karakter, yer, zaman, baslatici olay, girisim, sonug ve tepki boyutlarinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Evlerine siireli yayin alinan 6grenciler dykiilerinde hedef belirleme

konusunda evlerine siireli yayin alinmayan 6grencilere gore basar1 gosterseler de, genel
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anlamda diger 6ykii unsurlarinda anlamli bir farklilik bulunmamis olmasi eve siireli
yayin alma ve dykiileyici metinlerde 6ykii unsurlarini kullanma diizeyleri arasinda bir
iliskinin olmadigini gostermektedir.

“Iikdgretim 6. sinif dgrencilerinin dykiileyici anlatim becerileri” isimli yiiksek
lisans tezinde Corum il merkezinde 6grenim gormekte olan 150 altinct sinif 6grencisine
birer hafta arayla bes konu verilmis ve konulardan istedikleri herhangi biri hakkinda
birer 6ykii yazmalar1 istenmistir. Verilerin analizinde ilkdgretim 6. Sinif 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri ile evlerine siireli yayin alinma siklig1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigina bakilmis ve evlerine ¢ogunlukla siireli yayin alinan
ogrencilerin evlerine siireli yayin alinmayan 6grencilere gore yazili anlatimda daha
basarili olduklar goriilmiistiir (Yilmaz, 2008: 84).

Ogrencilerin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarini kullanma diizeyleri ile
eve stireli yayin alinip alinmamasi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina
bakilmak iizere yapilan Eskisehir ili calismasi ve Corum ili ¢aligsmasi birbirinden farkli

sonugclar1 ortaya koymaktadir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerileri ve kendine ait oda
bulunma durumu arasindaki fark
Tablo 21.
Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerileri ve Kendine Ait Oda Bulunma
Durumu Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Oykii Kendi Sira Sira
unsurlari Odasi n ort. toplam U Z p
Evet 537 329,68 177038,00
Ana 32585,000 -1,249 0,212
Karakter ~ Hayr 126 341,89 43078,00
Evet 537 332,73 178674,00
Yer Hayir 126 32890 41442,00 33441000 -388 0,698
Evet 537 331,43 177977,50
Zaman Hayir 196 33443 4213850 9924500 -198 0,843
Evet 537 329,57 176980,00
g?g;aucl Hayir 16 34235 4313600 32527000 -1029 0,304
Evet 537 331,40 177962,00
Hedef Hagr 126 33456 4215400 SO009.000 -248 0,804
Evet 537 334,67 179720,00
Girisim Hayir 126 32060 4039600 32395000 -876 0,381
Evet 537 33507 179934,00
Sonug Hayir 126 31890 4oigp00 32181000 -1344 0,179
Evet 537 337,53 18125550
Tepki Hayir 126 308,42 38860550 30859,500 -2,055 0,040
p<0.05

[kdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarimi
kullanma diizeyleri ile evde kendilerine ait bir odalarinin olmas: degiskeni arasinda
anlamli fakliligin olup olmadigina iligskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore; ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin kendilerine ait bir odalarinin olmasi dykii
unsurlarindan yalnizca tepki boyutunda p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan ana karakter, yer, zaman, baslatic
olay, girisim, hedef ve sonug boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur. Tepki unsurunda ¢ikan farklilik ise kendisine ait bir odas1 bulunan 6grencilerin

lehinedir. Kendisine ait bir odas1 bulunan 6grenciler yazdiklar1 dykiilerde karakterlerin
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tepkilerini oldukga iyi yansitabilmektedirler. Bu farkliligin yalnizca tepki boyutunda
goriilmesi ¢ocugun odasinda kendi basina kalmasinin diisiinmeye, yalniz vakit
gecirmeye zaman bulabilmesine ve duygularinin, tepkilerinin farkinda olmasina yol
actigma dair bir yorumlamaya gotiirebilir.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
incelenmesine yonelik yapilan yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri puan ortalamalari ile evde kendilerine ait oda olup olmama
durumuna gore t- testi sonuglarina bakilmis ve kendilerine ait odalart bulunan
ogrencilerin kendilerine ait odalar1 bulunmayan 6grencilere gore yazili anlatimda daha

basaril1 olduklar1 goriilmistiir (Yilmaz, 2008: 82).

Uciincii Alt Problem: ilkogretim besinci sinif §grencilerine uygulanan kisisel bilgi
formunda bulunan bagimsiz degiskenler arasinda iliski var midir?

Uciincii alt problemde iki siniflamal1 degiskenler arasindaki iliski incelendigi
icin istatistik tekniklerinden Ki-kare Testi uygun goriilmiis olup, analiz ve tablolar bu

teknige uygun olarak diizenlenmistir.

Cinsiyet ile bilgisayar basinda harcanan siire arasindaki iliski
Tablo 22.

Cinsiyete Gore Bilgisayar Basinda Harcanan Siireye Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Bilgisayar basinda gegirilen vakit

Hi¢c 1saatten 1-2 2 saatten Top. . P
az saat  fazla

n 74 164 69 9 316

Kiz % 234 519 21,8 2,8 100

g n 46 119 117 65 347
:(SZ) Erkek % 13,3 343 33,7 187 100 67,152 0,000

n 120 283 186 74 663

Toplam % 18,1 42,7 28,1 11,2 100

sd 3; p<0.05

Tablo 22’de gortildigii gibi; kiz 6grencilerin 164’1, erkek dgrencilerin 119u 1
saatten daha az bilgisayar baginda zaman gecirmektedir. Kiz 6grencilerin %23,4’1

bilgisayar basinda hi¢ vakit harcamazken, erkeklerin %13,3’1 bilgisayar basinda vakit
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harcamamaktadir. Tablodan da anlasilacag lizere erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore
bilgisayar baginda daha fazla zaman harcamaktadir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin dykiileyici metin unsurlarini kullanma
becerilerine bakildiginda da kizlarin erkeklere oranla dykiileyici metin unsurlarindan
bazilarini kullanma konusunda daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Dolayistyla
bilgisayar baginda gecirilen slirenin artmasi erkek 6grencilerin dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerindeki basariy1 diistirmiis olabilecegi sonucuna

ulasilmaktadir.

Cinsiyet degiskeni ile bilgisayar baginda harcanan siire degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson
Ki-kare analizine gore y° =67,152"dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise
p=0,0000’d1r. Bu deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiiciik oldugu i¢in cinsiyet
degiskeni ile bilgisayar baginda harcanan siire degiskeni arasinda anlamli bir iligki
vardir. Cinsiyet ile bilgisayar baginda harcanan siire degiskenleri arasindaki iliskiyi
bulmaya yonelik yapilan ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur. Bu ¢caligsmalarin bir kismi kizlar
lehine, bir kism1 ise erkekler lehine sonuglanmistir. Sonuglarin farkli ¢itkmasinda
ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik kiiltlirlerden ve farkl yetistirilme tarzlarindan

gelmeleri etkili olabilmektedir (Ulusoy, 2008: 51).

Cinsiyet ile kitap okuma durumu arasindaki iliski
Tablo 23.
Cinsiyete Gore Okunan Kitap Sayisina Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Yaz tatilinden beri okunan kitap sayisi
Hi¢ 13 45  6-10 1lista Top. X P
n 3 13 37 106 157 316
Kiz % 0,9 4,1 11,7 33,5 49,7 100
n 11 31 50 111 144 347 13,134 0,011
Erkek % 3,2 8,9 144 32,0 415 100
n 14 44 87 217 301 663
Toplam % 2,1 6,6 13,1 32,7 454 100
sd 4; p<0.05

Cinsiyet

Cinsiyet degiskeni ile yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayisi

arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson Ki-kare
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analizine gore; y° =13,134°dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri p=0,011’dir. Bu
olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu i¢in cinsiyet degiskeni ile
yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir
iliski vardir. Tablo 3.21°de goriildiigii gibi kiz 6grencilerden 157’si yaz tatilinden bu
calismanin yapildigi zamana kadar 11 ve tizeri kitap okurken, erkek 6grencilerden ise
144’ i, 11 ve iizeri kitap okumustur. Elde edilen veriler kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla kitap okudugunu gostermektedir.

Arastirmada ikinci alt problem olarak belirlenen dykiileyici metin unsurlarini
kullanma becerileri ve cinsiyet arasindaki anlamli farkliligin kiz 6grencilerin lehine
olmasi onlarin erkek 6grencilere oranla daha ¢ok kitap okuyor olmalarinin bir sonucu
olarak goriilebilir.

2002 yilinda Inonii Universitesinde dgrenim goéren {iniversite dgrencilerinin
sosyolojik durumlarini belirlemeye yonelik 5500 6grenciyle yapilan anket sonucunda
cinsiyete gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore, kitap okuma orani daha fazla
cikmistir (Bayhan, 2002: 195). Cinsiyet ile kitap okuma oran1 arasindaki iliskinin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bu caligmalar yapilan ¢alismanin
sonuglarini destekler niteliktedir

Cinsiyet ile okumaktan hoslamlan Kitap tiirii arasindaki iliski
Tablo 24.

Cinsiyete Gore Okumaktan Hoslanilan Kitap Tiiriine Iliskin Ki-kare Testi Sonuglart

Okumaktan hoslanilan kitap tiiri

Masal Oykii Mac. Bilim Dig. Top. % p
Kiz n 19 32 214 23 28 316
% 6,0 101 67,7 73 89 100
Erkek n 13 22 255 26 31 347
% 3,7 6,3 735 75 89 100 95460 0,243

Cinsiyet

Top. n 32 54 469 49 59 663
% 4,8 8,1 70,7 74 8,9 100

sd 4; p<0.05

Tablo 24°te goriildiigi gibi kiz 6grencilerin 19° u masal kitaplarindan
hoslanirken, erkek dgrencilerin 13’ {i masal kitaplarindan hoslanmaktadir. Oykii
kitaplarindan hoslandigini belirten 32 kiz, 22 erkek 6grenci bulunmaktadir. Macera

kitaplarini ise 255 erkek, 214 kiz 6grenci okumaktan hoslandigini belirtmektedir. 23 kiz
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ogrenci bilimsel kitaplari tercih ederken, erkek 6grencilerden 26’s1 bilimsel kitaplardan
yana olduguna dair goriis bildirmektedir. 28 kiz 6grenci ile 31 erkek 6grenci ise daha

farkli kitaplar okumaktan hoslandiklarini belirtmektedir.

Cinsiyet ile okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan Pearson Ki-kare analizine gore analizin
istatistiksel degeri xz =5,460’dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri p= 0,243 tiir. Bu
olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 ten biiyiik oldugu i¢in cinsiyet degiskeni ile

hoslanilan kitap tiirli degiskeni arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Cinsiyet ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 25.

Cinsiyete Gore Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare Testi

Sonuclar
Oykii okumaktan hoslanma
Evet Hayir Toplam e p
n 304 12 316
Kiz % 96,2 38 100
g n 312 35 347
3
.S Erkek % 899 10,1 100 9,931 0,002
n 616 47 663
Toplam % 92,9 7,1 100
sd 1; p<0.05

Tablo 25’de goriildiigii gibi kiz 6grencilerin %96,2’si 6ykii okumaktan
hoslanirken erkek 6grencilerin %89,9’u 6ykii okumaktan hoslanmaktadir. Tablodaki
sayisal degerlere baktigimiz zaman erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla oykii
okumay1 daha ¢ok sevdikleri gortilmektedir.

Cinsiyet ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan Pearson Ki-kare analizine gore analizin
istatistiksel degeri %° =9,931°dir. Bu degere iliskin olasilik degeri p= 0,002’dir. Bu
olasilik degeri anlamlilik degeri olan 0.05 ten kii¢iik oldugu i¢in cinsiyet degiskeni ile
Oykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda iliski vardir. Bunun nedeni olarak bu
donemde kizlarin biraz daha hayal giicii yiiksek, olaganiistii durumlari yansitan bir tiir

olan masallara kars1 ilgilerinin yliksek olmasi1 gosterilebilir.
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Arastirmanin ikinci alt probleminde arastirilan 6ykii okumaktan hoslanan
bireylerin 6ykiileyici metin unsurlarini daha basarili bir sekilde kullanabiliyor olmalar1
sonucu, aslinda 6ykii okumaktan hoslanan erkek 6grencilerin dykiileyici metin
unsurlarin1 da daha basarili olarak kullanabiliyor olmalarin1 gerektirmektedir. Bu
anlamda erkek 6grencilerin 6ykii okumaktan hoslaniyor olmalarina ragmen oykiileyici

metin unsurlarini basaril bir sekilde kullanabiliyor olmamalar1 sasirticidir.

Cinsiyet ile 6ykii yazmaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 26.

Cinsiyete Gore Oykii Yazmaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare Testi

Sonuclari
Oykii yazmaktan hoslanma
Evet Hayir Toplam 4 p
n 271 45 316
Kiz % 85,8 14,2 100
g n 240 107 347
o
.5 Erkek % 69,2 30,8 100 25,777 0,000
n 511 152 663
Toplam % 77,1 22,9 100
sd 1; p<0.05

Tablo 26°da goriildiigi gibi kiz 6grencilerin %85,8’1 6ykii yazmaktan
hoslaniyorum diye cevap verirken, erkeklerin de %69,2’si bu cevabi vermektedir.
Kizlar erkeklere oranla 6ykii yazmaktan daha ¢ok hoslanmaktadir.

Cinsiyet ile 6ykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigina bakmak {izere yapilan Pearson Ki-kare analizine goére analizin
istatistiksel degeri ¥° =25,777 dir. Bu degere iliskin olasilik degeri p=0,000dir. Bu
olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 ten kii¢iik oldugu i¢in cinsiyet degiskeni ile
Oykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Tablodaki bulgulardan yola ¢ikilarak kizlarin erkeklere oranla 6ykii yazmaktan
daha ¢ok hoslandiklar1 ve arastirmanin ikinci alt problemi olarak arastirilan 6ykii
yazmaktan hoslanan 6grencilerin dykiileyici metin unsurlarindan yer ve tepki
unsurlarini daha basarili bir sekilde kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla

kizlarin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin unsurlarini erkeklere oranla daha
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basarili kullanabiliyor olmalarinin sebeplerinden birisi de dykii yazmaktan hoslaniyor

olmalaridir denilebilir.

Cinsiyet ile televizyon izleme siiresi arasindaki iliski
Tablo 27.

Cinsiyete Gore Televizyon Izleme Siiresine Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Televizyon izleme siiresi

Hic 12 34  56saat Top. X p
saat saat ve lizeri
n 16 212 76 12 316
Kiz % 51 67,1 241 38 100
13 n 9 199 101 38 347
:(SZ)Erkek % 2,6 573 291 110 100 18,012 0,000
n 25 411 177 50 663
Toplam % 38 620 26,7 75 100
sd 3; p<0.05

Tablo 27°de veriler incelendiginde genel itibariyle kizlarin %67,1’i 1-2 saat
televizyon baginda zaman harcarken, erkeklerin %57,3°1 1-2 saat televizyon basinda
zaman harcamaktadir. 3-4 saat ve 5-6 saat izleme oranlarina baktigimizda ise erkeklerin
say1 olarak artis gosterdigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak erkeklerin kizlardan
daha fazla televizyon karsisinda vakit gecirdikleri sdylenebilir.

Cinsiyet ile televizyon izleme stireleri degiskenleri arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigina bakmak i¢in yapilan Pearson Ki-kare analizine gore analizin
istatistiksel degeri Xz =18,012"dir. Bu degere iliskin olasilik degeri p= 0,0000’dir. Bu
olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu i¢in cinsiyet ile televizyon
1zleme siiresi arasinda anlamli bir iligki vardir. Arastirmada erkek dgrencilerin kiz
ogrencilere oranla dykiileyici metin unsurlarini bagaril bir sekilde kullanabiliyor
olmamalarinin sebeplerinden biri olarak onlarin televizyon basinda gegirdikleri siireyi
uzun tutmalar1 gosterilebilir.

Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi grencilerinin cesitli televizyon
programlarini izleme siiresinin cinsiyet ve sinif seviyesine gore degerlendirilmesine
yonelik yapilan bir calismada erkeklerin %57, kizlarin ise %42 oraninda televizyon
izlemeye daha c¢ok vakit ayirdiklar1 goriilmiistiir ( Bahar, 2007: 41). Yapilan ¢calismalar

erkeklerin televizyon karsisinda kizlardan daha ¢ok vakit gecirdigini gostermektedir.
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Oykii okumaktan hoslanma ile dykii yazmaktan hoslanma durumu
arasindaki iliski
Tablo 28.
Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Gore Oykii Yazmaktan Hoglanma

Durumuna Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Oykii yazmaktan hoslanma

Evet Hayir  Toplam X p
Evet n 498 118 616
3 % 808 192 100
i
£ E Hayir n 13 34 47
=
%% % 27,7 72,3 100 69,904 0,000
=
—;c Toplam n 511 152 663
© % 771 229 100

sd 1; p<0.05

Tablo 28’deki verilerden yola ¢ikarak 6ykii okumaktan hoslanan 6grencilerin
498’ i 0ykii yazmaktan hoslanirken; 118’1 6ykii yazmaktan hoslanmamaktadir. Bu
durum 6ykii okumaktan hoslanan 6grencilerin ayn1 zamanda yazmaktan da
hoslandiklarii gostermektedir.

Oykii okumaktan hoslanma ile dykii yazmaktan hoglanma degiskenleri arasinda
anlamli bir iliskinin olup olmadigina bakilmak tizere yapilan Pearson Ki-kare
istatistigine gore; analizin istatistiksel degeri X2 =69,904’dir. Bu degere iliskin olasilik
degeri p= 0,000’dir. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 ten kiigiik oldugu
icin Oykii okumaktan hoslanma ile 6ykil yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda
anlaml bir iligki vardir. Arastirmada 6ykii okumaktan hoslanan bireylerin 6ykii
yazmaktan da hoslandiklar1 ve 6ykii yazmaktan hoslanan bireylerin ikinci alt
problemlerden biri olarak arastirildig iizere dykiileyici metin unsurlarini daha basarili
bir sekilde kullandiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

“Tarih 6gretmeni egitiminde tarihsel romanlarin kullanimzi: Bir eylem
arastirmasi1” isimli bir ¢calismada 30 6gretmen aday1 ile uygulamali calismalar yapilmis
ve ardindan goriisleri yapilandirilmis goriis formu kullanilarak yazili olarak alinmagtir.
Yapilan analizler sonucunda roman incelemesi i¢in okunan tarihsel romanlarin

ogrencilerin 6zetleme, diisiincelerini yazili olarak ifade edebilme gibi becerilerini
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gelistirmesi agisindan oldukca verimli ve islevsel oldugu goriilmiistiir (Oztiirk, 2011:

296).

Baba egitim diizeyi ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 29.
Baba Egitim Diizeyine Gore Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Baba egitim durumu

Ik Orta  Lise Univ. Toplam % p

n 111 127 199 179 616

Evet % 18,0 20,6 323 29,1 100
n 8 10 3 26 47

Hayr % 170 213 6,4 553 100 19,404 0,000
n 119 137 202 205 663

Top. % 17,9 20,7 30,5 309 100

Oykii okumaktan
hoslanma

sd 3; p<0.05

Tablo 29’da 6ykii okumaktan hoslanan dgrencilerin 179 unun babasi
tiniversitesi mezunu iken 6ykii okumaktan hoslanmadigini belirten 6grencilerin sadece
26’simi1n babasi iiniversite mezunudur. Oykii okumaktan hoslanan 6grencilerin 111
tanesinin babasi ilkokul, 127 tanesinin babasi ortaokul, 199 tanesinin babasi lise ve 179
tanesinin babasi liniversite mezunudur. Bu veriler babanin egitim durumu arttik¢a
ogrencinin 0ykii okumaktan hoglanma durumunda da artis oldugunu gostermektedir.

Oykii okumaktan hoslanma ile baba egitim durumu degiskenleri arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadigina bakmak {izere yapilan Pearson Ki-kare istatistigine
gore; istatistigin degeri Xz =19,404°dir. Bu degere iliskin olasilik degeri p=0,000’dir. Bu
olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiigiik oldugu i¢in baba egitim durumu
ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki vardar.

Bu tabloda ¢ikan sonuglar arastirmanin ikinci alt probleminde arastirilan
Oykiileyici metin unsurlarii kullanma becerileri ve 6ykii okumaktan hoglanma durumu
arasindaki anlamli farklihig: destekler niteliktedir. Ogrencilerin baba egitim durumlart
arttikca 6grencilerin 6ykii okumaktan hoslanma durumlari da artiyor ve dykii
okumaktan hoslanan 6grenciler dykiilerinde dykiileyici metin unsurlarindan yer, zaman,

sonug ve tepki unsurlarini daha basaril bir sekilde kullanabiliyor.
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Anne egitim diizeyi ile 0ykii okumaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 30.
Anne Egitim Diizeyine Gore Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Anne egitim durumu
Ilk Orta Lise Univ. Top. x p

n 222 103 167 124 616
% 360 167 271 201 100
n 11 8 13 15 47
Hayir = o 934 170 277 210 100 4884 0,181
n 233 111 180 139 663
% 351 167 27,0 21,0 100

Evet

Oykii okumaktan
hoslanma

Toplam

sd 3; p<0.05

Tablo 30°da goriildiigii gibi 6ykii okumaktan hoslanan 6grencilerin 222’sinin
annesi ilkokul, 103 {intin annesi ortaokul, 167’sinin annesi lise ve 124’{inlin annesi
tiniversite mezunudur. Oykii okumaktan hoslanmadigini belirten 11 égrencinin annesi
ilkokul, 8 6grencinin annesi ortaokul, 13 6grencinin annesi lise ve 15 6grencinin annesi
tiniversite mezunudur. Sayilara baktigimiz zaman anne egitim durumu ile oykii
okumaktan hoslanma durumu arasinda bir yorum yapmak miimkiin gériinmemektedir.

Bu iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina bakmak igin
yapilan Pearson Ki-kare analizine gore; istatistigin degeri XZ =4,884 dir. Bu degere
iliskin olasilik degeri p= 0,181 dir. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den
bliyiik oldugu icin anne egitim durumu ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

Baba egitim diizeyi ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu arasinda bir iligki
¢ikmis olmasina ragmen anne egitim diizeyi ile 6ykii okumaktan hoglanma durumu

arasinda bir iligki bulunmamis olmasi ilgingtir.
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Oykii yazmaktan hoslanma ile 6ykii yazma siklig arasindaki iliski
Tablo 31.
Oykii Yazmaktan Hoslanma Durumuna Gére Oykii Yazma Sikligina Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Oykii yazma sikhg
Hig Bazen Sik¢a Toplam x2 p
Evet n 25 423 63 511
E % 49 88 123 100
é § Hayir n 77 72 3 152
a% % 50,7 474 20 100 191,787 0,000
g}: Toplam n 102 495 66 663

% 154 74,4 10,0 100

sd 2; p<0.05

Tablo 31’deki veriler incelendiginde 6ykii yazmaktan hoslanan 6grencilerin
63°ii belirttikleri gibi sikga dykii yazarken, 423ii bazen dykii yazmaktadir. Oykii
yazmaktan hoglanmadigini belirten 6grencilerin ise 77’si belirttikleri sekilde hi¢ oykii
yazmamaktadir. Oykii yazmaktan hoslandigini belirten sadece 25 dgrenci hig 6ykii
yazmadigini sOylemektedir. Bu durum 6ykii yazmaktan hoslanan 6grencilerin genel
itibariyle 6ykii yazma sikliklarinin da fazla oldugunu gostermektedir.

Oykii yazmaktan hoslanma ile dykii yazma siklig1 degiskeni arasinda yapilan
Pearson Ki-kare analizine gore analizin istatistiksel degeri x> =191,787"dir. Bu degere
iligkin olasilik degeri p=0,000°dir. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05°ten
kiiclik oldugu i¢in dykii yazmaktan hoslanma ile dykii yazma siklig1 degiskeni arasinda
anlaml bir iligki vardir. Boylelikle 6ykii yazmaktan hoslanan 6grencilerin 0ykii yazma
sikliklarinin da fazla oldugu ve oykii yazmayi sik¢a gerceklestiren bireylerin dykiileyici
metin unsurlarindan yer unsurunu daha etkin kullanabildikleri goriilmektedir.
Dolayisiyla aragtirmanin ii¢iincii alt problemi olarak incelenen tablodaki degiskenler
arasindaki iligkinin, arastirmanin ikinci alt probleminde incelenen dykiileyici metin
unsurlarini etkin kullanma baglamindaki bulgular1 destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.
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Evde kitaphk bulundurma durumu ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu
arasindaki iliski
Tablo 32.
Evde Kitaphk Bulunma Durumuna Gére Oykii Okumaktan Hoglanma Durumuna

Tliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Oykii okumaktan hoslanma

Evet Hayir Toplam X p
n 496 34 530
« o Evet % 93,6 6,4 100
g n 120 13 133
§ g Hayir % 90,2 9,8 100 1,822 0,177
2 2 n 616 47 663
Toplam % 92,9 7,1 100
sd 1; p<0.05

Tablo 32’de goriildiigii gibi evinde kitaplik bulunan 496 6grenci 6ykii
okumaktan hoslanmakta 34 6grenci ise hogslanmamaktadir. Evinde kitapliginin
olmadigini belirten 120 6grenci ise 0ykii okumaktan hoslanmakta 13’ ise
hoslanmamaktadir. Evinde kitapliginin olmasina ragmen 6ykii okumaktan hogslanmayan
Ogrenci sayisi daha fazladir.

Bu iki degisken arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigina bakmak tizere
yapilan Pearson Ki-kare analizine gore analizin istatistiksel degeri xz: =1,822’dir. Bu
degere iliskin olasilik degeri p=0,177’dir. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05
den biiytlik oldugu icin evde kitaplik olmasi ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri

arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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Evde kitaphk bulundurma durumu ile okumaktan hoslamilan kitap tiirii
arasindaki iliski
Tablo 33.
Evde Kitaplik Bulundurma Durumuna Gére Okumaktan Hoslanilan Kitap Tiiriine
Tliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Okumaktan hoslanilan kitap tiiri

Mas. Oykii Mac. Bilim Dig. Top. p
_n 25 38 384 36 47 530
v 0% 47 72 725 68 89 100
FE 0 7 16 8 13 12 133 5528 0,237
YT oo 53 120 639 98 90 100
G2 n @ 5 49 49 59 663

Q.
2 % 48 8,1 70,7 74 89 100
sd 4; p<0.05

Tablo 33’de goriildiigii tizere evde kitaplik bulunduran 6grencilerden 25’1 masal,
38’1 dykii, 384°li macera, 36’s1 bilimsel, 47’si ise diger kitaplari okumaktan
hoslanmaktadir. Evinde kitaplig1 bulunmayan 6grencilerden ise 7’si masal, 16’s1 6ykii,
85’1 macera, 13’1 bilimsel, 12’si diger kitaplar1 okumayu tercih etmektedir. Evde
kitaplik bulunmasi ve okunan kitap tiiri degiskenleri arasinda anlaml bir iligkinin
bulunup bulunmadigina dair yapilan Pearson Ki-kare analizine gore; istatistigin degeri
xz =5,528’dir. Bu degere iligkin olasilik degeri p=0,237dir. Bu olasilik degeri
anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu i¢in evde kitaplik olmast ile hoslanilan

kitap tiirti degiskenleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.
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Kendine ait bir oda bulunma durumu ile okumaktan hoslanilan kitap tiirii
arasindaki iliski
Tablo 34.
Kendine Ait Bir Oda Bulunma Durumuna Géore Okumaktan Hogslanilan Kitap

Tiiriine Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

Okumaktan hoslanilan kitap tiirii

Mas. Oykii Mac. Bilim Dig. Top. A p
. N 28 43 384 38 44 537
2 % 52 80 715 71 82 100
n 4 11 85 11 15 126
% 3,2 8,7 67,5 67,5 11,9 100 3,139 0,535

n 32 54 469 49 59 663
o

2 % 48 8,1 70,7 70,7 89 100
; p<0.05

Kendine Ait Oda
Hayir

[72]
o
N

Tablo 34’deki degerlere bakildiginda kendisine ait odasi bulunan 6grencilerin
28’1 masal, 43’1 0ykii, 384’1l macera, 38’1 bilimsel, 44’ ise diger kitaplar1 okumaktan
hoslanmaktadir. Kendisine ait bir odas1 bulunmayan 6grenciler i¢inde de en yiiksek
oran macera kitaplarida gériilmektedir. Ogrenciler cogunlukla macera kitaplar
okumaktan hoslanmakta; fakat bu durum kendilerine ait odalarinin bulunmas ile ilgili
bir 6zellik tasimamaktadir.

Kendisine ait bir oda olmasi ile okumaktan hoslanilan kitap tiirli degiskenleri
arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigina bakmak iizere yapilan Pearson Ki-kare
istatistigine gore; istatistigin degeri xz =3,139’dir. Bu degere iliskin olasilik degeri
p=0,535"dir. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu icin evde
kendisine ait oda olmasi ile hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda anlamli bir iligki

yoktur.
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Anne egitim diizeyi ile bilgisayar basinda harcanan siire arasindaki iliski
Tablo 35.
Anne Egitim Diizeyine Gore Bilgisayar Basinda Gecirilen Siireye Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Anne egitim diizeyi

Ik Orta Lise OUniv. Top. ¥ p

n 66 18 27 9 120
g Me o 550 150 225 75 100
= n 8 55 76 63 283
15 ;Zsaatte” % 314 194 269 223 100
o n 57 25 60 44 180

E 2@t o 306 134 323 237 100 37,368 0,000
S n 21 13 17 23 74
% ?asz"i‘:“e” % 284 17,6 230 31,1 100
g n 233 111 180 139 663
Toplam o/ 051 167 271 210 100

sd 9; p<0.05

Tablo 35°deki verilerden yola ¢ikarak bilgisayar basinda hi¢ vakit gegirmeyen
ogrencilerin 66’sinin annesinin ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Bilgisayar
basinda gegirilen siirenin uzunlugu tablodaki verilere gore anne egitim seviyesi arttik¢a
artmaktadir. Nitekim Sahin ve Tugrul’un (2012: 124) anne egitim diizeyi ile
ogrencilerin bilgisayar oyunu bagimlilik diizeyleri arasindaki farkliligin anlamli olup
olmadigina baktiklar1 caligmalarinda anne egitim diizeyi yiikseldikce bilgisayar oyunu
bagimlilik diizeyinin de yiikseldigi goriilmiistiir; ancak bu ¢aligmada bilgisayar basinda
gegirilen siirenin niteligine yonelik bir bulgu olmadigindan bilgisayar basinda gegirilen
zamanin olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilmesi miimkiin degildir.

Bilgisayar basinda geg¢irilen siire ile anne egitim durumu degiskenleri arasinda
anlaml1 bir iligkinin olup olmadigina bakilmak i¢in yapilan Pearson Ki-kare analizine
gore analizin istatistiksel degeri X2=37,368’dir. Bu degere iliskin olasilik degeri
p=0,000’d1r. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiigiik oldugu i¢in anne
egitim durumu ile bilgisayar basinda geg¢irilen vakit degiskenleri arasinda anlamli bir

iliski vardir.
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Tablo 36.
Anne Egitim Diizeyine Gore Televizyon Izleme Siiresine Iliskin Ki-kare Testi
Sonuclari
Anne egitim diizeyi
fIk Orta Lise Univ. Top. 1 p
n 10 1 7 7 25
Hig % 40,0 4,0 28,0 28,0 100
'g n 143 71 119 78 411
5 1- 2 saat
§ % 348 17,3 29,0 19,0 100
g n 62 31 40 44 177
N -
= SAsaal o 350 175 226 249 100 7,296 0,606
(@]
=] n 18 8 14 10 50
& 5-6saat
K % 36,0 16,0 28,0 20,0 100
— ve fazlas1
n 233 111 180 139 663
Toplam % 351 16,7 27,1 21,0 100
sd 9; p<0.05

Tablo 36°da verilere bakildiginda televizyon hig¢ izlemeyen 6grencilerin 10 unun

annesi ilkokul, 1’inin annesi ortaokul, 7’sinin lise ve 7’sinin iniversite mezunudur. 1- 2

saat izleyen 6grencilerin 143’liniin annesi ilkokul, 71°1 ortaokul, 119’u lise ve 78’1

tiniversitedir. Bu durum yorum yapabilmek i¢in net sonuglar vermemektedir.

Televizyon izleme siiresi ile anne egitim diizeyi arasinda iligkinin olup

olmadigina bakmak amaciyla yapilan Pearson Ki-kare analizine gore; istatistigin degeri

xz =7,296’dir. Bu degere iliskin olasilik degeri p= 0,606 d1r. Bu olasilik degeri

anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu i¢in anne egitim diizeyi ile televizyon

izleme stiresi degiskenleri arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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Baba egitim diizeyi ile bilgisayar basinda gecirilen siire arasindaki iliski
Tablo 37.
Baba Egitim Diizeyine Gore Bilgisayar Basinda Gecgirilen Siireye Ki-kare Testi

Sonuclari

Baba egitim diizeyi

Ik Orta Lise Univ. Top. x p
n 37 23 39 21 120
% 30,8 19,2 325 175 100
n 43 63 91 86 283
% 15,2 22,3 32,2 30,4 100
n 31 32 55 68 186

Hic

lsaatten az

Bilgisayar Basinda Gegirilen Siire

L-2saat oy 167 172 206 366 100 30,007 0,000
n 8 19 17 30 74
ioslfatte” % 108 257 230 405 100
n 119 137 202 205 663
Toplam o 179 207 305 309 100
sd 9; p<0.05

Tablo 37°de verilere gore bilgisayar baginda 1 saatten az vakit geciren
ogrencilerin %32,2’sinin babasi lise, %30,4’linilin babasi ise liniversite mezunudur. 1- 2
saat vakit gegiren ogrencilerin ise %29,6’sinin babasi lise, %36,6’sinin {iniversite
mezunudur. Bu durumda baba egitim diizeyinin artmasi bilgisayar basinda gegirilen
stirenin istenilen diizeyde ortalama bir siire oldugunu gostermektedir.

Bilgisayar basinda gegcirilen siire ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasinda
anlamli bir iligkinin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson Ki-kare
analizine gore; analizin istatistiksel degeri)(2 =30,007"dir. Bu degere iliskin olasilik
degeri p=0,000d1r. Bu olasilik degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu
icin baba egitim durumu ile bilgisayar basinda gegirilen vakit degiskenleri arasinda
anlaml bir iligki vardir. Bu sonug gergekte Tiirk toplumundaki baba imgesine dayali
olarak yorumlanabilir. Tiirk toplumunda babalar annelere gére daha otoriter kabul
edilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklar babalarini otorite figiirii olarak gérmeleri ve
onlardan daha fazla ¢ekinmeleri bilgisayar basinda gegirilen siirenin orta diizeyde

kalmis olasina bir gerekce olabilir.
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Baba egitim diizeyi ile televizyon izleme siiresi arasindaki iliski
Tablo 38.

Baba Egitim Diizeyine Gore Televizyon Izleme Siiresine Iliskin Ki-kare Testi

Sonuclari
Baba egitim durumu
Ik Orta Lise Univ. Top. e P
n 4 7 7 7 25
Hie % 160 280 280 280 100
z n 69 82 136 124 411
:}’: l-2saat o0 168 200 331 30,2 100
g n 35 36 44 62 177
= 34saal o 198 203 249 350 100 6,870 0,651
<§ n 11 12 15 12 50
< >0 g 220 240 300 240 100
n 119 137 202 205 663
Toplam . 179 207 305 309 100
sd 9; p<0.05

Televizyon izleme siiresi ile baba egitim durumu degiskenleri arasindaki iliskiyi
incelemek iizere yapilan analiz sonuglarinin bir benzeri bu tabloda goriilmektedir. Hig
televizyon izlemeyen 6grencilerin 4’liniin babasi ilkokul, 7’sinin ortaokul, 7’sinin lise
ve 7’sinin tiniversite oldugu gortilmektedir. 5-6 saat ve daha fazla televizyon izleyen
ogrencilerin ise babalarinin egitim durumlari arasinda belirli bir fark goriilmemektedir.

Televizyon izleme siiresi ve baba egitim durumu degiskenleri arasindaki iliskiyi
belirlemek tizere yapila Pearson Ki-kare analizine gore; analizin istatistiksel degeri
xz =6,870’dir. Bu degere iligkin olasilik degeri p=0,651’dir. Bu olasilik degeri
anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu i¢in baba egitim durumu ile televizyon
izleme stiresi degiskenleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.

“Televizyon ve genglik: Yerli dizilerin gen¢lerin model alma davranisi
lizerindeki etkisi” isimli Istanbul’da yiiriitiilen bir calismada toplam bes lisede 6grenim
goren 1020 6grenciye anket uygulanmistir. Ebeveynin egitim diizeyine gore liseli
genclerin izledikleri televizyon programlarindaki karakterleri modelleme

davraniglarinda farklilagmanin oldugu goriilmiistiir. Baba egitim diizeyi yiikseldikce
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modelleme davranisinin da azaldigi tespit edilmistir (Erjem ve Caglayandereli, 2006:
26). Yapilan ¢alisma baba egitim diizeyi ile televizyondan etkilenme arasinda anlamli

bir iligkinin oldugunu gosterir niteliktedir.

Devam edilen okul ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 39.
Devam Edilen Okula Gire Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Oykii okumaktan hoslanma

Evet Haywr Top. X P
Adalet n 92 8 100
i.0.0. % 92,0 8,0 100
Ahmet Sezer n 26 4 30
1.0.0. % 86,7 133 100
Ali Fuat Cebesoy n 17 1 18
i.0.0. % 944 56 100
Battalgazi n 32 1 33
i.0.0. % 97,0 3,0 100
Dr. Halil Akkurt n 130 11 141
_ 1.0.0 % 922 78 100
S Haci Feride n 60 1 61 28,239 0,001
2 Korucu 1.0.0. % 98,4 1,6 100
O "Mehmet Gedik n 34 2 36
i.0.0 % 94,4 5,6 100
Melahat Uniigiir n 82 17 99
i.0.0 % 828 17,2 100
Orgeneral Halil n 66 1 67
Sozer 1.0.0 % 985 15 100
Porsuk n 77 1 78
i.0.0 % 987 173 100
Toplam n 616 47 663
% 92,9 7,1 100
sd 9; p<0.05

Tablo 39°da goriildiigii gibi; Adalet Ilkdgretim Okulu’na giden 6grencilerden
%92’s1 6ykii okumaktan hoslanirken %8’si 6ykii okumaktan hoslanmamaktadir. Ahmet
Sezer ilkdgretim Okulunda ise dgrencilerin %86,7’si 6ykii okumaktan hoslanirken;
%13,3’{i dykii okumaktan hoslanmamaktadir. Oykii okumaktan hoslanma durumu tiim
okullarda birbirinden farklilik géstermektedir.

Okul degiskeni ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskeni arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson Ki-kare
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analizine gore x*=28,239"dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise p=0,001’dir. Bu
deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu icin okul ile 6ykii okumaktan
hoslanma degiskeni arasinda anlamli bir iliski vardir; ancak arastirmaya katilan
okullardaki 6grenci sayilarinin birbirinden farkli olmasi bu konuda yorum yapmayi
engellemektedir. Tablo 39°daki veriler sadece okullardaki 6grenci sayilarini

icerdiginden yorum yapmaya uygun degildir.

Devam edilen okul ile 6ykii yazmaktan hoslanma durumu arasindaki iliski
Tablo 40.
Devam Edilen Okula Gire Oykii Yazmaktan Hoslanma Durumuna Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclar

Oykii yazmaktan hoslanma

Evet Hayir Top 4 P
Adalet n 92 8 100
i.0.0. % 92,0 8,0 100
Ahmet Sezer n 26 4 30
1.0.0. % 86,7 13,3 100
Ali Fuat Cebesoy n 17 1 18
i. 0.0. % 944 5,6 100
Battalgazi n 32 1 33
i.0.0. % 97,0 3,0 100
Dr. Halil Akkurt n 130 11 141
_ 1.0.0 % 92,2 7,8 100
S Hac Feride n 60 1 61 28,239 0,001
2 Korucu i.0.0. % 984 1,6 100
O "MehmetGedik n 34 2 36
i.0.0 % 944 5,6 100
Melahat Uniigér n 82 17 99
i.0.0 % 82,8 17,2 100
Orgeneral Halil n 66 1 67
Sozer 1.0.0 % 985 1,5 100
Porsuk n 77 1 78
1.0.0 % 98,7 1,3 100
Toplam n 616 47 663
% 92,9 7,1 100
sd 9; p<0.05

Tablo 40’daki veriler incelendiginde okullar arasinda 6ykii yazmaktan hoslanma
degiskeni arasinda oldukca farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ali Fuat ilkogretim
Okulu’nda 17 6grenci 6ykil yazmaktan hoslanirken sadece 1 6grenci dykil yazmaktan
hoslanmadigin1 ifade etmektedir. Orgeneral Halil Sozer Ilkogretim Okulu’nda ise 66

ogrenci 0ykii yazmaktan hoslanirken, 1 6grenci 6ykil yazmaktan hoslanmadigini
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belirtmektedir. Genel anlamda 6grenciler 6ykii yazmaktan hoslanmaktadir ve durum
okullara gore degismektedir.

Okul degiskeni ile 6ykii yazmamaktan hoslanma degiskeni arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Pearson Ki-kare
analizine gore x2=28,239’dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise p=0,001’dir. Bu
deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu icin okul degiskeni ile dykii
yazmaktan hoslanma degiskeni arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu durum okullarin

yer aldig1 sosyo-ekonomik kosullarla agiklanabilir.

Devam edilen okul ile 6ykii yazma sikhig: arasindaki iliski
Tablo 41.
Devam Edilen Okula Gire Oykii Yazma Stkligina Iliskin Ki-kare Testi Sonuclart

OyKkii yazma sikhg ,
Hi¢c Bazen Siksik Top. X P
Adalet n 30 65 5 100
1.0.0. % 30,0 650 50 100
Ahmet Sezer n 5 24 1 30
1.0.0. % 16,7 800 3,3 100
Ali Fuat Cebesoy n 3 12 3 18
1.0.0. % 16,7 66,7 16,7 100
Battalgazi n 3 27 3 33
1.0.0. % 9,1 818 9,1 100
Dr. Halil Akkurt n 19 112 10 141
. 1.0.0 % 135 794 7.1 100
c=:_,U Haci Feride n 3 55 3 61 68370 0,000
X Korucu 1.O.O. % 4,9 90,2 49 100
O "MehmetGedik n 1 25 10 36
i.0.0 % 28 69,4 27,8 100
Melahat Uniigiir n 27 64 8 99
i.0.0 % 27,3 64,6 28,1 100
Orgeneral Halil n 4 53 10 67
Sézer 1.0.0 % 6,0 791 149 100
Porsuk n 7 58 13 78
1.0.0 % 90 744 16,7 100
Toplam n 102 495 66 663
% 154 74,7 10,0 100
sd 18; p<0.05

Tablo 41°de goriildiigii gibi; Adalet Ilkdgretim Okulu’na giden dgrencilerden
%65°1 bazen 0ykii yazarken, %5°1 sik sik 6ykii yazmaktadir. Dr. Halil Akkurt
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[Ikogretim Okulu’na giden 6grencilerden ise %79,4°ii bazen dykii yazarken, %7,1’i
sik¢a Oykii yazmaktadir. Bu oranlar okullara gore degisiklik gostermektedir.

Okul degiskeni ile 6ykii yazma siklig1 degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligkinin olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson Ki-kare analizine
gore x*=68,370"dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise p=0,000dir. Bu deger
anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu icin okul ile dykii yazma siklig1

degiskenleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Devam edilen okul ile okumaktan hoslanilan kitap tiirii arasindaki iliski
Tablo 42.
Devam Edilen Okula Gére Okumaktan Hoglanilan Kitap Tiiriine Iliskin Ki-kare

Testi Sonucglari

Okumaktan hoslanilan kitap tiirii

Mas. Oyk Mac Bil. Dis. Top. X p

Adalet n 5 3 68 7 17 100
% 5,0 30 680 70 17,0 100
Ahmet n 2 1 23 1 3 30
Sezer % 6,7 33 767 33 10,0 100
AliFuat n 0 3 7 4 4 18
Cebesoy % 0,0 16,7 38,9 222 222 100
Battalgazi n 1 4 25 3 0 33
% 3,0 121 758 91 0,0 100
Dr.Halii n 3 15 109 8 6 141

o Akkurt % 2,1 106 77,3 57 43 100 71,782 0,000
= H.Feride n 7 6 40 5 3 61
2 Korucu % 115 98 656 82 49 100
O "Mehmet n 0 2 23 2 9 36
Gedik % 0,0 56 639 56 250 100
Melahat n 4 5 75 8 7 99
Uniigiir % 4,0 510 758 81 71 100
Org.Halil n 3 3 51 5 5 67
Sozer % 4,5 45 761 75 75 100
Porsuki n 7 12 48 6 5 78

% 9,0 154 615 7,7 64 100

Toplam n 32 54 469 49 59 663
% 4,8 81 70,7 74 89 100

sd 36; p<0.05

Tablo 42°de 6grencilerin devam ettikleri okullara gére okumaktan hoslandiklar
kitap tiirlinlin degisip degismedigini gosteren veriler bulunmaktadir. Bu verilere gore
Adalet 1kdgretim Okulu’na giden dgrencilerden 5°i masal, 3’ii dykii, 68’ imacera, 7’si

bilimsel vel7’si diger kitaplar1 okumaktan hoslanmaktadir. Hac1 Feride Korucu
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[Ikogretim Okulu’na devam eden dgrencilerden 7°si masal, 6’s1 dykii, 40’1 macera, 5’
bilimsel ve 3’ii diger kitaplar1 okumaktan hoslanmaktadir. Dr. Halil Akkurt Ik gretim
Okulu’nda ise 6grencilerin 3’1 masal, 15’1 6ykii, 109’u macera, 8’1 bilimsel ve 6’s1
diger kitaplar1 okumaktan hoslanmaktadir. Tablodaki verilere gore 6grenciler genel
itibariyle macera kitaplar1 okumaktan hoglanmaktadir ve bu oran 6zellikle Dr. Halil
Akkurt Ilkégretim Okulunda oldukgca fazladur.

Okul degiskeni ile okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Pearson
Ki-kare analizine gore y°=71,782’dir. Bu degere iliskin anlamhilik degeri ise
p=0,000"dir. Bu deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiigiik oldugu i¢in okul
degiskeni ile okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskeni arasinda Dr. Halil Akkurt
lehine macera kitaplar tiiriinde anlamli bir iliski vardir. Ote yandan tek bir okulda
anlamli bir iliski ¢ikmis olmasina ragmen sosyo- ekonomik diizeyler arasinda

bakildiginda okumaktan hoslanilan kitap tiirii ile bir iliski bulunamamustir.
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Tablo 43.
Devam Edilen Okula Gére Kitap Okuma Durumuna Iliskin Ki-kare Testi Sonuclari
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Yaz tatilinden beri okunan kitap sayisi

Hic 13 45 6-10 11+ Top. ¥ p
n 2 6 21 27 44 100
Adalet % 20 60 210 270 440 100
Ahmet n 0 2 3 7 18 30
Sezer % 00 67 1n0 233 600 100
AliFuat n 0 2 4 7 5 18
Cebesoy % 00 111 222 389 278 100
Battalgazi n 3 2 5 14 9 33
% 91 61 152 424 27,3 100
Dr.Halili n 5 10 12 21 25 141
. Akkurt % 35 71 85 376 433 100
S H.Feride n 0 3 12 21 25 61 49214 0,070
2 Korucu % 00 49 197 344 410 100
O Mehmet n 1 2 3 11 19 36
Gedik % 28 56 83 306 528 100
Melahat n 2 10 11 30 46 99
Uniigor % 20 10,1 11,1 30,3 465 100
Org. Halil n 1 5 10 26 25 67
Sozer % 15 75 149 388 37,3 100
Porsuk n O 2 6 21 49 78
% 00 26 7,7 269 628 100
Toplam n 14 44 87 217 301 663
% 2,1 66 131 32,7 454 100
sd 36; p<0.05

Tablo 43 6grencilerin devam ettikleri okullara gére yaz tatilinden

uygulamanin yapildig1 zamana kadar okunan kitap sayisi degiskeninin degisme gosterip

gostermedigine dair veriler igermektedir. Bu verilere gore; Ahmet Sezer Ilkdgretim

Okulu’na giden 6grencilerden yaz tatilinden uygulamanin yapildigi zamana kadar hig

kitap okumayant yoktur. 2 6grenci 1 ile 3 kitap, 3 6grenci 4 ile 5 kitap, 7 6grenci 6 ile

10 kitap, 18 dgrenci ise 11 ve iizeri kitap okumustur. Melahat Uniigor 11k gretim

Okulu’na devam eden 6grencilerden 2’sihi¢ kitap okumamis olup, 10°u 1 ile 3 kitap,

11°1 4 ile 5 kitap, 30°u 6 ile 10 kitap, 46’s1 ise 11 ve lizeri kitap okumustur. Degerlere

bakildiginda okullarin hepsinde 6grencilerin okuduklari kitap sayisinin 11 ve lizerinde

oldugu goriilmekte olup tek bir okul lehine iliski kurulamamaktadir.

Okul degiskeni ile yaz tatilinden simdiye kadar okunan kitap degiskeni arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson
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Ki-kare analizine gore y°=49,214’dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise
p=0,070’dir. Bu deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu i¢in okul
degiskeni ile yaz tatilinden simdiye kadar okunan kitap sayis1 degiskeni arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

Devam edilen okul grubu ile 6ykii okumaktan hoslanma durumu
arasindaki iliski
Tablo 44.
Devam Edilen Okul Grubuna Gire Oykii Okumaktan Hoslanma Durumuna Iliskin

Ki-kare Testi Sonuclart

Oykii okumaktan hoslanma

Evet Haywr Toplam Y p
Ust n 200 29 229
% 87,3 12,7 100
= Orta n 209 5 214
é- % 97,7 23 100
;_::”Alt n 207 13 220 18,609 0,000
3 % 941 59 100

Toplam n 616 47 663
% 929 7,1 100

sd 2; p<0.05

Tablo 44 okul gruplarindan farkli gruplarda olan 6grencilerin 6ykii okumaktan
hoslanip hoslanmama durumlarini géstermektedir. Ust, orta ve alt gruplardaki bu
ogrenciler genel itibariyle 0ykii okumaktan hoslanmaktadir. Gruplardan en ¢ok oykii
okumaktan hoslanan grup, orta sosyo — ekonomik diizeydeki 6grencilerin yer aldigi orta
gruptur. Bunu alt grup izlemekte, en sonda da iist grup yer almaktadir.

Okul gruplar ile 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir
iligkinin olup olmadigini belirlemek {izere yapilan Pearson Ki-kare testi sonuglarina
gore xz =18,609 ¢ikmistir. Bu degere iliskin olasilik degeri p=0,000’dir. Bu olasilik
degeri anlamlilik degeri olan 0.05’ten kiigiik oldugu i¢in okul gruplar ile 6yki
okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda orta sosyo-ekonomik diizey lehine anlaml

bir iligki vardir.
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Aragtirmanin degiskenleri arasindaki iligki arastirilirken daha 6nce oykii
okumaktan hoslanma ile 6ykii yazmaktan hoslanma arasindaki iligskiye bakilmis ve
Oykii okumaktan hoslananlarin 6ykii yazmaktan da hoslandiklar1 goriilmiistiir. Bu
tabloda oldugu gibi orta soSyo- ekonomik diizeyde yer alan okullara devam eden
ogrenciler 6ykii okumaktan hoslanmakta, 6ykii okumaktan hoslanan 6grenciler
yazmaktan da hoglanmaktadir. Dolayistyla 6ykii yazmaktan hoslanan 6grencilerin 6ykii
yazma siklig1 daha fazla olmaktadir. Biitiin bu degiskenler arasinda bir iliski olmasina
ragmen Oykil yazmayi sik gerceklestiren orta sosyo- ekonomik diizeydeki 6grencilerin
Oykiileyici metinlerinde istenilen basariy1 gdsterememis olmalari sagirticidir. Biitiin bu
bulgular 6grencilerin bilingli bir 6ykii yazma becerisi ger¢eklestirmedigi yorumuna

ulastirmaktadir.

Devam edilen okul grubu ile dykii yazmaktan hoslanma durumu arasindaki
iliski
Tablo 45.
Devam Edilen Okul Grubuna Gére Oykii Yazmaktan Hoslanma Durumuna Iliskin

Ki-kare Testi Sonuclart

Oykii yazmaktan hoslanma

2

Evet  Hayir Toplam g p
Ust n 142 87 229
% 62,0 38,0 100
= Orta n 188 26 214
é- % 879 12,1 100
g" Alt n 181 39 220 46,843 0,000
3 % 823 17,7 100
Toplam n 511 152 663
% 77,1 229 100
sd 2; p<0.05

Tablo 45 incelendiginde tist gruptaki 6grencilerin 142’°si 6ykii yazmaktan
hoslandigin1 belirtirken, 87’si yazmaktan hoslanmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bu durum orta grupta degisme gostermektedir. Orta sosyo-ekonomik grupta yer alan

188 dgrenci 0ykil yazmaktan hoslanmakta, 26 tanesi hoslanmadigini belirtmektedir.
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Genel anlamda 6grenciler 0ykii yazmaktan hoslanmakta; fakat sayisal olarak bu durum
okullara gore degisme gostermektedir.

Okul gruplar ile 6ykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda anlamli bir
iligskinin olup olmadigini belirlemek iizere yapilan Pearson Ki-kare testi sonuglarina
gore xz =46,843 ¢ikmistir. Bu degere iliskin olasilik degeri p=0,000’dir. Bu olasilik
degeri anlamlilik degeri olan 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in okul gruplar ile 6ykii

yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda orta grup lehine anlamli bir iligki vardir.

Tabloda yer alan veriler dogrultusunda orta sosyo- ekonomik diizeydeki okullara
devam eden 6grencilerin 6ykii yazmaktan daha ¢ok hoslandiklar1 ve hoslandiklar1 gibi
oykii yazmay1 daha gok tercih ettikleri goriilmektedir. Oykii yazmaktan hoslaniyor ve
sikca 0ykll yaziyor olmalarina ragmen aragtirmanin ikinci alt probleminde arastirildigi
tizere Oykiileyici metin unsurlarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri beklenirken bu

beklentiyi karsilayamadiklari sonucuna ulagilmaktadir.

Devam edilen okul grubu ile dykii yazma sikhig1 arasindaki iliski
Tablo 46.
Devam Edilen Okul Grubuna Gire Oykii Yazma Stkligina Iliskin Ki-kare Testi

Sonuclart
Oykii yazma sikhg
2
Hi¢c Bazen Sik¢a Toplam X P
Ust n 62 153 14 229

% 271 668 61 100
Orta n 15 163 36 214
% 70 762 16,8 100
Alt n 25 179 16 220 50,811 0,000
% 11,4 814 7.3 100
Toplam n 102 495 66 663
% 154 747 10,0 100

Okul gruplan

sd 4; p<0.05

Tablo 46°da goriildiigii gibi; gruplardaki 6grencilerden iist grupta olanlarin 62°si
hi¢ 6ykii yazmamaktadir. Orta grupta ise bu saymin 15 oldugu goriilmektedir. Alt
grupta ise 25 6grenci hi¢ 6ykii yazmamaktadir. Toplamda 6ykii yazmayi tercih eden

ogrencilerin sosyo- ekonomik diizeylere gore sayilarina bakacak olursak iist grupta 167
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Ogrencinin, orta grupta 199 6grencinin alt grupta ise 195 6grencinin dykii yazmay1
gergeklestirdikleri goriilmektedir.

Okul gruplar ile 6ykii yazma siklig1 degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligkinin olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson Ki-kare analizine
gdre x> =50,811"dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise p=0,0000’dir. Bu deger
anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiigiik oldugu icin okul gruplar1 degiskeni ile 6ykii
yazma siklig1 degiskenleri arasinda orta sosyo- ekonomik diizey lehine anlamli bir iliski
vardir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olarak belirlenen degiskenlerden biri olan oykii
yazma sikligina gore 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerindeki fark sik¢a
Oykii yazan 6grencilerde dykiide yer unsurunu etkin kullanma lehine anlamlilik
gostermektedir; fakat orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin bu unsuru
etkin bir sekilde kullanamamalar1 sonucuna ulagilmig olmasi ilgingtir. Dolayistyla sik¢a
Oykii yazmay1 tercih eden orta-sosyo ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerden aslinda

Oykii unsurlarin1 daha etkin kullaniyor olmalar1 beklenmektedir.

Devam edilen okul grubu ile okumaktan hoslanilan Kitap tiirii arasindaki
iliski
Tablo 47.
Devam Edilen Okul Grubuna Gire Okumaktan Hoslanilan Kitap Tiiriine Iliskin Ki-

kare Testi Sonuclart

Okumaktan hoslanilan kitap tiirii

Masal Oykii Mac. Bil. Dig. Top. p

Ust n 11 9 166 16 27 229
% 4,8 3,9 72,5 7,0 11,8 100
=z Orta n 11 21 147 16 19 214
é- % 5,1 9,8 68,7 75 89 100

I_E’Alt n 10 24 156 17 13 220 12,544 0,129
_6 % 4,5 10,9 70,9 1,7 59 100
Top. n 32 54 469 49 59 663
% 4,8 8,1 70,7 74 89 100

sd 8; p<0.05
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Tablo 47°de goriildiigii gibi okul gruplarindan farkli gruplarda olan 6grenciler
okumaktan hoslandiklari kitap tiiriinii belirtmislerdir. Ust, orta ve alt gruplardaki bu
Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar kitap tiirlerindeki sayisal ifadeler hepsinde
birbirine yakin diizeydedir. Tablodaki degerlere bakinca en ¢ok sevilen kitap tiiriiniin
Macera tiirii oldugu goriilmektedir fakat bu durumun devam edilen okullarla bir
iliskisinin oldugu sdylenememektedir.

Okul gruplar1 ve okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda anlamli
bir iliskinin olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson Ki-kare analizine gore
=12,544’tiir. Bu degere iliskin olasilik degeri p=0,129’dur. Elde edilen olasilik degeri
anlamlilik degeri olan 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in okul gruplar1 ile okumaktan

hoslanilan kitap tiirli degiskenleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Devam edilen okul grubu ile kitap okuma durumu arasindaki iliski
Tablo 48.
Devam Edilen Okul Grubuna Gére Kitap Okuma Durumuna Iliskin Ki-kare Testi

Sonuclar

Yaz tatilinden beri okunan Kkitap sayisi ,
X Y

Hi¢ 1-3 45 6-10 11+ Top.

Ust n 4 18 35 64 108 229

% 1,7 79 153 279 472 100

n 5 11 24 72 102 214

% 2,3 51 11,2 336 477 100
Alt n 5 15 28 81 91 220 6,873 0,550

% 2,3 68 12,7 368 414 100

Top. n 14 44 87 217 301 663

% 2,1 66 13,1 327 454 100

®)
=
—+
QD

Okul gruplar

sd 8; p<0.05

Tablo 48°deki veriler incelendiginde okul gruplarindan iist gruptaki 6grencilerin
108’1 yaz tatilinden bu zamana kadar 11ve tizeri kitap okurken, orta gruptaki
ogrencilerin 102’si bu sayida kitap okumustur. Bu oran alt grupta da 91°dir. Gortildigi
gibi genel olarak 6grenciler farkli sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan okullara devam

etseler de 6grencilerin yaz tatilinden uygulamanin yapildig: tarihe kadar okuduklari
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kitap sayilar1 hep 11 ve iizeridir; fakat bu durumun devam edilen okullarin sosyo-
ekonomik diizeyleri ile iliskili oldugu soylenememektedir.

Okul gruplar1 ve yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayisi
degiskenleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini degerlendirmek i¢in yapilan
Pearson Ki-kare analizine gore XZ =6,873’tiir. Bu degere iliskin olasilik degeri
p=0,550"dir. Elde edilen olasilik degeri anlamlilik degeri olan 0.05’ten biiyiik oldugu
i¢cin okul gruplari ile yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayist degiskenleri
arasinda anlamli bir iligki yoktur. Bir 6nceki tabloda dgrencilerin devam ettikleri
okullara gore okuduklar kitap sayilart arasinda bir iligskinin ¢ikmig olmamasi da aslinda
sosyo- ekonomik diizeye gore bir iliskinin ¢ikmis olmamasini destekler niteliktedir.

Universite 6grencilerinin okuma aliskanliklarini belirlemeye yonelik yapilan bir
calismada sosyo-ekonomik olarak {ist grupta yer alan ayni zamanda yiiksek egitimli
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okumaya daha fazla egilim gosterdikleri belirlenmistir
(Odabas ve Polat, 2008: 450).

Malatya il merkezinde 6grenim gérmekte olan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerine
“Kitap okuma aligkanligina iligskin tutum 6l¢egi” ve “Kisisel bilgiler formu” dagitilmis
ve Olgekteki sorular1 yanitlamalari istenmistir. Yapilan analizler sonucu sosyo-
ekonomik diizeyin ¢ocuklarin okuma materyaline ulagsmasinda etkili olabilecegi
yorumuna ulasilmistir (Mete, 2012: 54).

Baska bir calismada farkli sosyo- ekonomik ¢evrelerde bulunan dgrencilerin
kitap okumaya zaman ayirabilme oranlar1 incelenmis ve en yiiksek oranin orta sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan d6grencilerde bulundugu, bunu sirasiyla iist ve alt sosyo-

ekonomik g¢evrelerin izledigi goriilmiistiir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012: 972).
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Devam edilen okul grubu ile televizyon izleme siiresi arasindaki iliski

Tablo 49.
Devam Edilen Okul Grubuna Gére Televizyon Izleme Siiresine Iliskin Ki-kare Testi
Sonuclari
Televizyon izleme siiresi
Hi¢ 1-2saat 3-4saat 5-6+ Toplam p
Ust n 10 129 70 20 229
% 44 56,3 30,6 8,7 100
= Orta n 10 142 50 12 214
é- % 4,7 66,4 23,4 56 100
g’ Alt n 5 140 57 18 220 7,763 0,256
o) % 23 636 259 82 100
Top. n 25 411 177 50 663
% 3,8 62,0 26,7 7,5 100
sd 6; p<0.05

Tablo 49’daki veriler incelendiginde genel anlamda 6grencilerin televizyon

izleme stirelerinin 1-2 saat oldugu ve bu oranin okullara gore biiyiik farkliliklar

gostermedigi goriilmektedir. Okul gruplari ile televizyon izleme siiresi degiskenleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Pearson Ki-kare analizine gore X2 =7,763’dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise

p=0,0256’d1r. Bu deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den biiyiik oldugu i¢in okul gruplari

degiskeni ile televizyon izleme siiresi degiskenleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.
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Devam edilen okul grubu ile evde kitaplik bulundurma durumu arasindaki
iliski
Tablo 50.
Devam Edilen Okul Grubuna Gére Evde Kitaphk Bulundurma Durumuna Iliskin Ki-

kare Testi Sonuclart

Evde kitaphk bulundurma

Evet Hayir  Toplam y p
Ust n 200 29 229
% 87,3 12,7 100
= Orta n 179 35 214
g % 83,6 16,4 100
_i’ Alt n 151 69 220 27,173 0,000
o) % 68,6 31,4 100

Toplam n 530 133 663
% 79,9 20,1 100

sd 2; p<0.05

Okul gruplar1 ve evde kitaplik bulundurma degiskenleri arasinda iliskinin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan Ki-kare analizleri tablo 3.48’de incelendiginde
tist, orta ve alt sosyo-ekonomik gruplarin hepsinde yer alan 6grencilerin evlerinde
cogunlukla kitaplik bulundugu goriilmektedir; fakat bu oranlar okul gruplarina gore
farklilik gostermektedir. Ust gruptaki 6grencilerin sadece 29 unun evinde kitaplik
bulunmazken; alt grupta yer alan 6grencilerin 69’unda kitaplik bulunmamaktadir.
Tabloya gore iist grupta yer alan 6grencilerin evlerinde 6zellikle kitaplik
bulundurduklar goriilmektedir.

Okul gruplar ile evde kitaplik bulundurma degiskenleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Pearson Ki-kare
analizine gore x> =27,173’dir. Bu degere iliskin anlamlhilik degeri ise p=0,000’dir. Bu
deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kiigiik oldugu i¢in okul gruplar1 degiskeni ile
evde kitaplik bulundurma degiskenleri arasinda {ist grup lehine anlamli bir iligki vardir.
Sahin’in (2012: 376) yaptig1 arastirmasinda iist sosyo — ekonomik diizeydeki
ogrencilerin tamamina yakininin evlerinde kitaplik bulunmaktadir. Gonen ve
digerlerinin (2004) ilkdgretim 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin incelenmesine

yonelik yaptiklari aragtirmanin sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir.
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Bu durumda sosyo- ekonomik diizey arttik¢a aileler evlerinde bir kitaplik
olusturmaya 6zen gosteriyor. Evlerde kitaplik bulunma orani artik¢a da 6grencilerin
Oykiileyici metinlerinde 6ykii unsurlarindan girisim ve tepki unsurunu etkili kullanma

diizeylerinde artig goriiliiyor.

Devam edilen okul grubu ile eve siireli yayin alma durumu arasindaki iliski
Tablo 51.
Devam Edilen Okul Grubuna Gére Eve Siireli Yayin Alma Durumuna Iliskin Ki-kare

Testi Sonuclart

Eve siireli yayin alma

Evet Hayir Toplam X p
Ust n 181 48 229
% 79,0 21,0 100
= Orta n 134 80 214
g % 62,6 37,4 100
§’ Alt n 136 84 220 19,546 0,000
g % 61,8 38,2 100
Toplam n 451 212 663
% 68,0 32,0 100
sd 2; p<0.05

Tablo 51°de goriildiigii gibi list grupta yer alan 6grencilerin 181’inin evine siireli
yayin girmektedir. Bu grupta yer alan sadece 48 6grenci evlerine siireli yayin
alinmadigini ifade etmektedir. Bu durum alt grupta ise diisiis gostermektedir. Alt grupta
yer alan 136 6grencinin evine siireli yayin alinirken; 84’iiniin evine siireli yaymn
alimmamaktadir.

Okul gruplar ile evde siireli yayin alma degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligkinin olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson Ki-kare analizine
gore x> =19,546°dir. Bu degere iligkin anlamlilik degeri ise p=0,000’dir. Bu deger
anlamlilik diizeyi olan 0.05 degerinden kiigiik oldugu icin okul gruplar1 degiskeni ile
eve siireli yayin alinmasi degiskenleri arasinda iist grup lehine anlamli bir iliski vardir.

Ogrencilerin devam ettikleri okullarin sosyo- ekonomik diizeyleri arttikca
evlerine siireli yaym alma durumlarinda artis goriiliiyor, ¢aligmanin ikinci alt

probleminde arastirilan eve siireli yaymn alma durumundaki artis da 6grencilerin
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Oykiileyici metinlerinde hedef unsurunu etkili bir sekilde kullanabilmelerinde etkili

oluyor.

Devam edilen okul grubu ile kendine ait bir oda bulundurma durumu
arasindaki iliski
Tablo 52.
Devam Edilen Okul Grubuna Gire Kendine Ait Oda Bulunma Durumuna Iliskin Ki-

kare Testi Sonuclart

Kendine Ait Oda Bulunmasi
2

Evet Hayir Toplam * P
Ust n 200 29 229
% 87,3 12,7 100
= Orta n 179 35 214
é- % 83,6 16,4 100
g’ Alt n 158 62 220 18,995 0,000
o) % 718 28,2 100
Toplam n 537 126 663
% 81,0 19,0 100
sd 2; p<0.05

Okul gruplar1 ve evde kendine ait odanin bulunmasi degiskeni arasinda iligkinin
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan Ki-kare analizlerine gore iist, orta ve alt
diizey gruplarin hepsinde yer alan 6grencilerin evlerinde cogunlukla kendilerine ait bir
oda bulunmaktadir; fakat bu oranlar okul gruplarina gore farklilik gdstermektedir. Ust
gruptaki dgrencilerin 200’iiniin evinde kendisine ait bir oda bulunmaktadir. Bu oranin
alt gruplara dogru gidildikce diismekte oldugu goriilmektedir. Ust gruplarda bulunan
ogrencilerin ¢ogunlukla kendilerine ait bir odalarinin bulundugu sdylenilebilmektedir.

Okul gruplar ile evde kendilerine ait bir oda olmasi1 degiskenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson
Ki-kare analizine gore XZ =18,995"dir. Bu degere iliskin anlamlilik degeri ise
p=0,000’d1ir. Bu deger anlamlilik diizeyi olan 0.05 den kii¢iik oldugu i¢in okul gruplari
degiskeni ile evde kendilerine ait bir oda bulunmasi degigkenleri arasinda iist grup

lehine anlamli bir iliski vardir.
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Arastirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin dykiileyici metin unsurlarimni
kullanma becerileri ve kendilerine ait bir odalarinin bulunma durumu arasinda bir fark
olup olmadigina bakildiginda tepki unsuru boyutunda anlamli bir fark bulunmustur. Bu
dogrultuda okullarin sosyo- ekonomik diizeyleri arttikga okula devam eden 6grencilerin
evde kendilerine ait bir odalarinin bulunma durumunda bir artis oldugu goriiliiyor, bu

artis da ayn1 zamanda 6ykiileyici metinlerde tepki unsuru boyutunda basariyi arttiriyor.
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Boliim IV
Sonuc ve Oneriler

[Ikogretim besinci siif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan bu ¢alisma betimsel tarama modeline gore
gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan veriler 2010 — 2011 6gretim yilinin ikinci
doneminde Eskisehir Odunpazar1 Merkez Ilgesinde 6grenim gdren 663 besinci sinif
Ogrencisinin yazmis oldugu Oykiileyici metinlerden elde edilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu, 6ykii konu listesi, 6ykii yazma alani
kullanilmustir. Oykiileri degerlendirmek iizere Harris ve Graham’in gelistirdikleri
Oykiileyici metin degerlendirme Slgegi Tiirkgeye ¢evrilmis ve bu dlgek dogrultusunda
iki stmf dgretmeni ve bir Tiirkge Ogretmeni dgrencilerin yazmis olduklart dykiileri
degerlendirmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda verilen puanlarin ortalamasi alinmas,
cesitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigina bakilmistir. Bu
dogrultuda toplanan verilerin istatistiksel olarak ¢oziimlenmesi yapildiktan sonra

asagidaki sonuclar bulunmus ve ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.
Sonuclar

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar yer almaktadir. Sonuglar, alt

problemlere gore ayr1 basliklar altinda ele alinmastir.

Birinci alt probleme iliskin sonuclar.

[kdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarmi
kullanma diizeylerini tespit etmek amaciyla belirlenen birinci alt probleme gore “ana
karakter”1 en etkili sekilde kullanabilme diizeyleri (%8,1), “zaman™1 etkili bir sekilde
aktarabilme diizeyleri (%3,5), “yer” unsurunu en etkili sekilde betimleyebilme
diizeyleri (%5,1), bu durum “baslatici olay” i¢in (%14,8), “hedef” unsuru i¢in (%0,0),
“girigim”e ayrintili yer verme diizeyleri (%0,0), sonug i¢in (%6,5), tepki unsuru i¢in ise
(%7,8) olarak belirlenmistir.

Bulgular boliimiinde birinci alt probleme dair tablolarda yer alan veriler
incelendiginde genel itibariyle 6grencilerin dykii unsurlarina yapilan 0, 1, 2 seklindeki
puanlamadan 1 puan aldiklar1 goriillmektedir. Bu durum 6grencilerin 6ykii unsurlarini

yazdiklar1 6ykiilerde istenilen diizeyde kullanamadiklarini gostermektedir. Ayrica
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ogrencilerin 0ykil unsurlarini kullanma durumlarina gére bu unsurlari kendi aralarinda
bir siralamaya koydugumuzda baglatici olay, ana karakter, tepki ve sonug¢ unsurlarinda
diger unsurlara gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Olaylarin ¢6ziimii i¢in
yapilacak olanlarin belirlendigi, kararin verildigi hedef unsuru ve olaylarin anlatildig,
Oykiideki asil problemin ¢ézlimii i¢in fikirlerin iiretildigi kisim olan girisim unsuru

Ogrencilerin en zorlandiklari iki 6ykii unsuru olarak belirlenmistir.

Ikinci alt probleme iliskin sonuclar.

1) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri 6grencilerin devam ettikleri okullara gore anlamli bir
fark gostermektedir. Oykii unsurlarinda istenilen diizeyi yakalayabilen sadece bir
okuldan s6z etmek miimkiin gériinmemektedir. Farkli okullara devam eden 6grenciler
Oykiilerinde farkli 6ykii unsurlarinin kullanimina 6zen gostermektedirler.

2) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde 6ykii
unsurlarini kullanma becerileri 6grencilerin babalarinin meslek gruplarina gore babasi
memur olan 6grencilerde dykii unsurlarindan girisim, sonug ve tepki boyutlarinda
anlamli bir fark gostermektedir. Babast memur olan 6grenciler bu {i¢ unsuru dykiileyici
metinlerinde daha basarili olarak kullanabilmektedirler.

3) Ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri anne meslek gruplarina gére annesi memur olan
ogrencilerde 6ykii unsurlarindan zaman ve sonug unsurlarinda anlamli bir fark
gostermektedir. Annesi memur olan dgrenciler 6ykiileyici metinlerinde zaman ve sonug
unsurunu basarili bir sekilde kullanabilmektedirler.

4) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin dgelerini kullanma becerileri 6grencilerin kardes sayilarina gore anlamli bir fark
gostermemektedir.

5) Ik gretim besinci simf dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore bakildiginda
sosyo-ekonomik olarak iist grupta yer alan 6grencilerin dykiilerinde hedef belirleme,
Oykiilerini olusturan problem durumlarina ¢oziim liretmeye yonelik girisimlerde
bulunma ve 6ykiide anlatilan asil olay1 baslatan baslatici olay1 bulma konusunda sosyo-

ekonomik olarak alt grupta bulunan 6grencilere gore anlamli bir fark géstermektedir.
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Ust sosyo- ekonomik diizeyde yer alan okullara devam eden dgrenciler hedef, girisim
ve baslatici olay unsurlarini daha etkin kullanabilmektedirler.

6) TIkogretim besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde 6ykii
unsurlarini kullanma becerileri bilgisayar basinda gegirilen siireye gore oyki
unsurlarindan baslatict olay unsuru boyutunda anlamli bir fark gostermektedir.
Bilgisayar basinda hi¢ vakit gecirmeyen 6grenciler baslatici olay unsurunu bilgisayar
basinda gokga vakit gegiren dgrencilere gore daha etkin kullanabilmektedirler.

7) llkdgretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore dykii
unsurlarindan hedef, girisim ve tepki unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark
gostermektedir. Baba egitim seviyesi yliksek olan dgrenciler hedef, girisim ve tepki
unsurlarini 6ykiilerinde daha basarili kullanabilmektedirler.

8) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri 6grencilerin anne egitim diizeylerine gore yer, baslatici
olay, hedef ve girisim unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark géstermektedir. Anne egitim
seviyesi yiiksek olan 6grenciler bu unsurlari dykiilerinde kullanmada diger 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir.

9) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1
degiskenine gore sonug ve tepki unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir.
Yaz tatilinden bu uygulamanin yapildig1 zamana kadar 11 ve iizeri kitap okuyan
ogrenciler kitap okumayan ya da daha az kitap okuyan 6grencilere gore dykiilerinde
sonug ve tepki unsurunu daha etkili kullanmiglardir.

10) ilkdgretim besinci simf dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskenine gore dykii
unsurlarindan girisim ve sonug unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir.
Bilimsel kitaplar okumaktan hoslandigini belirten 6grenciler girisim ve sonu¢ unsurunu
daha etkili bir sekilde kullanmislardir.

11) Tlkdgretim besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri 6grencilerin 6ykii yazma sikliklarina gore oykii
unsurlarindan yer unsuru boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Sik sik 6ykii yazan
ogrenciler dykiilerinde yer unsuruna daha ¢ok yer vererek dykiilerinde olayin gectigi

yeri daha detayli anlatmislardir.
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12) ilkdgretim besinci stmif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
unsurlar1 kullanma becerileri televizyon izleme siirelerine gore yer, baslatici olay ve
tepki unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Bu unsurlardaki basari
televizyon izleme siiresinin azalmasi ile artig gostermektedir.

13) ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin unsurlarini kullanma becerileri cinsiyete gore ana karakter, girisim ve tepki
unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Bu anlamli farklilik ti¢ unsurda da
kizlar lehinedir.

14) ilkogretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin unsurlarini kullanma becerileri 6ykii okumaktan hoglanma durumuna gore yer,
zaman, sonug ve tepki unsurlari1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Bu anlamli
fark 6ykii okumaktan hoslanan 6grencilerin yazdiklari 6ykiilerde bu 6ykii unsurlarimni
daha basarili bir sekilde kullandiklarini ortaya ¢ikarmugtir.

15) ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin unsurlarini kullanma becerileri 6ykii yazmaktan hoglanma durumuna gére zaman
ve tepki unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Veriler incelendiginde
Oykii yazmaktan hoslanan 6grencilerin dykiilerinde zaman ve tepki unsurunu daha
ayrintili bir sekilde ele aldiklar1 goriilmektedir.

16) ilkogretim besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin unsurlarin1 kullanma diizeyleri evlerinde kitaplik bulunma durumuna gére girisim
ve tepki unsurlar1 boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Bu iki unsurda da
evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin 6ykiilerinin daha basarili olduklart gdozlenmistir.

17) ilkogretim besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici
metin unsurlarin1 kullanma becerileri eve siireli yayin alma degiskenine gore oykii
unsurlarindan sadece hedef unsuru boyutunda anlamli bir fark géstermektedir. Evlerine
siireli yayin alinan 6grenciler oykiilerinde bir hedef belirleme konusunda diger
Ogrencilere gore basar1 gostermislerdir.

18) ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykii
unsurlarini kullanma becerileri kendilerine ait oda bulunmasi degiskenine gore sadece
tepki unsuru boyutunda anlamli bir fark gostermektedir. Evlerinde kendilerine ait bir
odas1 bulunan 6grenciler dykiilerinde yer verdikleri karakterlerin tepkilerini daha iyi

yansitabilmistir.
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Uciincii alt probleme iliskin sonuclar.

Dilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve bilgisayar basinda harcanan siire degiskenleri arasinda bir iliski vardir.
Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gére daha ¢ok bilgisayar baginda zaman
harcamaktadirlar.

2) {lkdgretim besinci smif grencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskenleri
arasinda bir iligki vardir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha ok kitap
okumaktadirlar.

3) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve okumaktan hoslanilan kitap tiirli degiskenleri arasinda bir iliski yoktur.

4) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda bir iligki vardir.
Erkekler kizlara oranla 6ykii okumaktan daha ¢ok hoslanmaktadirlar.

5) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve Oykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore dykii yazmaktan daha ¢ok hoslanmaktadirlar.

6) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan cinsiyet ve televizyon izleme siiresi degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Erkek
ogrenciler kiz 6grencilere gore televizyon karsisinda daha ¢ok zaman harcamaktadirlar.

7) llkogretim besinci simf dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan 6ykii okumaktan ve dykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda bir iligki
vardir. Oykii okumaktan hoslanan 6grenciler ayn1 zamanda dykii yazmaktan da
hoslanmaktadirlar.

8) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan 6ykii okumaktan hoslanma ve baba egitim durumu degiskenleri arasinda bir iligki
vardir. Baba egitim diizeyindeki artis 6grencilerin 6ykii okumaktan hoglanma
durumlarini da arttirmaktadir.

9) ilkogretim besinci simf dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan 6ykii okumaktan hoslanma ve anne egitim durumu degiskenleri arasinda bir iliski
yoktur.

10) Tlkdgretim besinci sinif 6grencilerine uygulanan veri toplama formunda yer

alan 6ykii yazmaktan hoglanma ve oykii yazma siklig1 degiskenleri arasinda bir iliski
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vardir. Oykii yazmaktan hoslandigini sdyleyen dgrencilerin genel itibariyle dykii
yazmay1 daha sik gerceklestirdikleri goriilmektedir.

11) {lkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan evde kitaplik bulundurma ve 6ykii okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda bir
iliski yoktur.

12) Ilkdgretim besinci siif 6grencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan evde kitaplik bulundurma ve okumaktan hoslanilan kitap tiiri degiskenleri arasinda
bir iligki yoktur.

13) Ilkdgretim besinci siif 6grencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan kendine ait bir oda bulunmasi1 ve okumaktan hoslanilan kitap tiirii degiskenleri
arasinda bir iligki yoktur.

14) lkdgretim besinci simif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan bilgisayar baginda harcanan siire ve anne egitim durumu degiskenleri arasinda bir
iligki vardir. Anne egitim diizeyinin artmasi ile bilgisayar basinda gecirilen siire
artmaktadir.

15) ilkdgretim besinci simf dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan televizyon izleme siiresi ve anne egitim durumu degiskenleri arasinda bir iligki
yoktur.

16) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan bilgisayar basinda gecirilen vakit ve baba egitim durumu degiskenleri arasinda bir
iliski vardir. Baba egitim diizeyinin artmasi ile 6grencilerin bilgisayar basinda
gecirdikleri siire 1 saatten az bir stiredir.

17) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan veri toplama formunda yer
alan televizyon izleme siiresi ve baba egitim durumu degiskenleri arasinda bir iliski
yoktur.

18) Tlkdgretim besinci sinif 6grencilerinin gittikleri okullar ile dykii okumaktan
hoslanma degiskenleri arasinda bir iliski vardir.

19) ilkogretim besinci smif dgrencilerinin gittikleri okullar ile dykii yazmaktan
hoslanma degiskenleri arasinda bir iligki vardir.

20) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okullar ile okumaktan
hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda bir iliski vardar.

21) ilkdgretim besinci simf dgrencilerinin gittikleri okullar ile yaz tatilinden bu

zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskenleri arasinda bir iliski yoktur.
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22) ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile dykii
okumaktan hoslanma degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Orta sosyo- ekonomik
diizey grubunda yer alan okullara devam eden 6grenciler 6ykii okumaktan daha ¢ok
hoslanmaktadirlar.

23) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile dykii
yazmaktan hoglanma degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Orta sosyo- ekonomik
diizey grubunda yer alan okullara devam eden 6grenciler 6ykii yazmaktan daha ¢ok
hoslanmaktadirlar.

24) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile okumaktan
hoslanilan kitap tiirii degiskenleri arasinda bir iliski yoktur.

25) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile yaz
tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskenleri arasinda bir iliski yoktur.

26) Ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile dykii
yazma siklig1 degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Orta sosyo- ekonomik diizey
grubunda yer alan okullara devam eden 6grenciler daha sik dykii yazmaktadirlar.

27) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile televizyon
izleme siiresi degiskenleri arasinda bir iligki yoktur.

28) Tlkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile evde
kitaplik bulundurma degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Sosyo- ekonomik diizey
arttik¢a evde kitaplik olusturma oraninda da artis goriilmektedir.

29) Tlkdgretim besinci sinif 6grencilerinin gittikleri okul gruplari ile eve siireli
yayin girmesi degiskenleri arasinda bir iliski vardir. Sosyo- ekonomik diizeyin
artmastyla eve siireli yayin alma durumunda da artis goriilmektedir.

30) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin gittikleri okul gruplari ile kendine ait
odasinin bulunmasi degiskenleri arasinda bir iligki vardir. Sosyo- ekonomik diizeyin
artmasi1 6grencilerin kendilerine ait odalarinin bulunma oranini da arttirmaktadir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt probleminde incelenen degiskenler arasi iliskiler
aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemlerinde incelenen 6grencilerin dykiileyici
anlatimlarinda oykiileyici metin unsurlarin1 kullanma becerilerinin nelerden etkilenip

nelerden etkilenmediginin anlagilmasinda destekleyici sonuglar icermektedir.
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Oneriler

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan ¢alismada elde edilen verilerin analizi sonucu
Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir. Elde
edilen sonuclar dogrultusunda bu becerinin 6grencilerde gelistirilebilmesine yonelik
yapilabilecekler bu kisimda dneriler halinde verilmektedir.

. [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmis bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin doykiileyici
metinlerinde dykiileyici metin unsurlarini etkili kullanma konusunda istenilen basariy1
gosteremediklerinin tespit edilmis olmasi programda yer alan bu kazanimin
kazandirilmasi konusunda eksikliklerin oldugunu gostermektedir. Yapilan uygulamalar
sirasinda 6gretmenlerle dykil yazma konusunda fikir aligverisinde bulunulmus ve
ogretmenlerin genellikle Tiirkge derslerini test ¢cozme agirlikl gecirdikleri, 6grencilere
Oykiileyici metin yazma imkani ¢ok fazla tantyamadiklarina dair sdylemlerde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Aragtirma sonuglar1 6gretmenlerin goriislerini destekler
niteliktedir. Ogretmenler kazanimlarin igerisinde de yer alan dykiileyici metin yazma
becerisini gelistirebilmek adina ders i¢i yazma ¢alismalarina yer vermelidirler.
Ogrencilere kendilerini, planlarini, hayallerini, diisiincelerini rahat bir bicimde
anlatabilecekleri firsatlar tanimalidirlar.

. Aragtirma sonuglaria gore kizlarin erkeklere oranla daha ¢ok kitap okumaktan
hoslandiklar1 ve dykiileyici metin yazma konusunda erkeklere oranla daha basarilt
olduklar1 goriilmiistiir. Kitap okuma ve etkin yazi yazma arasinda bir iliski oldugunu
diistindiigimiizde 6grencilerin basarili bir anlatim yapabilmeleri, diisiindiiklerini dogru
bir sekilde aktarabilmeleri, etkili ve giizel 6ykiiler yazabilmeleri i¢in 6ncelikle onlara
kiiclik yaslardan itibaren kitap sevgisi ve kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir.
Bunun i¢in 6gretmenler ve aileler 6rnek olmali, cocuklarina ve dgrencilerine gerekli
yonlendirmeleri yapmalidir. Kitap okumay1 seven, elinden kitap diisiirmeyen bir ailenin
cocugunda da kitap sevgisi olmasi kaginilmazdir.

. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin televizyon izleme siirelerinin azalmasi
ile 6grencilerin 0ykii yazma becerilerinde bir artis goriilmektedir. Bu anlamda aileler
cocuklarmin izledigi programlari ve televizyon izleme siirelerini yakindan takip
etmelidir. Hazirlanacak bir program dahilinde ¢ocugun televizyon izleme siiresinin

diizenlenmesi cocugun basarist agisindan oldukg¢a 6nemli olacaktir.
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. Evde kitaplik bulunmasi 6grencilerin dykiileyici metinlerinde dykii unsurlarini
kullanma diizeylerini arttirdigi goriilmektedir. Eve kurulacak, nitelikli kitaplardan
olusan bir kitaplik ¢ocukta hem kitap sevgisi olusturacak hem de kitap okuma
aligkanlig1 edinmesine yardimer olacaktir. Boylelikle yazdigi dykiilerin niteligi artacak
ve kendini daha iyi ifade edebilecektir.

. Oykii icinde hayal barmdiran bir anlatim teknigidir. Bu anlamda 6grencilerin
hayal diinyalarini genisletebilmek i¢in farkli tekniklerden yararlanilmalidir. Yaratici
yazmalar yaptirilmali, 6ykii tamamlama, verilen bir sablondan yola ¢ikarak bir dykii
olusturma gibi farkli etkinliklerden yararlanilmali ve dersler 6grencinin daha katiliml
oldugu bir ortamda islenmelidir.

. Oykiide bulunmas: gereken unsurlarin iizerinde durulmals, derslerde 6ykii
incelemeleri yapilmalidir. Ana karakter, zaman, yer, baslatici olay, girisim, hedef,
sonug ve tepki unsurlarin varligi 6grencilere hissettirilmeli, her birinin {izerinde
itinayla durulmalidir. Nitelikli 6ykiilerde bu unsurlar incelenmeli, nasil kullanildiklart
izerine incelemeler yapilmalidir.

. Ogrencilere simif ici dykiiler yazdirilmali ve bu dykiileri birbirlerinin elestirmesi
saglanmalidir. Yapilan elestirilerin 6grencilerin dykiilerinde 6ykii unsurlarini ne derece
kullandiklar1 dogrultusunda olmasi gerektigi belirtilmelidir. Boylelikle 6grenciler hem
elestiri yetenegi kazanacak hem elestiriler karsisinda olumlu tepki gelistirecek ve oykii
unsurlarini kullanma becerisi kazanacaktir.

. Iyi dykiiler yazmak, iyi gzlemler yapabilmek demektir. Ogrencilerde gozlem
becerisi gelistirilmeye ¢alisilmalidir. Bu anlamda gorsel okumalar, betimleme
caligmalar1 yaptirilmalidir.

= Yapilan uygulamalar sirasinda sinifinda dykiileyici metin yazma galismalari
yaptiran 6gretmenlerin geri doniit verme konusunda sikintilar yasadiklart goriilmiis
olup, oykiilerin degerlendirilmesini yaparken genel gecer bir 6l¢egin kullanilmadigi
tespit edilmistir. Bu anlamda 6ykiide bulunmasi gereken unsurlarin neler oldugu
tizerinde durulup Gykiileyici metin unsurlar1 degerlendirme dlgeginin kullanimi

saglanabilir.
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Ekler

Ek A: Izin Belgesi

Ei

i i
ESKISEHIR VALILIGI
11 Millf Egitim Miidiirligii

e Tty BRBAEO G | g yanite $5581

VALILIK MAKAMINA

flgi:  a)Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorliigi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi’mn
10.03.2011 tarih ve B.30.2.0GU.0.72.00.302.08.01-756-1574 sayili yazs1.
b)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ikégretim Anabilim Dali
Smif Ogretmenligi Bilim Dali Lisans Program Ogrencisi Esra KAYNAS’in yiiriitmekte
oldugu  “5.Smif  Ogrencilerinin  Oykiileyici Metin Yazma  Becerilerinin
Degerlendirilmesi” konulu ¢alisma kapsaminda, ekli listedeki Odunpazan ilge Milli Egmm
Miidiirliiklerimize bagh Ilkégretim Okullarinda veri toplama araglarim uygulama izni talebi
incelenmistir,

Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektérliigiince kabul edilen ve onayh bir ornegi
Midiirliigtimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarinin ekli listede isimleri yazili ilimiz
Odunpazar: lgesine bagl [lkégretim okullarimn 6grencilerine ilgi (b) yonerge dogrultusunda
uygulanmas) Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun gériildiigii takdirde Olur’larimiza arz ederim.

Milli Egitim Miidiir V.

Vali Yardxmclsx

%, Tel :0(222)2397200 E-Posta Adresi :eskisehirmem@meb.gov.tr IS

% Faks:0 (222) 2393922  internet Adresi :http://eskisehir.meb.gov.tr m
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Ek B: Kisisel Bilgi Formu
KIiSISEL BILGi FORMU

Sevgili 6grenci,

Elinizdeki bu form Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yiiriitiilmekte olan “Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezine veri toplamak amaciyla olusturulmustur.
Bu form ti¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde sizin kisisel 6zelliklerinizi
belirlemeyi amaglayan “Kisisel Bilgiler”, ikinci boliimde dykiileyici anlatiminiza
yapabilmeniz i¢in sizin se¢iminize sunulan “Konu Listesi”, ligiincli boliimde de
oykiilerinizi yazabileceginiz diiz beyaz kagitlar1 igeren “Oykii Yazim Alan1”
bulunmaktadir. Verdiginiz bilgileriniz sadece bu amagcla kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Esra KAYNAS Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin
ANILAN
( Zihinsel Engelliler Ogretmeni ( Tez Danigmant)

Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi)

1. BOLUM
Bu boliimde sizden istenen asagida yer alan sizinle ilgili sorulari eksiksiz ve
dogru olarak yanitlamanizdir.

Smifi:....ceeeeen.... (0] 14011 11 T,

2. Cinsiyetiniz?

a) Kiz b) Erkek

3. Sizinle beraber kag¢ kardessiniz?

a) Kardesim yok  b) 2 kardesiz ¢) 3 kardesiz d) 4 ve daha fazla
4. Babanizin meslegi nedir?

a) Isci b) Memur ¢) Calismiyor d) Serbest
meslek............

5. Annenizin meslegi nedir?
a) Isci b) Memur ¢) Cahsmyor d) Serbest
Meslek............

6. Bilgisayar basinda giinde kag saat vakit harciyorsunuz?
a) Hic b) 1 saatten az ¢) 1-2 saat d) 2 saatten ¢ok

7. Babaniz asagidaki okullardan hangisini bitirmis?
a) ilkokul b) Ortaokul ¢) Lise d) Universite
e) Hi¢ gitmemis
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8. Anneniz asagidaki okullardan hangisini bitirmis?
a) llkokul b) Ortaokul ¢) Lise d) Universite
e) Hi¢ gitmemis

9. Yaz tatilinden simdiye kadar kag kitap okudunuz?
a) Hic b)1-3 aras1 c) 4-5 arasi d) 6-10 aras1 e) 11 ve
uzeri

10. Ne tiir kitaplardan hoslanirsiniz?

a) Masal b) Oykii ¢) Macera d) Bilimsel kitaplar
e) Diger (belirtiniz)....................

11. Oykii okumaktan hoslanir misimiz?

a) Evet b) Hayir

12. Oykii yazmaktan hoslanir misiniz?

a) Evet b) Hayir

13. Ne kadar siklikla 6ykii yazarsiniz?

a) Hi¢ yazmiyorum b) Bazen ¢) Sik sik

14. Giinde kag saat televizyon seyrediyorsunuz?

a) Hic¢ seyretmiyorum b) 1 -2 saat arasi ¢) 3-4 saat aras1 d) 5 -6 saat ve
fazlasi

15. Televizyon programlarindan hangi tiirleri daha ¢ok seviyorsunuz?
(BelirtinizZ)..c.eeieiieeiiiiineiiiieniieiineieiisseosessscosesssosssscssssssossssscsssassosnnsscsnns

16. Evinizde kitaplik var m1?
a) Evet b) Hayir

17. Evinize siireli yayin (gazete-dergi) aliniyor mu?
a) Evet b) Haywr

18. Evinizde kendinize ait bir odaniz var mi?
a) Evet b) Hayir
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2. BOLUM
Bu boliimde yirmi 6gretmen ve yirmi besinci sinif 6grencisiyle yapilan
degerlendirmeler ve uzman goriisleri ile otuz bes 6ykii konusu arasindan se¢ilmis olan
on tane 6ykii yazma konusu yer almaktadir. Sizden istenilen bu konulardan en
begendiginiz, ilgi duydugunuz bir konuyu segcmenizdir. Daha sonra, sectiginiz konuyla
ilgili olarak olusturdugunuz 6ykiiniizii ligiincli boltimdeki yere yazmanizdir.

KONU LiSTESI

1) Biitiin muhtesem tatlar1 birlestiren harika bir icecek yaptiginiz1 diisiiniin. icerken
muhtesem c¢ilek receli kokusu, ¢ikolata ve dondurma tadi bir arada hissedilmektedir. Siz
bu igecege 6zel bir isim verdiniz ve diinya ¢apinda {inlii bir igecek oldu. Biitiin bunlarin
nasil gergeklestigini anlatan bir 6ykii yaziniz.

2) Ormanda oyun oynamakta olan iki arkadas yollarin1 kaybederler ve koskoca
ormanda kaybolurlar. Bu iki arkadasin ormanda yasadiklarin1 ve kurtulus maceralarini
anlatan bir dykii yaziniz.

3) Bir sabah uyandiginizda sihirli giiglere sahip oldugunuzu fark ediyorsunuz. Bu
giiclerden biri etrafinizdaki insanlarin diisiincelerini okuyabilmek. Peki, insanlar neler
diisiiniiyor? insanlarin diisiindiiklerini ve sizin yasadiklarinizi anlatan bir 6ykii yaziniz.

4) Ilim denizlerin, okyanuslarin altinda yasayan canlilarin hayatini arastiran bir bilim
adamidir. Cogu zaman suya daliglar yapar. Yine bir giin arastirma yapmak i¢in
dalmistir; fakat suyun altindaki bir takim yollar onu ¢ikisi olmayan yerlere gotiirmiistiir.
[lim’in orada yasadiklarini ve basina gelenleri anlatan bir dykii yaziniz.

5) Bir gemi kazasindan kurtulup, yiizerek 1ssiz bir adaya ¢ikan tek insan oldugunuzu
hayal edin. Bu adada yasayan kimse yoktur; fakat sayllamayacak kadar bol bitki ve
hayvan yasamaktadir. Bu adada basiniza gelenleri anlatan bir 6ykii yaziniz.

6) Lunaparkta eglenmek i¢in binmis oldugunuz tren aniden kontrolden ¢ikt1 ve hizli
bir sekilde gitmeye devam ediyor. Ayni zamanda herkes ¢iglik ¢igliga bagristyor.
Sonrasinda neler oldugunu anlatan bir 6ykii yaziniz.

7) Ulkenizde Disneyland gibi kocaman ‘Cikolata Eglence Park1’ acild1 ve siz buraya
gitmek i¢in 6zel bir davet aldiniz. Burada yasadiklarinizi anlatan bir 6ykii yaziniz.

8) Arkadasinizin size hediye olarak aldig1 aynada bir gariplik var. O aynaya her
baktiginizda kendinizi gelecekte goriiyorsunuz. Aynaya baktiginizda gelecekte neler
gordiigliniizii anlatan bir dyki yaziniz.

9) Dabhi iki arkadas, ¢ok giiglii bir teleskop tasarlar. O kadar giiglii bir teleskoptur ki,
evrendeki diger gezegenlerde neler olup bittigini bile gosterir. Teleskoptan bakildiginda
goriilenleri anlatan bir 6ykii yaziniz.

10) Tolga her zamanki gibi yine bir sabah okula gitmek i¢in uyanir; fakat onun
bilmedigi bir sey vardir. O giin o saatte tek uyanan Tolga’dir ve biitiin sehir sessiz bir
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uykuya dalmistir. Biitiin insanlara ne olmus olabilir ve Tolga neler yasamistir? Tolganin
basindan gecenleri anlatan bir dykii yaziniz.
3. BOLUM

Bu béliimde sizden istenen ikinci boliimde verilen on yazma konusu arasindan
sectiginiz bir konuya iliskin olusturdugunuz dykiiniizii bu bolimdeki ilgili yere
yazmanizdir.

OYKU YAZIM ALANI
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Ek C: Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi
OYKU UNSURLARI DEGERLENDIRME OLCEGI

Ana karakter:

Oykiide yer alan kahramanlarm 6zelliklerinin iyi anlatilip anlatilmama
durumuna gore 6lgekte diisliniilen puan araligi 0-2 puan araligidir.

0 — Higbir ana karakter saptanmadi.

Bir ana karakter sunuldu ama yalnizca bir sayfada adi1 geciyor. Ana karakter hakkinda
cok az bilgi ya da detay mevcut.

2 — Ana karakter o kadar detayli sunuldu ve anlatild1 ki sanki “gercek” gibi.

Bu durumda 6grencilere yazdirilan dykiilerde ana karakter bulunmadigi durumlarda
verilebilecek puan 0’dir. Ana karakterin detayli anlatilmadig: fakat en azindan adinin
gectigi Oykiilerde 6grencinin bu unsurdan alacagi puan 1 puan olmaktadir. Ana
karakterin ayrintilariyla verildigi, onunla ilgili betimlemelerin yapildig1 dykiilerde ise
ogrencilerin alacagi puan 2 olarak belirlenmistir

Yer:

Oykiide olaym gectigi, kahramanlarm bulundugu yer olan mekanin anlatilma
durumuna gore Harris ve Graham 6lgekte mekan i¢in 0-2 puan arali§ini belirlemislerdir.
Olgege gore;

0 — Herhangi bir yer ya da mekandan bahsedilmiyor.

1 — Yer belirtilmis ama ¢ok az tanimlanmuis; “Atlanta’nin Kasabasi”.

2 — Yer belirtilmis ve daha eksiksiz tanimlanmis ya da olaganiistii bir yer
secilmis; “Iki nehir arasinda olan ve 5 kilometre alan kaplayan Atlanta Kasabas1”.
“Yeni bir gezegen, Andromea”.

Yukarida verilen puanlama dl¢egine gore dykiide mekan unsuruna hicbir sekilde

yer verilmemis ise 6grencinin bu 6ykii unsurundan alacagi puan 0 olmaktadir. Basit bir
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sekilde oykiinlin herhangi bir yerinde ad1 gegen ve ¢ok az tanimlanmis mekan unsuru
icin 1 puan verilmektedir. Cok iyi tanimlanmis, betimlemelerden yaralanilmis mekan
i¢in ise verilecek puan dlgekte 2 puan olarak belirlenmistir.

Zaman:

Olgekte zaman igin belirlenen puan araligi 0-2 puandir.
Zaman belirtilmemis.
Zaman belirtilmis ama geleneksel bir atif gibi “bir zamanlar, uzun zaman 6nce vb...”
Zaman verilmis ama olagantistii bir sekilde ya da tam bir agiklamayla “31 Mart 6gleden
sonra 3. 00’te, insanlar diinyaya adim atmadan uzun zaman 6nce vb...”
Oykiide higbir sekilde zaman kavramindan bahsedilmedigi zaman verilecek puan 0’dir.
Zamandan bahsedilmis fakat hi¢bir betimleme yapilmamus ise verilecek puan 1 puan
olarak belirlenmistir. Zaman kavrami tam anlamiyla aciklanmis ise verilmek {izere
belirlenen puan 2 puandir.

Baslatici olay:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lgekte baslatict olay 0-2 puan
araliginda degerlendirilmistir.
0-Ana karakterin hedefini belirlemesine neden olacak baslatic1 olay sunulmamis.
1-Ana karakterin hedefinin belirlemesine neden olacak baslatici olay sunulmus.
Baglatici olay dogal bir felaket (toprak kaymasi), i¢ ses (yalnizlik) ya da dis bir eylem
(ejderhanin miicevher ¢almasi) olabilir.
2-Eger baglatic1 olay ¢ok karmasik, olaganiistii ya da ¢ok iyi tanimlanmigsa bir puan
ekle-“daga bir goktasi carpt1 ve bu kasabay1 vuran toprak kaymasina neden oldu. Bunun
sonucunda adam sahip oldugu her seyi kaybetti”’- “annesi siirekli onu evde yalniz

birakiyordu. Sonug olarak, Johnny yalnizdi.”
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Bu durumda olaylar herhangi bir baslatic1 olay verilmeden direk basliyorsa
Oykiide bu unsur i¢in verilecek puan 0°dir. Siradan, herhangi bir baslatici olayla
baslayan dykiilerde 6grencinin alacagi puan 1°dir. Karmasik, tist diizey, etkili bir
baslatici olay se¢ilmesi durumunda verilecek en iist puan ise 2 puandir.

Hedef:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ekte amag 0-3 puan araliginda
degerlendirilmistir.

Ana karakterin hedefi ya da amaci belirtilmemis.

Ana karakterin hedefi ya da amaci belirtilmis ama yeterince agiklanmamis- Bill bir sey
yapmaya kalkist1.”

Ana karakterin hedefi ya da amaci agik bir sekilde ifade edilmis-“Bill arkadasina
kurtarmaya karar verdi.”

Eger iki ya da daha fazla hedef acik bir sekilde belirtilmigse bir puan daha ekle.

Hedef 6ykiide karmasiklasan olayin ¢6ziimii i¢in bir basamaktir. Bu basamagin
belirtilmedigi dykiilerde 6grencinin bu unsurdan alabilecegi puan 0’dir. A¢iklanmamis
bir amag 1 puan, biraz daha iist diizey bir davranig gerektiren amag ise 2 puandir.
Birkag hedefin bir araya getirilerek, agik bir durumda verilmesi halinde ise alinabilecek
puan 3 puan olarak belirlenmistir.

Girisim:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lcekte amag 0-4 puan araliginda
degerlendirilmistir.

Ana karakterin hedefini gerceklestirmek i¢in baslattig1 olaylar agiklanmamis.
Ana karakterin hedefini gerceklestirmek i¢in yaptig1 seyler agiklanmis.
2-4 Asagidakilerin her biri i¢in bir puan ekle

Hareketler ya da olaylar mantikli bir sirada gergeklesiyor (tutarsiz degiller).
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Yaraticilik ya da 6zgiinliik, sorunlar1 ya da ¢ikmazlari ¢ozmek i¢in kullanilmig- Bill
diismanini yakalamak igin lazer-yansiticisi yapti”.

Eger birden fazla ¢ok iyi agiklanmis bliim varsa. Ornegin, eger ana karakter bir
hareket dener ve o basarisiz olursa (kaleye hiicum eder ama kizgin yag yiiziinden geri
¢ekilmek zorunda kalirsa) ve daha sonra farkli bir hareket denerse (tiinel yoluyla gizlice
sokulmay1 denerse), bir puan ekle. Bunun gibi, eger ana karakter seyahatleri boyunca
bir yere gider sonra da baska bir yere giderse, bir puan ekle.

Girisim olayin gergeklestigi, karmasiklastigi takdirde ¢6ziime kavusturmak
adina bir¢cok yolun denendigi bir unsurdur. Mantikli ve tutarli bir bigimde olaylarin
¢dziimii icin 6nerilen her adim icin 1 puan eklenmektedir. Ogrencinin bu unsurdan
alabilecegi en yiiksek puan 4 puandir

Sonuc:

Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ekte sonug 0-2 puan araliginda
degerlendirilmistir.

Gergek bir son yok, sonug eksik, ya da hikaye bitmemis goriiniiyor. Diger bir deyisle,
ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuclar1 agiklanmamis.

Ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuglari agiklanmig ama bitis ya da sonug
cok siradan-“onlar sonsuza dek mutlu yasamis- Billy ejderhay1 61diirdii ve prensesi
kurtardi.”

Ana karakterin hareketlerinin uzun vadeli sonuglari agiklanmis. Ayrica, sonug ya da
bitis olaganiistii ya da bitis manevi bir deger iceriyor. — Bu onun kartal-ok adin1 nasil

aldigidir- Bu sugun yarar saglamadigini gosterir.”-“Prens ve at1 6ldiiriildi.”

Tepki:
Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lgekte tepki 0-2 puan araliginda

degerlendirilmistir.
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3- Ana karakterin duygusal tepkileri agiklanmamius.

4- Bazi duygusal hisler ana karakter tarafindan agiklanmamis. —“Cocuk yaptigindan
mutluydu.”

5- Ana karakterin duygusal hisleri derinlemesine agiklanmis. —“Bu kotii zamanda
herkesten nefret ettim. Siddetli bir 6tke hissettim. Onlar neden beni agsagilamak

zorundaydilar?”
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Ek D: Ogrencilerin Oykiileyici Metinlerinden Ornekler

gy

3. BOLUM
Bu boliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir
konuya iliskin olusturdugunuz Sykiiniizii bu béliimdeki ilgili yere yazmamzdr,

OYKU YAZIM ALANI
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3. BOLUM

Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir
konuya iligkin olusturdugunuz Sykiiniizii bu boliimdeki ilgili yere yazmanzdir.
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Bu boliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasmdan segtiginiz bir
konuya iligkin olugturdugunuz Sykiiniizii bu bslimdeki ilgili yere yazmamzdir.

OYKU YAZIM ALANI J .
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3.BOLUM

Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasmdan segtifiniz bir
konuya iliskin olusturdugunuz Sykiiniizii bu bsliimdeki ilgili yere yazmamzdir.

OYKU YAZIM ALANI
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3. B()LUM

Bu béliimde 51zd istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasmndan segtifiniz bir
konuya iligkin olusturdugunuz dykiiniizii bu bolimdeki lgll i yere yazmamzdir.

6YKfI YA ALANI

: C@QE«QJ Q.')U‘\o/g &@é&u\_‘@j‘} 6 '@,r\oxéu "

rc;'eé?fe@: . B X
/‘Qﬂa éazgzama ’?'JZ;«% Gitinae &muk wéu:@o
oo gutts, Zuw o§lgorclt ~ Tolgo ;

~

7L/U£ d/o(’,u oéuf :Scafdu- U cerep o

T@Q?q 7«%@ ol ama alle e W
oo  Sinurlerol,” @ Q@Qﬁ/ rorsk o g /4‘1/*‘“' 4,
MAcmalof@O’L %Mwmz &rqm@/@

et @ oo e yore gl ;

Telao  lerdbesn oA on U oJéxm 4 orede .
_Qé%@m iy dpbuno. pbl




179

C/mij}; ?&mw c,fo,@‘? ﬁ.éa#meli. %w
@M\dyqyg gl Sonm bide podvecun clasolu-
Juru | Bol g ncn o ey

b dhorclh gl j@}/g‘ff% Guckor Serli i

%eﬁ am o ko?j L,

Ectr



180

; 3. BOLUM
Bu boliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasmdan segtifiniz bir

konuya iliskin olusturdugunuz Sykiiniizii bu bélimdeki ilgili yere yazmamzdur.

OYKU YAZIM ALANI
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3.BOLUM
Bu boliimde sizden istenen, yukanda verilen on yazma konusu arasindan segtifiniz bir
konuya iligkin olusturdugunuz Sykiiniizii bu bsliimdeki ilgili yere yazmanizdir.

OYKU YAZIM ALANI
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