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Ozet

Etkilesimli Sesli Okuma Etkinliklerinin ilkokul ikinci Stmf Ogrencilerinin Okuma
Becerilerine Yansimalari
Bahaddin KARACOR
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Pinar GIRMEN
2022

Amag: Bu calismanin amaci etkilesimli sesli okumanin 2.smif dgrencilerinin
okuma becerilerine olan yansimalarini belirlemektir.

Yontem: Bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olan eylem arastirmasin-
dan yararlanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir merkezinde yer alan Milli
Egitime bagli 6zel bir okulda 2020-2021 yilinda 6grenim goren 2. Siif 63rencileri olus-
turmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmact giinliiklerinden, 6grenci giinliiklerin-
den, gézlemlerden, yar1 yapilandirilmis 68renci ve veli goriismelerinden yararlanilmistir.
Elde edilen veriler i¢erik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Bulgular: Etkilesimli sesli okumanin 2.sinif dgrencilerinin okuma becerilerine
olan yansimalarinin arastirildigi bu ¢alismada veri setinden elde edilen bulgular netice-
sinde 4 ana temaya ulasilmistir. Bunlardan birincisi okudugunu anlama ana temasidir.
Okudugunu anlama ana temasinda; anlam kurma, baglant1 kurma, okudugunu hatirlama
ve paylasma alt temalar1 elde edilmistir. Ikinci ana tema akici okumadir. Akici okuma
ana temasinda, kelime tanima, tekrarli okuma ve prozodik okuma alt temalarina ulasil-
mistir. Uciincii ana tema okuma motivasyonudur. Okuma motivasyonu ana temasinda,
eglence, merak ve sevgi olmak iizere ii¢ alt temaya ulasilmistir. Dordiincli ana tema ise
dgrenme ortami ve siirecidir. Ogrenme ortami ve siireci ana temasinda ise iki alt temaya
ulagilmistir. Bunlar 6grenme ortami ve 6grenme siirecidir.

Sonug ve Oneriler: Bu arastirmada etkilesimli sesli okumanin 6grencilerin oku-
dugunu anlama, akict okuma ve okuma motivasyonlarina katki sagladigi sonucuna ula-
silmistir. Ayrica yliz yiize gergeklestirilen etkilesimli sesli okuma derslerinin eszamanl
cevrimici derslere gore gerek 0grenme ortami gerekse 6grenme siireci olarak daha nite-

likli oldugu sonucuna ulasilmistir.



Anahtar kelimeler: Etkilesimli sesli okuma, akici okuma, okudugunu anlama, okuma



Abstract

Reflections of Interactive Reading Aloud Activities on Reading Skills of Primary
School Second Grade Students
Bahaddin KARACOR
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Advisor: Prof. Dr. Pinar GIRMEN
2022

Purpose: The aim of this study is to determine the reflections of interactive read-
ing aloud on the reading skills of 2nd grade students.

Method: In this study, action research, one of the qualitative research designs,
was used. The study group of the research consists of 2nd grade students studying in a
private school affiliated to the National Education in the center of Eskisehir in 2020-2021
education year. Researcher diaries, student diaries, observations, semi-structured student
and parent interviews were used to collect data. The obtained data were analyzed by con-
tent analysis method.

Results: In this study, in which the reflections of interactive reading aloud on the
reading skills of 2nd grade students were investigated, 4 main themes were reached as a
result of the findings obtained from the data set. The first of these is the main theme of
reading comprehension. In the main theme of reading comprehension, sub-themes of es-
tablishing meaning, connecting, remembering and sharing were obtained. The second
main theme is fluent reading. In the main theme of fluent reading, sub-themes of word
recognition, repetitive reading and prosodic reading were reached. The third main theme
is reading motivation. In the main theme of reading motivation, three sub-themes such as
fun, curiosity and love were reached. The fourth main theme is the learning environment
and process. In the main theme of the learning environment and process, two sub-themes
were reached. These are the learning environment and the learning process.

Conclusion and Suggestions: In this study, it has been concluded that interactive
reading aloud contributes to students' reading comprehension, fluent reading and reading
motivation. In addition, it has been concluded that face-to-face interactive reading aloud
lessons are more qualified in terms of both learning environment and learning process

than simultaneous online lessons.



Keywords: Interactive reading aloud, fluent reading, reading comprehension, reading



BIiRINCIi BOLUM

1. Giris

Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma
becerilerine yansimalart adli bu arastirmanin ilk boliimiinde problem durumu, aragtir-

manin amaci ve arastirmanin onemi yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, insan hayatindaki en 6nemli becerilerden biridir. Okuma sézciigiinii sa-
dece Tiirkce dersi ile iligkili bir beceri oldugunu sdylemek yeterli bir séylem degildir.
Nitekim okuma Tiirk¢e dersinin yani sira Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve
bunlarin diginda kalan daha bir¢ok brans ve disiplin ile ¢gok yakindan iliskili oldugu bi-
linmektedir (Kanatli ve Cekici, 2013, s.229). Hayatin bir¢ok alanina etki eden okuma ve
okuma ile iliskili olan kavramlar uzmanlar tarafindan ¢esitli bicimlerde tanimlanmastir.
(Akyol, 2020, s.33)’ e gore okuma, okuyan kisinin yeni kelimeler 6grenmesini saglayan,
hayal diinyasin1 gelistiren ve ayni1 zamanda kisiye bakis acilar1 kazandiran bir faaliyet
olmakla birlikte, yazar ile okuyucu arasinda olusan anlam kurma siireci olarak da tanim-
lanmigtir. Burada okumay1, anlamdan bagimsiz olarak diisiiniilemeyecegi agiktir. Okuma
ancak anlama oldugu zaman nitelikli bir eyleme déniisiir (Giigliier, 2020). Buradan hare-
ketle okudugunu anlama 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir.

Okudugunu anlama ile ilgili iilkemizin karnesine bakildiginda anlama oranlarinin
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Gerek yapilan aragtirmalarda olsun gerekse ililkemizin
uluslararasi sinavlarda aldigr puan olsun okudugunu anlama becerilerinde alt diizey
grupta yer aldig1 goriilmektedir (Amanvermez, s. 65). Ulkemizde egitime dair nitelikli bir
stratejinin olmamas1 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, analiz ve sentezleme
gibi Ust diizey becerilerinde yetersiz kaldigin1 sdylenmektedir. Bununla birlikte uluslara-
ras1 yapilan PISA, TIMSS ve PIRLS gibi simavlarda 6grencilerin okudugunu anlama
oranlar siralandiginda iilkemizin maalesef ilk on arasina giremedigi géziikmektedir (Ak-
yol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014, s. 77). Ayrica PISA 2015 yil1 sonugla-
rina gore lilkemizin iist diizey okuma oranmin bir onceki yillara gore geriledigi tespit
edilmistir. Her ne kadar 6gretim programlarinda degisiklik yapilsa da bu degisimin ulus-
lararas1 Olgiitlere ulagsmada yeterli olmadig1 goriilmiistiir (Bayat, Tavsanli ve Kaldirim

2019, s. 283). Ayrica iilkemizde Tiirkge derslerinin birgogu siire¢ odakli degerlendirme
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yerine sonu¢ odakli degerlendirme yapilmaktadir. Bu derslerde kullanilan stratejilerin
tekrar goz Oniine alinmasi1 gerektigi soylenmektedir (Yildirim ve Girmen, 2019). Elde
edilen tiim bu tespitler neticesinde iilkemizdeki biitiin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek ve okur yazarlik oranlarini iist diizeylere ¢ikarmak gerektigi orta-
dadir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ise ilk once akicit okumanin saglan-
mast gerektigi ifade edilmektedir. Akici Okuma, okumayi 6grenen bireylerin zorunlu ola-
rak saglamasi gereken 6nemli beceriler arasinda yer almaktadir (Giines, 2019, s.194). Bu
ifade de goriilecegi iizere okuma ve akici okuma aslinda hep anlama {izerine kurguludur.
Anlama becerilerini arttirmak i¢in sadece okunan materyal tek bagina yeterli degildir. Bu
stiregte kullanilacak olan yontem ve strateji de basat roldedir. Okudugunu anlama bece-
rilerini arttirmak ve ayni zamanda akicilig1 saglayabilme adina bir¢ok yontem denenmis-
tir (Akyol ve Sural, 2021). Ozellikle son yillarda daha fazla kullanilan bir diger yéntem
ise etkilesimli sesli okuma yontemidir ve etkilesimli sesli okuma yonteminin derslerde
kullanilmast &grencilerin okudugunu anlama diizeylerine ve akici okuma diizeylerine

onemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, etkilesimli sesli okumanin 2.sinif 6grencilerinin

okuma becerilerine olan yansimalarini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma, hayat boyu siiren bir siirectir. Ayni zamanda diinyadaki degisim ve geli-
simlere ragmen Onemini korumaya devam etmektedir. Her ne kadar bu degisim 6gretim
araglarina yansisa da bireylerin okuma eylemi, onlar1 anlamaya, sorgulamaya, diisiin-
meye, iiretmeye yoneltmektedir. Tiim bu yonelimler sayesinde de gelismeler devam et-
mektedir (Sert, 2010 s.21). Tiirkge Dersi Ogretim Programi okumaya ayr1 bir 5nem ver-
mistir ve ilkokul 2. sinif i¢in okuma kazanimlar diger kazanimlarla karsilastirildiginda
%41 oraninda okuma kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir (Karadogan, 2020, s.7).
Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma ile yakindan iliskili olarak su amaglar
yer almaktadir.

. “Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi”

. “Okuma, yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmast”



. “Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diistince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri-
nin saglanmasti,

. Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis agistyla degerlendirmelerinin
ve sorgulamalarinin saglanmas: (MEB, 2019, s.8).

Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki amaglara ulasabilme adina okuma ve oku-
dugunu anlama ile ilgili yapilan tiim ¢alismalarin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel-
likle ilkokulda okuma ve anlama becerilerini iist seviyelere ¢ikartma konusunda ¢aligsma-
lar yapilmaktadir. Her ne kadar bu tarz ¢calismalar yapilsa da okul d6ncesi donem i¢in (Er-
giil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014) yaptig1 bir arastirmada ortaya ¢i1-
kan sonuglar okuma etkinliklerinde etkilesimin az oldugunu gostermektedir. Ayn1 sekilde
ilkokul i¢in de okuma faaliyetlerinde etkilesimin diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Bu se-
beple etkilesimli sesli okuma 6grencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine
katki saglayacagi umut edilmektedir. Ayrica okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildi-
ginda etkilesimli sesli okumanin 6zellikle ilkokul diizeyinde az sayida arastirmalara konu
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ortaya koyulan ¢alisma hem 6gretmenlere okuma
etkinliklerinde farkli uygulamalar gérmesini saglayacak hem de arastirmada kullanilacak

yontem itibariyle literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Kisaltmalar
ESO: Etkilesimli Sesli Okuma



IKINCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu boliimde ilgili arastirmanin kavramsal ¢ergevesiyle birlikte alan yazi taramasi
yapilmistir. Ayrica yurt i¢i ve yurt disinda etkilesimli okuma ile ilgili calismalara yer

verilmistir.

2.1. Dil

Insan tiiriiniin hayatta sahip oldugu en giiclii becerilerden birinin dil oldugu bir
gercektir. insan fizyolojik ihtiyaglari gidermesinden tutun da sosyal olarak varligini ka-
bul ettirmede, kendini ifade etmede ve gerceklestirmede dil biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu
etkinin insanda dogustan geldigi belirtilerek ve Noam Chomsky Dil Edinim Cihazi kav-
rami1 ile bu farklilig1 ortaya ¢ikararak insanda var olan dil yetisine dikkat ¢ekmistir. Bir
bebek dogumdan itibaren dinleme ardindan konusma becerilerini sergilerken ilkokul yas-
larina ulastiginda dilin bir diger alan1 olan okuma ile karsilagsmaktadir (Yayl, 2021, s.1).
2019 Tiirkge Ogretim Programinda temel dil becerileri okuma, dinleme/izleme, konusma
ve yazma olarak belirlenmistir. Bu becerilerden biri olan okuma, dil gelisimi ve kiginin

dil 6gelerini kullanmada biiyiik bir etkiye sahiptir (Girmen ve Akkus, 2015, s. 670).

2.2. Okuma

Okuma ve okuma ile ilgili kavramlar uzun yillarca tizerinde tartisilmis, farkli do-
nemlerde farkli tanimlar yapilmistir. ilk zamanlar okuma, seslendirme olarak ele almir-
ken, yani yazida yer alan isaretlerin seslendirilmesini anlatirken belli bir donem kelime
ve kelime tanimlama tizerinde durulmustur. Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle
birlikte okuma, zihinde yer alan 6n bilgileri kullanarak seslendirme, anlamlandirma, ya-
pilandirma gibi siirecleri kapsayan bir eylem olarak da tanimlanmistir (Giines, 2015, s.2).
Okumay1, Akyol (2020, s.2-3) okuyucunun kendi 6n bilgilerini de harmanlayarak yazar
ile karsilikli uygun bir metotla ortaya koydugu bir anlam kurma siireci olarak tanimlan-
mistir. Bu anlam kurma stireci isaretleri, harfleri, kelimeleri ve climleleri dikkatli okuyup
seslendirme ve beyinde yapilandirmanin disinda daha karmasik bir siire¢ olarak nitelen-
dirilmektedir (Goziikiiciik,2019, s.27). Goriildiigl gibi okuma, sadece isaret ve sembol-
lerin bilinmesi ile ilgili bir siire¢ degildir. Okuma, igerisinde anlamayi, yorumlamayi ve

degerlendirmeyi de gerekli kilmaktadir (Balci, 2016, s.4). Buradan hareketle de okuma
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ve okuma ile ilgili kavramlar bir¢ok arastirmaci tarafindan onemli goriilmiistiir. Yukari-
daki tanimlarda da ortaya ¢iktig1 gibi okuma ile yakindan iliski kavramlarin ilki anlama-

dir. Bu dogrultuda okudugunu anlama her birey i¢in 6nemli bir beceri olarak durmaktadir.

2.3. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama okunan isaretlerin seslendirilmesinden daha 6te farkli islem-
leri igermektedir. Bu islemlerin basinda okunan seyi anlama, algilama gelirken degerlen-
dirme, iligkilendirme ve ¢ikarimda bulma gibi becerileri de kapsamaktadir. Bir¢ok ebe-
veyn ve egitimci ilkokuma ve yazma siirecinden hemen sonra birinci sinif 6grencilerinin
anlama becerilerini de gelistirdiklerini diistinmektedirler. Halbuki anlama, okunan yazi-
larin hatirlanmasindan daha fazla beceriyi icermektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe,
2019, s.6). Her ne kadar okuma 6nemli ise okudugunu anlama bir 6grencinin yasaminda
basarili olmasi i¢in en 6nemli aragtir. Bu aracin 6zellikle ilkokul yillarinda eksiksiz bir
bicimde 6grencinin tamamlayabilmesi i¢in okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi
gerekmektedir (Duran ve Topbasoglu, 2018 s.1). Okudugunu anlama becerilerinin gelis-
mesi icin ilk bagvurulacak yollardan birisi akicit okumadir. Akict okumasi gelismis birey-

lerin metinlerle anlam kurma siireci daha etkili olmaktadir (Ozdemir ve Bas, 2020, 5.47).

2.4. Akic1 Okuma
Akict okuma, hizli okuma degildir. Akict okumada amag, bireyin okunan metni
belli kurallar ¢ercevesinde okuyarak metni karsi tarafa konusuyormusgasina aktarmak
olarak ele aliabilir. Akict okumada kurallar siralanirken ilk 6nce kelimeleri seslendirme
yani onlar1 dogru bir sekilde tanimlamak yer almaktadir. Ardindan hiz ve prozodik okuma
gelmektedir. Okumada kelimelerin hizli bir bicimde sdylenebilmesi i¢in kelimelerde be-
lirgin bir otomatiklesme saglanmalidir. Prozodik okuma ise anlam {initeleri ile birlikte
vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumay1 kapsamaktadir. Tiim bu
bilesenlerin bir araya gelmesiyle kiside akic1 okuma olusur (Ozeng, 2020). Akici okumayi
Ogrencilerde meydana getirebilme adina sesli okuma, tekrarli okuma, koro okuma, oku-
yucu tiyatrolar1 gibi ¢esitli akict okumayi gelistiren stratejiler kullanilmaktadir (Kaskaya,
2016, 5.283). Bu stratejiler asagida kisaca agiklanmugtir.
e Tekrarli okuma: Ogrencinin &zellikle birinci siifta okumay1 dgrendikten sonra
ya da okumada zorluk ¢eken Ggrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmede
kullanilan ve hatasiz okuma yapincaya denk devam eden bir uygulamadir (Pek-

soy, 2018, s.31).



e Eko okuma: Baslangi¢ diizeyince olan bir okuyucuya hem model olabilmek hem
de onun kelimeleri ve ciimleleri ¢6ziimlemesine yardimci olabilmek adina dgret-
men veya daha iyi bir okuyucunun zayif okuyucuya bir metni bir iki adim 6nden
giderek ayn1 anda metni okuyup seslendirilmesine dayanan bir uygulamadir.

e Esli okuma: Bir metnin ya da kitabin boliimlerinin sinif geneline paylastirilarak
yapilan esli okumaya denir. Eg olan kisilerin kitaptan ilgili boliimii ayni anda oku-
masidir.

e Paylasimli okuma: Metnin bir boliimiinii ya da tamamini 6gretmen 6grencilerine
model olarak okuyabilir ya da metin boliimlerini 6grencilerine parga parca okuta-
rak okunan metinle ile ilgili okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi etkin-
likleri yaptig1 bir uygulamadir.

e Okuyucu tiyatrolari: Akici okuma becerilerini gelistirmede ¢ok¢a kullanilan yon-
temlerden biri olan okuyucu tiyatrolart metnin igindeki karakterlerin konugmala-
i1 igerir. Ogrencilere, karakterler paylastirilarak bir metin beraberce okundugu
ve deneyimlendigi bir akict okuma uygulamasidir (Bastug, 2021).

Akici okuma becerilerinin gelisiminde kullanilan yukaridaki stratejilerin yani sira
ogreniciyi aktif hale getirmek igin etkilesimli bir yol da izlenebilir (Unveren, 2020) ¢iinkii
ogretmenin, 6grencilerinde akici okumay1 saglayabilmesi ancak iyi bir model ve etkile-
simle olur. Ogretmenin, 6grencilere bir okuma materyalini sesli bir sekilde okumasinin
iyi bir model olacagi ve akici okumaya katki sagladigi belirtilmistir (Ulusoy, Ertem ve
Dedeoglu, 2011, s. 762). Ogretmen, 6grencilerine ayrica sesli okuma yaparken siireci iyi
yapilandirmali, okuma etkinliklerini isin i¢ine katmalidir. Okuma 6ncesi, okuma esnasi
ve okuma sonrasi etkinlikler 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda olmali-

dir.

2.5. Etkilesimli Sesli Okuma

Etkilesimli sesli okumada siire¢ sadece 6gretmen ya da uygulayici tizerinden yii-
rimez. Ayn1 zamanda 6gretmenden cesitli yontem ve stratejiler kullanarak 6grencileri
siirece katmasi beklenilir. Etkilesimli sesli okumanin 6nemli {i¢ kurali bulunmaktadir. Bu
kurallardan ilki kitap se¢imi ile ilgilidir. Uygulayici siirecte kullanacagi ¢ocuk kitabini
belirler. kinci olarak dgretmen ya da uygulayici kendisi kitab1 bastan sona okur. Oku-

duktan sonra kitap ile ilgili okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi olacak sekilde
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etkinliklerini planlar. En 6nemlisi olan {igiincli asamada ise uygulayici planladig etkin-
likleri 6grencilerine uygular. Uygulama yaparken kullanilan yontem ve stratejiler 6gren-
cilerin, diisiinme becerilerini harekete gecirmelidir. Bunun yani sira 6n bilgilerini sorgu-
lama, tahmin ettirme, ¢ikarimda bulunma ve gergek hayatla iliskilendirme gibi teknikler-
den de faydalanilabilir. Segilen kitap her seferinde dgrencilere bastan sona tekrar tekrar
okunur. Ancak bu tekrarli okumalar ayni1 zaman diliminde degil farkli zamanlarda okun-
malidir. Burada dikkat edilecek bir diger nokta her okuyusta 6grencilere farkli etkinlikler
uygulanir ve dgrenciler her okuyus icin farkli bir noktaya odaklanmis olur. Ornegin ilk
okuyusta kelime ve kelimede anlam {izerinde durulurken ikinci okuyusta metinde anlam,
iclincli okuyusta ise noktalama isaretleri ya da yazarin kelime se¢imine odaklanabilir.
Burada uygulayici ya da 6gretmen her okuyusta ayni bakis acist ile etkinligi siirdiirme-

melidir (Ceyhan ve Yildiz, 2020).

2.6. Etkilesimli Sesli Okumanin Onemi
Bir bebek dogumundan itibaren ¢evresini gozlemleyerek ve yakin ¢evresindeki
kisilerle etkilesime girerek dgrenme siirecini devam ettirir. Insan yasaminda model olma
ve etkilesime girme kavrami 6nemli bir yer tutmaktadir. Bir cocuk davranislarini sekil-
lendirirken ¢evresindekilerle etkilesime girerek onlari rol model almasi kaginilmazdir
(Parpucu, 2020, s.20). Bu gergevede bir ilkokul gocugunun okuma becerilerini gelistir-
mede, akic1 okumada, anlam kurma becerilerini gelistirmede ve hatta kitap okuma moti-
vasyonunu artirmada ona model olunmasi 6nemlidir. Etkilesimli sesli okuma, aslinda mo-
del olma ve etkilesime girme konusunda karsimiza énemli sonuglar ¢ikarmaktadir. Bu
sonuclar siralandiginda etkilesimli sesli okumanin 6nemi anlasilmaktadir. Bu cergevede
etkilesimli sesli okumanin 6grencilere katkilarini su sekilde siralayabiliriz:
e Kelime bilgisini arttirarak, dagarcigini1 zenginlestirir.
e Metinden anlam ¢ikarma ve anlam kurma becerilerini gelistirir.
e Metin tiirleri hakkinda bilgi sahibi olma, metne iliskin farkli bakis a¢ilar1 kazanma
becerilerini gelistirir. Okuma kiiltiirii olusturur.
e Okumaya kars1 istegi arttirirken, metni daha iyi inceleme firsati saglar.
e Akici okuma modeli sayesinde akici okuma becerilerine fayda saglar.
e Farkli metin tiirlerini tanima, kitabin yazimina iligkin diger detaylar1 tanima firsati

sunar (Yilmaz, 2020, s.21).
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Tiim bu katkilarin ortaya ¢ikabilmesi adina etkilesimli okuma siirecinde kullanilan

bazi stratejiler vardir.

2.7. Etkilesimli Sesli Okumada Kullanilan Stratejiler
Etkilesimli okuma siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in kullanilan strate-

jiler 6nemli goriilmiustiir (Er, 2016, s.21).

2.7.1. Sesli Diisiinme Stratejisi

Bu stratejiyi kullanmanin asil amagclarindan birisi de 6gretmenin, 6grencilere nasil
diisiiniilecegini model olarak gostermesidir. Bu stratejide 6gretmen, dnceden belirledigi
bir metni, 6grencilerine okurken sik stk okumayi keserek sesli diisiinme stratejisini kul-
lanir. Bu kesme durumlarinda farkli noktalara dikkat ¢ekerek 6grencilerin de benzer se-
kilde kendi diisiinme stratejilerini kesfetmesi amaglanir. Ogretmen sesli diisinmede bu-
lunurken, anlasilmasi zor veya 6nemli kisimlari tercih eder. Bu zor ve 6nemli kisimla:

e Tahmin (Ornek: basliktan yola ¢ikarsak bu béliimiin bir riiya ile ilgili ol-
dugunu tahmin ediyorum)

e Bir gorseli agiklama (Ornek: Bu resme bakilirsa muhtemelen gelen kisinin
bir ormanci degil de bir asker oldugu anlasiliyor.),

e Benzetme yapma (Ornek: Anlatilanlara bakilirsa Besir’ in yasadiklarini
benzer sekilde yogurtcunun kizi da yasamis. O da zor durumlarla karsi
karsiya kalmist),

e Karmagsik bir olay: ifade etme (Ornek: Hi¢ bdyle diisiinmemistim. Beni
yanilttr)

e Oz diizenleme yapma stratejileri (Okurken buras1 biraz karisik geldi, anla-
makta zorlandim. Biraz daha okumaya devam etsem iyi olur.) olabilir.

Bunlan sesli diisiinme ile 68rencilere aktaran 6gretmen benzer sekilde d6grencilerden de
bu stratejileri kullanmasini isteyebilir (Sonmez, 2017, s.21-22). Bu diisiinme stratejilerini

daha anlagilir bir hale getirebilmek i¢in grafik diizenleyicilerden de yararlanilabilir.
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2.7.2. Grafik Diizenleme Stratejisi

Grafik diizenleyiciler 6gretmenin 6grencilerine anlatmak istedigi bilgilerin gorsel

modeller iizerinden metin ile ilgili betimleme, kiyaslama, problem ¢6zme ve metne ait

Ogelerin birbiriyle iliskilerini ortaya koymak {izere kullanilan stratejilerden birisidir. Gra-

fik diizenlemede gorsel diisiinme ve gorsel 6grenme On planda yer almaktadir. Bu 6g-

renme ve diigiinme sayesinde Ogrencilerin yeni kavramlarla, eski kavramlar1 karsilas-

tirma, soyut fikirleri somutlastirma, anlama, yorumlama, analiz etme tartisma, planlama

gibi noktalarda kolaylik saglamaktadir. Buradan hareketle grafik diizenleyicilerin kulla-

nim amaglar ve ilgili agiklamalar su sekilde agiklanabilir.

Kabul etme ve tahmin etme: Eski ile yeni bilgilerin arasindaki iligkiyi not
etmek icin bir kullanim amaci vardir.

Durum ve Model: Herhangi bir fikrin nasil bir iliskide oldugunu ortaya
¢ikarmak i¢in kullanilmakla birlikte okuma esnasinda sonug¢ kismini1 gor-
sellestirme amacli da kullanilir.

Gruplama ve Organizasyon: Herhangi bir fikrin kavramlar ve amagclar ara-
sindaki baglantiy1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in kullanilir.

Karsilagtirma ve Zitliklar: Okumada veya konularda kargilagtirma yapmak
ya da zitliklar1 belirtme amaciyla kullanilir.

Tanimlama ve Hayal Etme: Beyin firtinasi ve diisiincelerin isimlendiril-
mesi i¢in kullanilan bu diizenleyici, yildiz ve ampul gibi sekillerden yarar-
lanilarak veri kaydetmede ve daha biiyiik fikirleri ortaya koymada kulla-
nilir.

Tahmin etme ve degerlendirme: Icerik ve siire¢ icindeki olay ve olgularla
farklh perspektifleri agiklamak i¢in kullanir.

Birlestirme ve olusturma: Burada 6grencilere bireysel anlamda diisiince-
lerini ifade etmelerine olanak saglayabilme adina ortaya koyulan kisisel

grafik diizenleyicilerdir (Gallavan & Kottle, 2007, s.118-119).

2.7.3. Diyalojik Okuma Stratejisi

Diyalojik okuma, okuma siireclerini yapilandirmada ve ¢ocugun aktif bir rol al-

masini saglamada en etkili stratejilerden birisidir. Bu okumada amag yetiskinin degil de

cocugun aktif bir anlatic1 olmasi hedeflenmektedir. Aktif bir anlatict olabilmesi i¢in ¢o-

cuga bazi sorular sorulabilir. Sorulan sorulara ¢ocugun kisa cevaplardan daha ¢ok uzun
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cevaplar vermesi tesvik edilir. Bu sorular gocugun yas grubuna gore degiskenlik gostere-
bilir. Diyalojik okuma ile ilgili baz1 soru tipleri soyledir:

e Tamamlama igeren soru tipleri: Metinde yarim birakilmis climleleri ¢ocu-
gun tamamlamasi ornek verilebilir. (Oyuncaklarini hemen toplamaya...)

e Hatirlatma igeren soru tipleri: Cocuga daha 6nce okunan bir kitapla ilgili
ona ¢esitli hatirlatict sorular sormaktir. (Ayse oyuncaklarini toplayinca ne
yapmist1?)

e Metne dair agik uglu sorular: Bu soru tipi ile ¢ocugun yorumlama beceri-
sini gelistirmesi hedeflenir. (Yavru ahtapotun bu sikintidan kurtulabilmesi
icin neler yapmasi gerekiyor?)

e Uzaklasmay1 kapsayan sorular: Metinde anlatilanlardan hareketle kendi
hayati ile bag kurmas1 hedeflenmektedir. (Sen, Aysegiil’ {in yerinde olsay-
din neler soylerdin?) (Dogan, 2019, s. 28).

2.7.4. Metin Hakkinda Tartisma Stratejisi

Metin hakkinda tartigma stratejisi, okuma Oncesi, okuma esnasinda ve okuma son-
rasinda 6grencilere gerek metin hakkinda gerekse metindeki kelimeler hakkinda tartig-
masina ve anlamasina imkan saglayan bir strateji olarak karsimiza ¢ikar. Bu strateji kul-
lanilirken smifin biitiiniiyle gerceklestirilebilecegi gibi kiiglik gruplar halinde ya da esli
gruplar halinde de gerceklestirilebilir. Ogretmenin, metin hakkinda sordugu acik uglu so-
rular ya da kelimeler hakkinda fikir ytiriitme islemi bu gruplar tarafindan yapilir. Gruplar
sirasiyla tartigarak ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetmesi ve onlari yapilan-
dirmasi saglanir. Metin belirli bir yere kadar okunduktan sonra, 6gretmen gruplara agik
uclu sorular sorar ve bu sorulara gruplar cevap vermek iizere tartisirlar ya da 6gretmen
kelime tahmininde bulunmalari tizerine dgrencilere yonlendirmelerde de bulunur. Esler
birbiriyle sorulan sorulari cevaplamak icin bir siire tartisir. Eger eslerin cevaplar ortaksa
bunlar sinifla paylasilmak tlizere kaydedilir. Eger ortak degilse esler karsilikli tartigmaya
girerek dogru cevaba ulasmaya ¢alisirlar. Ayrica agik uglu sorular esler tarafindan payla-
sildiktan sonra 6gretmen de bunun iizerine agiklamalarda bulunur. Kelimenin anlamini

aciklarken de ¢ocuk dostu bir tanim kullanir (incirkus, 2020, $.58).
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2.7.5. Baski ve Yazim ipuclarim Kullanma Stratejisi

Etkilesimli okumada kullanilan baski ve yazim ipuglarini kullanma stratejisi 6g-
rencinin, kitabin yazarina, ¢izerine, yazinin bigimsel 6zelliklerine, basimina, basimi hak-
kindaki ipuglarina varincaya kadar tiim bu bilesenleri fark etmesi i¢in ortaya koyulan et-
kinliklerdir. Ogretmen bu stratejiyi kullanirken, 6zellikle okuma dncesindeki etkinlikle-
rini planlar. Burada 6gretmen kitab1 okumaya baslamadan 6nce kitabin yazilis hikayesini,
yazarini, yayievini, kitaptaki dilin bigimsel 6zelliklerini aktarabilir. Bu stratejiyi kulla-
nilirken ayrica kitaba kars1 dikkat ¢ekme etkinligi ve kelime tanitma etkinligi de gercek-

lestirilmis olur (Kerigan, 2018, 5.33).

2.7.6. Okudugunu Anlama Stratejisi

Etkilesimli sesli okumada kullanilan stratejilerden birisi de okudugunu anlama
stratejisidir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek i¢in birgok stra-
teji vardir (Giigliier, 2020, s.21). Ancak okudugunu anlama stratejilerinin ¢ogu etkilesimli
sesli okumada tercih edilmemektedir. Etkilesimli sesli okumada 6zetleme, sorgulama, ana
fikri bulma, zihinde canlandirma, baglant1 kurma, tahmin etme, tahmini kontrol etme ve
degerlendirme stratejileri yogun olarak kullanilmaktadir (Scharlach, 2008, s. 22). Bu stra-
tejiler asagida kisaca anlatilmistir.

e Tahmin etme: Ogrenciler, okunacak metne iliskin neler olacagi ile ilgili
tahminlerde bulunurken hem okuduklarin1 gézden ge¢irme firsati yakalar-
lar hem de aktif katilim saglamis olurlar.

e Baglanti Kurma: Ogrenciler okuduklarmi &zellestirebilmek igin bazen
okuduklarindan hareketle kendi yasamiyla, diinyayla ya da diger metin-
lerle iligkiler kurmasidir.

e Zihinde Canlandirma: Ogrenciler, metinleri imgeler kullanarak daha kalic
hale getirebilme adina zihinsel canlandirma yaparlar.

e Sorgulama: Karisiklig1 gidermek, ¢ikarim yapmak ve gercege ulagmak
icin 6grencilerin sorular sormasidir.

e Ana Fikri Bulma: Ogrenciler, ayrintilarda kaybolmamak igin metindeki
onemli bilgileri elde etmesidir.

e Ozetleme: Ogrenciler, okunan metinde anlatilanlari az ve 6z sekilde akta-

rabilmesidir.
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e Tahminleri Kontrol Etme: Ogrenciler, tahminlerini kontrol etmenin ya-
ninda karisikliga sebep olacak durumlar1 da degerlendirerek anlamak i¢in
caba gdstermeleri ve anlagilmayan durumlarda neler yapacaklarini bilirler.

e Degerlendirme: Degerlendirme, 6grencilerin yalniz metni degil kendi
okuma deneyimini de igeren kapsamli bir basamaktir ve anlami degerlen-

dirme, analiz etme ve sentezleme asamalarini igerir (Epcagan, 2009, s.

211).

2.8. Etkilesimli Sesli Okumanin Uygulama Basamaklar:

Etkilesimli sesli okumada 6gretmen, yukarida siralanan stratejileri kullanarak
okudugunu anlama konusunda 6grencilerini daha etkili hale getirmektedir. Bu yetkinligi
kazandirabilme adina etkilesimli sesli okumanin uygulama adimlart 6nemlidir (Ceyhan

ve Yildiz, 2020, s. 25). Bu adimlar su sekilde agiklanmaistir:

2.8.1. Kitap Secimi
Cocuklara okunacak kitaplarin se¢iminde dikkat edilecek maddeleri iki kisimda
degerlendirmek gerekir. Bunlar kitabin bigcimsel ve igerik 6zellikleridir. Bigimsel 6zellik-
lerde kitabin kapak ve tasarimi, kitabin boyutu ki etkilesimli sesli okumada kitabin boyutu
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bigimsel 6zellikler olarak bunlarin disinda sayfa diizeni,
resim ve yaz1 dzelikleri cocuga gorelik ilkesine uygun olmasi gerekmektedir. Igerik 6zel-
likleri bakimindan bir ¢ocuk kitabinda konu, kahramanlar1 ve dil ve anlatim1 ¢ocugun
seviyesine uygun olmasi gereken 6zelliklerdendir (Kokeii, 2021, s.72). Bu dogrultuda et-
kilesimli sesli okumada kitap se¢iminde su kriterler goz oniinde bulundurulabilir.
e Kitapta, olayda anlatilanlar1 destekleyecek resimler olmali.
e Kitap, cocuklarin heyecan, merak vb. duygularini harekete gecirmeli.
e Kitap ¢cok uzun olmamali ¢ok kisa da olmamali.
e Kitabin icerigi cocuklarin gelisim &zelliklerine uygun olmali. Igerisinde
argo vb. olumsuz 6geler ve dnyargiy1 besleyen ifadeler olmamali.
e Kitap ¢ocuklara okunurken ¢ocuklarin zevk alabilecegi tarzda edebi deger
tagimali (Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci, 2012, s. 269).
Hikaye ya da masal diginda ¢ocuklara uygun olan diger edebi tiirlerin se¢imi de
bicim ve igerik olarak uygun olmali. Uygun olan metin tiirleri de etkilesimli sesli oku-

mada kullanilabilecek kitaplar arasinda yer almaktadir (Ceyhan ve Yildiz, 2020, s. 27).
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2.8.2. Dersten Once Kitabin Okunmasi

Bir 6gretmen ne kadar tecriibeli olursa olsun dersten dnce bir plan hazirlamalidir.
Ogretmenin bir plan gergevesinde hazirlik yaparak derse gelmesi gelisigiizel ve rastgele
bir ders yapilmasinin 6niine gececektir (Tasdemir, 2006, s.290). Etkilesimli sesli oku-
mada da dersten Once kitabin tekrar tekrar okunmasi gerekmektedir. Cilinkii etkinlik es-
nasinda kitapta baglanti kurulacak yerlerin belirlenmesi, 6gretilecek kelimelerin se¢imi,
okudugunu anlama stratejilerinin kullanilacak yerlerin belirlenmesi ve okuyusta akisin
bozulmamasi adina biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda 6gretmen kitap iizerinde
duracag1 ve vurgulayacagi yerleri kagitlara yazip kitabin sayfalarindaki ilgili yerlere ya-
pistirarak okuma etkinligini yiiriitebilir (Bear, Invernizzi, Templeton & Johnston, 1999,

5.63).

2.8.3. Ogretilecek Kelimelerin Belirlenmesi

Etkilesimli sesli okumada kelime ile ilgili etkinliklere yogun bir sekilde yer veri-
lir. Kelimelerin belirlemesinde ¢ocugun yas grubu dikkate alinarak ortalama 5-10 ara-
sinda bir kelime sec¢imi yapilir. Kelimeler belirlenirken aranan 6lgiitler; cocugun ¢ok az
bildigi ya da giinliik hayatinda ¢ok sik duyabilecegi fakat anlamin1 ¢ikarmada zorlanacagi
kelimelerden tercih edilmelidir. Bu kelimeler 6grenciye yine bildigi kelimeler lizerinden
anlami agiklanarak verilmelidir. Yani kelimeler, cocuga aciklanirken ¢ocuk dostu forma-
tinda agiklanmalidir. Etkilesimli sesli okumada kelimeler ile ilgili ¢esitli etkinliklere yer
verilir. Kelime ¢aligmalarinda etkilesimli sesli okumada kullanilacak stratejilerden de ya-
rarlanilabilir. Kelimelerin belirlenmesinde isim kelimeleri, deyimler, atasozleri ve fillere

de yer verilmelidir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016, s. 197).

2.8.4. Siifin Diizeni

Etkilesimli sesli okumada sadece 6gretmen, 6grencilere kitabi seslendirip okuya-
cagindan smiftaki 6grencilerin kitab1 ve kitabin i¢inde yer alan resimleri gérebilmesi ge-
rekmektedir. Bunun i¢in 6gretmen, sinif diizenini saglarken bu durumu géz 6niinde bu-
lundurmalidir. Sinif diizeni 6grenci sayisina ve smifin fiziki yapisina gore degiskenlik
gostermekle birlikte 6grenciler siralarinda ya da okuyucunun etrafinda oturabilirler (Cey-

han ve Yildiz, 2020, s. 29).
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2.8.5. Tekrarh Okuma

Etkilesimli sesli okuma, 6gretmenin, 6grencilerine model olarak kitab1 sesli bir
bicimde okunmasiyla beraber ayni kitabin tekrar tekrar farkli zamanlarda okunmasi iize-
rine kurulan bir sistemdir. Etkilesimli sesli okuma kitap {i¢ kere okunur. Her okumada
digerinden farkli noktalara odaklanilarak etkinlikler planlanir (Ceyhan, 2019, s. 41). Et-
kilesimli sesli okumanin bu formati ¢gocuklarin anlama becerilerine katki saglamakta ve
kelime dagarciginmi zenginlestirmektedir (Mc Gee & Schickedanz, 2007, s. 750).
Kitabin birinci, ikinci ve tiglincii okumada yer alan agiklama ve temel ogeler McGee &

Schickedanz (2007) tarafindan asagida aciklanmistir.

Tablo 2.1.
Etkilesimli Sesli Okumanin Bilegenleri
Bilesen  Birinci Okuma Ikinci Okuma _ Ugiincii Okuma
Kitabin ana kahra-  Karakterleri ve onlarin Ogrencilere kitaptaki so-
manini, olayi, re-  neler yaptiklarini hatirla-  runu ve ¢6ziimii agikla-
g simlerini, 6n ve tin. maya yonlendirin.
§ arka kapagina ilis-
5 kin tanitim i¢in
. birkag climle sdy-
lenir.
Ana karaktere ilis- Yorumlara dayanarak Ucgiincii okuma esnasinda
kin sorular sorun.  soru sorun. Diger karak-  ilk iki sayfay1 okumadan
< Kelime dagarcigim1 terlerin neler diisiindii- cocuklara neler oluyordu
§ zenginlestirmek giine iligkin soru sorun.  sorusunu yonelterek agik-
=3 icin sectiginiz keli- Kelimelerin anlamlarimi  lamalar1 dinleyin. Bazi ke-
§ meleri, drama yo-  iyi agiklamak i¢in daha  limelerin ctimledeki yerine

luyla ya da sekil ve fazla anlatim kullanin. dikkat ¢cekin.

resimlerle anlatin.
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Once neden soru-  Agiklama gerektirecek ~ Agiklama gerektirecek

rum...” diyerek

g sunu iceren agikla- neden veya su durumda  bagka sorular sorun. “....
% maya yoOnelik soru- ne olurdu tarzinda soru-  olsaydi nasil ya da ne

% lar sorun. Ardin- lar sorun. Cocuklarin olurdu?” seklinde sorular
% dan “diisiiniiyo- diisiinmesini saglayin. sorun.

<

5

&

@)

nasil cevaplanaca-
gin1 gosterin.

(McGee & Schickedanz, 2007, s.747)

2.8.6. Plan Hazirlama

Etkilesimli sesli okumada plan hazirlamak, dersin etkililigi i¢in biiyiik 6nem tagi-
maktadir. Eger 6gretmen, etkilesimli sesli okuma ¢aligmasinda, kitab1 okumadan ve plan
hazirlamadan derse girerse 6gretmenin kitabi seslendirme ve anlama ¢abasi, 6grencilere
aktarilacak noktalar1 okuma esnasinda tespit edememeye sebep olacaktir. Boyle bir du-
rum Ogrenciler i¢in can sikici bir hale sebep olacaktir. Etkilesimli sesli okuma, 6gretmen
her bir tekrarli okuma i¢in ayr1 ayri planlar olusturur. Bu planlar olusturulurken okuma
oncesi, okuma esnasi ve okuma sonras1 olmak iizere li¢ kisimda etkinlikler planlanir
(Ceyhan ve Yildiz, 2020, s.31). Bu etkinliklere ait igerikler planlanirken okuma 6nce-
sinde; kitabin resimleri, yazari, hikayedeki olay, kahraman vb. unsurlari tanitma, kelime-
lerini tanitma, onceki bilgilerle baglant1 kurma gibi etkinlikler planlanir. Okuma esna-
sinda en ¢ok kullanilabilecek etkinlikler; soru-cevap, arkadasina dén ve konu hakkinda
konus, not al, ¢iz, diislin-canlandir, tahmin ve hayal etmedir.

Okuma sonrasinda ise arkadasina kitabi tekrar anlat, yaptigin tahminleri kontrol
et, 6grendiklerini paylas vb. etkinlikler kullanilabilir. Tiim bu etkinleri planlarken kitabin
ilgili bolimlerine kagitlara notlar alarak yapistirildiginda 6gretmen ne gibi etkinlikler ya-

pacagini ya da neler sdyleyecegini hatirlamak zorunda kalmayacaktir (Bessick, 2016).

2.2. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelenirken tarihe gore bir siralama yapilarak il-
gili aragtirmalar siralanmistir. Bu gercevede incelenen arastirmalar sunlardir:

Durmaz, (2020) “Etkilesimli okumanin hikaye anlatma becerisine etkisi” arastir-

masinda 3. simif 6grencileri ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmanin So-
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nucunda deney grubunun kontrol grubuna gore hikaye anlatma becerilerinde kelime sa-
yis1, kelime ¢esitliligi ve climle, anlam tiniteleri bakimindan avantaj durumda oldugu sap-
tanmustir.

Erdogan, (2020) tarafindan ele alinan “Etkilesimli okuma modelinin anasiifla-
rinda uygulanmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri” arastirmasinda okul dncesinde gorev ya-
pan bir grup 0gretmene etkilesimli okumanin uygulanisi ile ilgili seminer verildikten
sonra 6gretmenlerden etkilesimli sesli okumayi siniflarinda uygulamasi istenmistir. Uy-
gulama siireci tamamlandiktan sonra ise 6gretmenlerle goriismeler yapilarak etkilesimli
okuma ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri tespit edilmistir. Aragtirmada yontem olarak nitel
arastirma benimsenmis olup desen olarak olgubilim belirlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
sunlardir: Etkilesimli okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin dikkat siireleri, sinif mevcutlar
stireci etkileyen unsurlar olurken 6gretmenler etkilesimli okumanin ¢ocuklarin gelisimini
destekledigini soylemistir.

Karadogan, (2020) tarafindan yapilan arastirmada “Etkilesimli kitap okuma uy-
gulamalarinin okudugunu anlama becerisi ve tutuma etkisi” incelenmistir. Arastirmada
model olarak yari-deneysel bir model uygulanmistir. Sonug olarak etkilesimli kitap oku-
manin Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmis ve okumaya yonelik tu-
tumlarina katki saglamistir.

Yalavag, (2020)’ 1n “Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerisine et-
kisi” adl1 caligmasinda deneysel bir yontem belirlemis olup 6n test son test kontrol gruplu
modeli se¢mistir. Calismay1 5 ve 6 yaslarinda okul 6ncesi bir kuruma giden toplam 36
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, aile bireyleri tarafindan etkilesimli ki-
tap okunan deney grubundaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli bir fark
olusmustur. Diger sonuglar olan cinsiyet, aile gelir durumu, kardes sayis1 gibi degisken-
lerde ise anlamli bir fark olusmamustir.

Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan, (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada “Etkile-
simli okumanin okuma motivasyonuna etkisi” incelenmistir. Arastirmada toplamda 4. S1-
nifa giden toplam15 &grenci katilim saglamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin etki-
lesim yoluyla kitap okumanin daha eglenceli oldugunu séylemekle birlikte okuma moti-
vasyonlarinda artis olmustur.

Yurtbakan, (2020) tarafindan “Etkilesimli okuma: bir igerik analizi” ¢alismasinda
2008 y1l1 ile 2018 yilinda etkilesimli okuma ile ilgili ulusal ve uluslararas1 yapilan calis-
malar1 incelemistir. Calismada 64 makale ve 49 tez calisma grubunu olusturmustur. In-

celeme sonucunda arastirmacilarin daha ¢ok etkilesimli okumay1 okul 6ncesi gruplarinda
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daha fazla ¢alistigini ve ¢alisma yapilirken yine en ¢ok dil gelisim alanlarina yonelik fa-
aliyetlerde bulunduklarini tespit etmistir. Ayrica 20 kisiyi gegmeyen gruplar iizerinden
caligmalarin yogunlastigini ortaya koymustur.

Ceyhan, (2019) tarafindan ele alinan ¢alismada “Etkilesimli sesli okumanin 6g-
rencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici okumalarina etkisi” incelen-
mistir. Bu ¢alisma yar1 deneysel bir ¢alisma olup bir devlet okulunda 2. sinifa giden top-
lam 62 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak etkilesimli sesli okumanin 6gren-
cilerin okudugunu anlamaya, akici okumaya ve okuma motivasyonlarina katki sagladigi
vurgulanmigtir.

Acar Sengiil, (2019) “Erken dil miidahalesinde etkilesimli kitap okuma uygula-
masinin gelisimsel dil gecikmesi goriilen ¢ocuklar {izerindeki etkililiginin incelenmesi”
adli calismasinda yontem olarak on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alisma
belirlemistir. Arastirma sonucunda uygulamaya giren ¢ocuklarin “ifade edici sozciik ka-
zanimlarinda” ve “erken okuryazarlik” puanlarinda artiglar oldugu gézlemlenmistir.

[lhan, (2019)’ 1n “Etkilesimli kitap okuma programinin ilkokul birinci simif &g-
rencilerinin temel dil becerilerine etkisi” adli ¢aligmasi karma arastirma yontemlerinden
i¢ ice geemis bir desen kullanilmistir. Calismaya 6zel bir okula devam eden toplam 35
birinci sinif 6grenci katilmistir. Arastirma sonunda etkilesimli kitap okuma programinin
ogrencilerin temel dil becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucu bulunmustur.

Efe, (2018). “Diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okuldncesi donem 48-66 ay ¢cocuk-
larina etkilesimli kitap okuma programinin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi” adl
calismasinda on test-son test kontrol gruplu yar1 deney bir arastirma yiriitmiistiir. Aras-
tirmaya Diyarbakir ili Sur ilgesinde toplam 23 6grenci katilim saglamistir. Sonug olarak
arastirma bizlere etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin yaz1 farkindaligini ytliksek oranda
gelistirdigini sdylemistir.

Cetinkaya vd. (2018) bir arastirmasinda “Etkilesimli okuma ve kelime hazinesi
iliskisini incelemistir. Incelemede nicel ydntemlerden 6n test son test deney kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Toplamda 39 6grenicinin 18’ i kontrol grubu
iken 20 6grenci deney grubunda yer almistir. Sonug olarak deney grubunun lehine bir
durum izlenmistir. Arastirmada etkilesimli kitap okuma programinin 6grencilerin kelime
dagarcigini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica (2016) tarafindan “Anasinifinda uygulanan et-
kilesimli kitap okuma programinin sonraki okuma becerilerine etkisi: izleme ¢aligmas1”

arastirmasinda anasinifinda etkilesimli okuma programina katilmis olan 72 6grenci ile bu
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programa anasinifinda katilmamis toplam 73 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Elde
edilen sonuclara gore anasinifinda etkilesimli okuma programina katilan dgrencilerin di-
ger Ogrencilere gore okunan dogru soézciik sayisi ve siiresi ile okudugunu anlama dogru

cevap sayisi bakimindan anlamli derece fark oldugu gézlemlenmistir.

2.3. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelenirken tarihe gore bir siralama yapilarak
ilgili arastirmalar siralanmistir. Bu ¢ergevede incelenen arastirmalar sunlardir:

Yurt diginda yapilan arastirmalardan Thomas, Colin & Leybaert (2020) yilinda
yaptig1 caligmada Belgika sehir merkezinde yer alan ancak diisiik sosyoekonomik du-
rumda yer alan ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmeyi amacladig1 ¢calismasinda etkile-
simli okuma metoduna dayali bir uygulama gergeklestirmistir. Calismada kontrol gruplu
yar1 deneysel bir yontem belirlenmistir. Calisma sonucunda deney grubunun okuryazarlik
becerilerini 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Wright (2019) yilinda yaptig1 ¢alismada etkilesimli okumanin giiciinii ortaya ¢1-
karmak i¢in nitel bir yontem belirlemistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin etkilesimli sesli
okuma sayesinde okumay1 6grenirken 6grenmelerine katki sagladigini, kelimeler 6gren-
digini, metnin yapisini ¢6ziimleyebildigini ve bagimsiz bir okuyucu olabilmek igin birgok
strateji ve beceri elde ettigini belirmistir.

Femke, Boerma, Bert & Chiel (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada 4-6 yas
arasindaki toplam 73 gocugu ii¢ farkli gruba ayirmistir. Birinci grupta geleneksel etkile-
simli okuma, ikinci grupta odaklanmis dikkatle etkilesimli okuma, {igiincii grupta ise zi-
hin haritas1 kullanarak etkilesimli okuma uygulamasi yapilmistir. Caligma 6n test ve son
test uygulamasi yapilarak ytriitiilmistiir. Bu ¢caligmada kelime dagarcigi, dinledigini an-
lama ve anlat1 becerileri karsilastirilmistir. 4 haftalik kisa bir ¢alisma sonucunda ti¢ farkl
okuma yaklagiminin arasinda bir fark olmasa da ¢ocuklarin dil becerilerinin énemli 61-
clide ilerledigi sonucuna ulagilmistir.

Allison, Arnold, Christopher, Ying & Jo-Anne (2017) tarafindan dil bozuklugu
olan toplam 6 okuldncesi ¢ocuguna bilgilendirici resimli gocuk kitaplar etkilesimsel bir
modelle dil kolaylastirma stratejilerini de kullanarak deneysel bir ¢alisma yurttilmistiir.
Calisma dil bozuklugu olan ¢ocuklarin ¢alismanin basindan sonuna kadar sirali isaret s6z-
cliklerinin kullaniminda, kelime dagarciginin gelisiminde ve Fen Bilimleri konularini al-

gilamalarinda gelismeler goriildiigii ortaya ¢ikmistir.
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Christenson (2016) yilinda yapilan bir arastirmada sinif etkilesimli sesli okumanin
uygulandigi sinifta 4 anaokulu 6gretmeni katilimci olmayan bir gozlem ve goriismelerle
arastirmayi nitel bir yontemle gergeklestirmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6g3-
retmenlerin sinif etkilesimli sesli okuma metodunu giiglii bir sekilde uygulayabildigi go-
rilmistiir.

Hazard, (2016) karma bir yontemle uyguladigi ¢alismada &grencilerine kitabi
once kendilerinin okumasini sdylemis ve ardindan okudugunu anlamaya ydnelik bir test
uygulamistir. Yine Hazard, ayni kitab1 6grencilerine kendi sesli bir sekilde uygulamis ve
okudugunu anlama seviyelerini test etmistir. Bu uygulamay1 6grencilere etkilesimli sesli
okuma olarak aktaran Hazard, onlara okuma esnasinda diisiincelerini ortaya koyabilme
adina tahmin etme, iliski kurma gibi etkinlikleri de isin i¢ine katarak her giin 30-40 dakika
bu uygulamay1 devam ettirmistir. Ogrenciler dnce kendi bagimsiz okuma yapmislar sonra
Ogretmen sesli okuma uygulamistir. Elde ettigi sonuca gore orta ve alt seviyedeki 6gren-
cilerin sesli okuma yaptiginda daha iyi anladiklarini tespit etmistir.

Adeyoma, (2015) yaptig1 bir ¢alismada etkilesimli sesli okumada bilgilendirici
metinleri kullanma hakkinda 6gretmenlerin goriislerini ortaya koyma adina bir eylem
arastirmasi gerceklestirmistir. Arastirmada 6gretmenlerin etkilesim sesli okumanin 6g-
rencilerin okuryazar becerilerini arttirdigina inandiklarini ve derslerde sesli diisiinme stra-
tejilerini 6gretmenlerin az kullandiklarini tespit etmistir.

Mitchell, (2015) 2. siif 6grencileri ile etkilesimli kitap okuma derslerinin 6gren-
ciler lizerinde olan etkisini ortaya koymustur. Toplamda 13 6grenci ile arastirmay1 yiirii-
ten Mitchell, nitel bir yontem benimsemistir. Ogrencilerine her giin etkilesimli sesli
okuma dersleri yapmis bu dersleri yaparken etkilesimli sesli okuma uygulama basamak-
larina dikkat etmistir. 5 ayin sonunda 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerinde artig
oldugu gozlemlenmistir.

Spencer, (2011) etkilesimli sesli okumaya yonelik arastirma yaparken 6grencile-
rin okudugunu anlama, akici okuma, kelime dagarcig1 ve okuma tutumlarini incelemistir.
Arastirmada hem nicel veriler hem de nitel veriler kullanmistir. 7. Sinif 6grenciler ile
calisan Spencer, ¢alisma sonucunda Ogrencilerin etkilesimli sesli okuma derslerinden
daha c¢ok zevk aldiklarini ve bu derslerin 6grencilerin anlama diizeylerini, kelime dagar-
c1gimi ve akict okuma diizeylerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Lane ve Wright, (2007) yaptiklar1 bir aragtirmada etkilesimli sesli okumanin 6g-

renciler lizerinde kelime bilgisinde, anlama diizeylerinde ve akic1 okuma seviyelerinde
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faydas1 oldugunu ortaya koymustur. Bunun sebebini 6grencilerde sistematik bir bigimde
sesli diistinme yontemlerinin 6gretilmesinden kaynaklandigini soylemistir.

Rosenhouse, Feitelson, Kita & Goldstein (1997) yilinda srailli birinci sinif 339
Ogrenci tizerinde yaptig1 deneysel ¢alismada deney grubunu yoneten 6gretmenlerden et-
kilesimli okumanin 6nemli bilesenlerinden olan okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma
sonrasi etkinliklerinde dgrencilerle etkilesime girmesi istenir. Elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin okudugunu anlamada ve hikayelerin kodunu ¢6zmede deney grubunun kont-

rol grubuna daha iyi gelistigi tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma
becerilerine olan yansimalari adli ¢alismanin bu bélimiinde arastirma deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimiine iliskin agiklamalar

ve arastirmanin gegerlilik ile giivenilirligine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel aragtirma yaklasimindan yararlanilmistir. Nitel yaklagim, go6-
riisme ve gozlem gibi nitel veri toplama araglarini kullanarak arastirma ile ilgili durum-
larin, olgularin ve yansimalarin resmedildigi bir yontem olarak tanimlanabilir. (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 48). Arastirma i¢in nitel veriler toplanirken kullanilacak olan aras-
tirma deseni eylem arastirmasi olmustur. Eylem arastirmasi sinifta karsilasilan bir soru-
nun ¢ozliimii ya da 6gretimsel acidan yapilan uygulamalarin sistematik olarak sonuglarini
ortaya koymak icin yapilan bir ¢alisma siirecidir (Oztem Anay, 2019, s.36). Eylem aras-
tirmas1 hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan 6nemli bir etkiye sahiptir. Nitekim
eylem arastirmalarinda ortaya koyulan etkinlik farkliliklar: gerek 6grencileri derse karsi
olumlu tutum sergilemeye yonlendirirken gerekse 6gretmenlerin sinifinda uyguladigi ¢a-
lismalarin sonuglarint gérme firsati sunmaktadir. Elde edilen tiim bu sonuglara bakan 6g-
retmenler i¢in de eylem arastirmalari rehber niteligi tasimaktadir (Ocak, 2020, s.16). Ey-
lem arastirmasi, egitim ve 6gretimde yasanan sorunlara iligkin etkili ¢éziimler getirme-
sinden dolay1 ve hem sinif iginde hem de okul i¢inde olusan sorunlara ya da gelistirilmesi
gereken uygulamalara dogal ortaminda zemin hazirladig: i¢in giderek daha fazla tercih
edilmektedir (Deniz, 2021, s.38). Ayrica eylem arastirmasinda 6gretmenler verileri top-
larken ayni zamanda kendilerini sinifi hakkinda yetkinlestirerek 6grencilerinin basaril
olmas1 noktasinda adim atmus olurlar. Ogrencilerinin gereksinimlerini giderebilecek en
1yi yontem ve teknikleri eylem arastirmasi sayesinde ulasabilirler. Calisma grubunu olus-
turan 2. smif 6grencileri i¢in akici okuma ve okudugunu anlama becerileri ilkokuma ve
yazma stirecinden sonra 6nemli rol oynamaktadir (Yasar ve Anilan, 2019, 5.92). Bu an-
lamda arastirmacinin kendi sinifinda yaptig1 bu ¢alisma énemli goriilmiistiir. Ayrica ey-
lem aragtirmasinda bulunmak 6gretmenler icin gerekli goriilmektedir (Uzuner ve Girgin

2019, 5.25).
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Eylem arastirmasina ulagmanin yaninda arastirma siirecinin nasil oldugunu hangi
basamaklardan gecerek olustugunu bilmek gerekir. Eylem arastirmasinda sadece plan ha-
zirlay1p uygulama yapmak iizerine kurulmus bir arastirma yontemi degildir. Eylem aras-
tirmasinda dort temel adim bulunmaktadir. Bu adimlar ¢er¢evesinde arastirma yiirtitiil-
mis ve sonuclandirilmistir. Bu adimlar, planlama, uygulama, gelistirme ve yansimadir.
Iyi bir planlama yapabilme adina dncelikle arastirma yapilacak konu ile ilgili sinirlama
yapilmistir. Ardindan bilgi toplama siireci baslatilmistir. Burada alan literatiirii iyi bir bi-
¢imde taranarak plan gelistirilmistir. Ikinci asama olan uygulama basamaginda ise olus-
turulan plan uygulanarak veriler toplanmistir. Uygulama stirecinde karsilasilan durumlara
iliskin planda gelistirme ve diizenlemeye gidilmistir. Bu asamadan sonra son olarak aras-
tirmanin yansimalarina bakilmistir. Yansimada elde edilen bulgular ise agiklanip, yorum-
lanip raporlama yapilarak sonuca ulasiimustir (ilker, Hiiniik ve Miiftiiler, 2018, s. 13).

Gergeklestirilen eylem aragtirmasinin basamaklart Sekil 3.1°de agsagida sunulmustur.

Eylem arastirmasi \

Planlama | Uygulama Gelistirme Yansima
. : : :
® Konuyu sinirlama v V ® Bulgulari anlatma
® Bilgi toplama @ o onimn Y - )| ® Yorumlama
® Alanyazin taramasi I® Veri analizi | a0 eclstimg | @® Raporlama

® Plani gelistirme

‘3

Sekil 3.1. Eylem Arastirmas: Uygulama Basamaklar: (1lker vd. 2018, s. 13).

Yukarida yer alan eylem plani referans alinarak arastirmaci kendi eylem planini
olusturmustur. Eylem planini olustururken planlama basamaginda arastirmaci 6ncelikli

olarak sinifinda yasadigi okuma becerileri ile ilgili sikintilar i¢in alanyazin taramasinda
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bulunmustur. Okuma becerilerini iyilestirme ya da okuma problemlerini giderebilmek
icin ortaya koyulan caligmalar incelenmistir. Okuma, akicit okuma, okudugunu anlama,
okuma gii¢liiliigii, okuma kiiltiirli, okuma motivasyonu vb. kavramlari igeren bir¢ok c¢a-
lisma arasinda arastirmaci etkilesimli okuma ile ilgili ¢alismalara da ulasmistir. Etkile-
simli okuma ile ilgili caligsmalar1 aragtirmaci incelerken bu yontemin 6grencilerin hem
okuma motivasyonlarina hem okudugunu anlama becerilerine hem de akici okuma bece-
rilerine katki sagladigini fark etmistir. Ayrica arastirmaci etkilesimli okumanin yaninda
etkilesimli sesli okuma ile ilgili de ¢alismalara ulagsmistir. Etkilesimli okuma ile etkile-
simli sesli okumanin farkini merak eden arastirmaci bu fark: etkilesimli sesli okumanin
temel bilesenlerinden biri olan tekrarli okumada bulmustur. Etkilesimli sesli okumada yer
alan tekrarli okumanin ¢cocuklarin okuma becerilerine katkisinin daha fazla oldugunu gor-
miistiir. Etkilesimli sesli okumay1 sinifinin yapisina daha uygun géren arastirmaci bundan
sonraki siliregte uygulama yapabilme adina plan gelistirme basamagini devreye sokmus-
tur.

Plan gelistirme basamaginda arastirmaci veri toplama araglarini, uygulama tarih-
lerini, uygulamada kullanilacak olan kitaplar1 belirledikten sonra uygulamada kullanacagi
ders planlarin1 hazirlamistir. Arastirmaci uygulama siirecini gerceklestirirken ayni za-
manda iyilestirme ve gelistirme siirecini de beraber tamamlamistir. Aragtirmaci uygulama
sonrasinda topladig1 tiim verileri analiz ederek elde ettigi bulgular1 yorumlayarak etkile-
simli sesli okuma etkinliklerinin yansimalarini ortaya ¢ikarmistir. Bu dogrultuda arastir-

macinin eylem dongiisii Sekil 3.2.” de gosterilmistir.

@ Planma

01 ® Bilgi toplama ® Plan olusturma
@ Alanyazin tarama
® Konu sinirlama ve segme

® Veri toplama
@ lyilestirme
® Veri analizi

VAancirmm P
Yyansima
® Bulgular belirleme

@ Tartisma
® Sonug

Sekil 3.2. Arastirmacimin Eylem Déngtisti
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmada ¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel bir okulda 6g-
renim goren toplam 18, 2. sinif d6grencisi olusturmaktadir. Covid-19 salginindan dolay1
ogrencilerin bir dnceki egitim dgretim yilinin ikinci donemini ve 2. Siifin birinci done-
minin gogunu uzaktan egitimle gegirmistir. Bu durum onlarin akict okuma ve okudugunu
anlama konusunda yeteri kadar etkinlik ve galismalar sergileyememesine sebep olmustur.
Bu dogrultuda arastirmacinin kendi siifinda okuma becerileri ile ilgili problemler olus-
mustur. Bu problemin ¢6ziimii i¢in arastirmaci, uygulamay1 kendi sinifinda gerceklestir-
meyi daha uygun bulmustur. Aragtirmada etkilesimli sesli okuma etkinlikleri gergekles-
tirilirken farkli 6grenme ortamlari kullanilmistir. Bu ortamlar hem ¢evrimigi olarak Zoom
programi iizerinden hem de yiiz yiize egitimde siif, bahge ve atdlye dersliklerinde ger-
ceklestirilmistir. Sinif ortaminda etkinlikler gerceklestirilirken siralar1 duvara dayayarak
sandalyelerle okuma halkalari olusturulmustur. Atdlye dersliklerinde ise dgrenciler hali

ya da minderlerine oturarak bu etkinlige katilmiglardir.

Gorsel 3.1. Cevrimi¢i Ogrenme Ortami
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Gorsel 3.3. Ogrenme Ortami-Atolye
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Gorsel 3.4. Ogrenme Ortami-Sinif

3.2.1. Simf

Calisma grubunda yer alan toplam 18 6grenciden 11’ 1 kiz 7’ si ise erkek dgrenci-
den olugmaktadir. Ogrencilerin tamami normal gelisim gdstermekte olup smifta dzel 63-
renci bulunmamaktadir. Ogrencilerin ailelerin cogunlugu sosyo-ekonomik olarak iist ve
orta diizey grupta yer alsa da ailelerin 6grenim durumlari, egitim ve 6gretime olan bakis

acilar, ilgileri, tutum ve davraniglar farklilik gostermektedir.

3.2.2. Katihmeilar

Bu kisimda arastirmaya katilacak olan 6grenciler ile ilgili bilgiler tabloda yer al-
maktadir. Ayrica dgrenci isimleri yerine O1 (Ogrenci 1) kodlar1 kullanilmustir.
Tablo 3.1.
Katilimcilar Hakkinda Bilgi

Ogrenci Ogrenci hakkinda bilgi

01 Akademik basar1 olarak 1yi derece olan bir 6grencidir. Aile ortaminda egiti-
mine destek saglanir. Bunun i¢in aile evde gerek akil ve zeka oyunlari olsun
gerekse kitap okuma etkinlikleri olsun cocugu ile birlikte gerceklestirmekte-
dir. Anne ve baba iiniversite mezunudur. Anne dgretmendir. Ogrencinin

akic1 okuma ve okudugunu anlama becerisi sinif seviyesine gore yeterlidir.
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02

Akademik bagaris1 iyi olan bir 6grencidir. Annesi ¢ocuklugundan okuma
yazma Ogreninceye kadar genellikle kitap okuyarak yetistirmistir. Ogrenci-
nin hayal giicili ve yazma becerileri gii¢liidiir. Evde genellikle oyun oynar ve
giinliik yazar. Kitaplara kars1 meraki olup seviyesinin iistiindeki kitaplar
okumakta zorluk ¢ekmez. Anne ve babasi iiniversite mezunudur. Ogrencinin
akicit okuma ve okudugunu anlama becerisi sinif seviyesine gore yeterli dii-

zeydedir.

03

Akademik basaris1 orta diizeyin lizerinde olan bir 6grencidir. Evde abla, abi,
anne ve baba ile birlikte etiit saatleri yapmaktadirlar. Bu saatlerde 6grenci
genellikle odasinda derslerine ¢alisir, kitap okur ve oyunlar oynar. Dikkati
az da olsa dagmiktir. Anne ev hanimi olup, baba miihendistir. Ogrenci ders-
lerde zorluk yasamayip ¢abuk algilamaktadir. Akict okuma ve okudugunu

anlama becerileri sinif seviyesine gore yeterlidir.

04

Akademik basarisi orta diizey bir 6grencidir. Ailesi tarafindan egitimi siirekli
desteklenmekte olup ekstra calismalarla evde aktiviteler yapmaktadir. Anne
ve baba iiniversite mezunudur. Dersleri hizli bir bigimde algilayamasa da
konular etraflica aktarildiginda kolay kavramaktadir. Akici okumada ve oku-

dugunu anlamada sikintilar yasamaktadir.

05

Akademik bagarisi orta diizey bir 6grencidir. Ailesi tarafindan zaman zaman
destek gormektedir. Anne ve baba liniversite mezunudur. Babanin yogun is
yiikiinden dolay1 evde anne siireci yonetmektedir. Ogrenci dersleri kolay bir
bicimde algilasa da ¢abuk dikkatinin dagilmasindan dolay1 bir¢ok noktay1
kacirmaktadir. Zihinsel islem yapmada oldukga iyidir. Akici okuma ve oku-

dugunu anlamada ise sinif seviyesine gore yetersizdir.

06

Akademik basarisi orta diizey bir 6grenicidir. Anne ve baba liniversite me-
zunudur. Anne, siirekli ilgilenmekte olup evde ¢ocugunun gelisimi icin ce-
sitli aktiviteler yapmaktadir. Arkadaslari ile sosyal ortamlara girmekte zor-
lanmaktadir. Akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini tam olarak yan-

sitamamaktadir.

0/

Akademik basarisi orta diizey bir 6grencidir. Yalniz evde istikrarli bir bi-
cimde destek gormemesinden dolay1 akademik olarak derslerinde zaman za-
man diisiisler olmaktadir. Ancak derslere katilimi 1yidir. Akici okumada ve

okudugunu anlamada zorluk ¢ekmektedir. Anne ve baba lise mezunudur.
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08

Akademik basarisi orta diizeyin iizerinde bir 6grencidir. Calismalarinda dii-
zen, ortamdaki disiplinden kaynaklanmaktadir. Cevredeki disiplini hissetti-
ginde performansi artmakla birlikte disiplin bozuldugunda akademik olarak
basarisinda biiyiik diisiisler goziikmektedir. Siklikla dikkati dagilmaktadir.
Anne ve baba iiniversite mezunudur. Ogrencinin okudugunu anlama ve akici

okuma becerileri sinif seviyesine gore yeterlidir.

09

Anaokulu yillarindan ilkokul yillarina kadar kendisine kitaplar okunmustur.
Akademik olarak basarisi iyi derecededir. Evdeki diizen ve disiplin okul ha-
yatina da yansimaktadir. Okumaya asir1 derece merakli olup yazma beceri-
leri de iyi diizeydedir. Anne ve baba {iniversite mezunudur. Akici okuma ve

okudugunu anlama sinif seviyesine gore iyi derecedir.

010

Akademik olarak orta diizeyin altinda kalsa da ailesinin destegi sayesinde
biiyiik basarilarda bulunmustur. ilk okuma yazma siirecinde zorluk ¢ekse de
verilen destekler sayesinde bu giicliiliikleri gidermistir. Akici okuma nokta-
sinda becerilerini biraz daha gelistirmesi diisiiniilmektedir. Sosyal iligkileri
kuvvetli bir 6grencidir. Derslerde zaman zaman zorluklar yasamaktadir.
Anne ve baba lise mezunudur. Okudugunu anlama becerileri sinif seviyesine

bakildiginda daha fazla desteklenmelidir.

O11

Akademik olarak orta diizey bir 6grenci olsa da yazmada biiytik giicliikler
yasamistir. Bu giicliikler biiyilik oranda ortadan kaldirilsa da zaman zaman
etkisini gdstermektedir. Dikkatini toplamakta zorluk yasadig: diisiiniilmek-
tedir. Bununla ilgili herhangi bir tanis1 yoktur. Okumay1 ¢abuk kavrayip 6g-
rense de okuma hatalar1 vardir. Sosyal yonii kuvvetli olup arkadaslarina li-
derlik yapabilmektedir. Anne ve baba iiniversite mezunudur. Akicit okuma
ve okudugunu anlama becerileri sinif seviyesine bakildiginda altinda kal-

maktadir.

012

Ogretmenin yénlendirmesi dogrultusunda 1. sinif tekrar1 yapmistir. Ilk sene
okumay1 6grenememesinden dolay1 ikinci yilda biiyiik desteklerle okumay1
¢Ozmiistiir. Sinif tekrar1 yapmasi 6grencide bir engel olusturmak yerine ders-
lerde daha aktif olmasini saglamig bu da yitirilen yeterlilik duygusunun ge-
lismesine katki saglamigtir. Babanin egitim siirecine hi¢ dahil olmamasindan
dolay1 tiim siireci anne yiiritmektedir. Annenin de derslerine yardimci ol-

makta yetersiz kaldigi durumlar olmaktadir. Anne ve baba lise mezunudur.

32



Ogrenci akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinde sorunlar yasamak-

tadir.

013

Akademik olarak iyi diizeyde olan bir 6grenicidir. Sosyal iliskilerde zayiflik
yasasa da arkadaglar1 ile oyun oynamaktadir. Evde egitimi desteklenmekte
olup anne ve baba ilgilidir. Dersleri kolay kavrayip algilamaktadir. Daha ¢ok
ailesi ile vakit geciren 6grencinin baba iiniversite anne ise lise mezunudur.

Akict okuma ve okudugunu anlama becerileri yeterli diizeydedir.

014

Akademik basarisi orta diizey bir 6grencidir. Anaokulundan beri ailesinin
aksam yatmadan 6nce kendisine kitap okumasi 6grencinin dil becerilerine
biiyiik yansimas1 olmustur. Sosyal olarak ¢ekingen birisi olsa da kendisini
ifade etme noktasinda gerektiginde zorluk yasamamaktadir. Zaman zaman
matematik derslerinde az da olsa performans diisiikliigii yasamaktadir. Anne
ogretmendir. Babasi {iniversite mezunudur. Ogrenci akici okuma ve okudu-

gunu anlama becerilerinde sorun yagamamaktadir.

015

Akademik basarisi orta diizey bir 6grencidir. Sosyal iligkileri kuvvetli olup
matematik derslerinde basarisi daha yiiksektir. Derslerdeki konulart kolay
kavramaktadir. Anne ve babasi {iniversite mezunudur. Ogrenicinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri sinif seviyesi goz oniine alindiginda

desteklenmesi gerekmektedir.

016

Akademik olarak basaris1 zayif bir 6grencidir. Herhangi bir tanis1 yoktur an-
cak sosyal iliskilerde zorluk ¢ekmekle birlikte derslerde de giigliikler yasa-
maktadir. Ailesinin biiyiik destegi sayesinde okumay1 ve yazmay1 6grenebil-
mis, matematikte islem becerilerini yapabilmektedir. Temel dil becerilerinde
gozle goriliir zayiflik vardir. Ailede hem anne hem de baba egitimini des-
teklemektedirler. Anne ve baba iiniversite mezunudur. Ogrenicinin akici

okuma ve okudugunu anlama becerileri sinif seviyesine gore zayiftir.

017

Akademik olarak zayif bir dgrencidir. ilkokuma ve yazma siirecini ekstra bir
destekle tamamlayabilmistir. Matematik derslerinde performansi zayiftir.
Anne ve baba lise mezunudur. Ogrencinin akici okuma ve okudugunu an-

lama becerileri sinif seviyesine gore diisiiktiir.

018

Akademik olarak zayif bir dgrencidir. Ozellikle ilkokuma ve yazma siire-

cinde biiylik giigliikler yasamistir. Bu giicliiklerin iistesinden gelebilmek i¢in
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ekstra destekler saglanmistir. Bu desteklerinde yetersiz oldugu diistiniilerek
Ogrenciye bir dgretici tutulmustur. Uzun bir miiddet 6gretici derslerine ve
okuma becerilerine yardimci olmustur ve 6grenci bu sayede kendi perfor-
mansina gore bliyiik basarilar elde etmistir. Temel dil becerilerinin daha da
gelismesi i¢in bu destegin devam etmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Anne ve
baba lise mezunudur. Ogrencinin akic1 okumada ve okudugunu anlamada

siif seviyesine gore yetersiz kalmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclan
Arastirmada veri toplarken kullanilacak olan araglar gériisme, gozlem ve dokii-
man inceleme olacaktir. Dokiiman incelemesinde 6grenci giinliiklerinden, arastirmaci

giinliigiinden yararlanilmistir.

3.3.1. Goriisme

Gorilisme, bir kisinin veya kisilerin bir diisiince hakkindaki fikirleri, tutumlari, al-
gilar1 ve davraniglarini ortaya ¢ikarabilmek adina bireysel ya da grup halinde yapilan yiiz
ylize veya ses ve goriintii aktaran araclarla es zamanli yapilan s6zel bir veri toplama ara-
cidir. Goriisme esnasinda uygulanan kurallar gériismenin yapilandirilmis ya da yapilan-
dirilmamig olmasi ile yakindan iligkilidir. Buradan hareketle her iki tiir i¢in belirlenen
kurallarin kendisine gére dezavantaj durumlar1 vardir (Karasar, 2020, s. 212). Bu bag-
lamda arastirmada yapilandirilmis veya yapilandirilmamis goriigme yerine yari-yapilan-
dirtlmis bir gériismeden yararlanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme arastirmaci ihti-
yag hissettigi dl¢lide goriismenin igerigine dair derinlemesine bir yol izlemesine olanak
saglarken ayrica goriisme Oncesinde hazirlamis oldugu kural ve ¢erceveden de sapmama-
sina zemin hazirlar (Giirbliz ve Sahin, 2017, s.184). Bu dogrultuda 6grenciler ve veliler
ile yapilacak olan yari-yapilandirilmis goriisme sorular1 EK-1" de yer almaktadir. Soru-
larin olusturulmasinda Ceyhan, (2019) ve ilhan, (2019)’ dan esinlenilmistir. Ayrica iKi
uzman ve bir sinif dgretmeninden yardim alinmistir. Uzmanlar okuma-yazma 6gretimi
lizerine akademik ¢alismalar yapan 6gretim iiyelerinden olusmaktadir. Ogretmen ise
farkli sinif diizeylerinde ilkokul 6gretmenligi yapmis ve 11 y1l deneyimi bulunan birinden

olusmaktadir.
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3.3.2. Dokiiman Incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirma siirecinde elde edilecek olan biitiin yazili kaynak-
larin derinlemesine analizinin yani sira goriisme ile elde edilen verilerle kullanilmasi da
onemli bir yere sahiptir. Bu dogrultuda gézlem ile birlikte dokiiman incelemesinin kulla-
nilmas1 aragtirmanin gegerliligini arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirma
stirecinde 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigli dokiiman olarak incelemeye alinmis-

tir.

3.3.2.1. Arastirmact Giinliigii

Arastirma ile ilgili siireg icerisinde yasanilan tiim davranis, diisiince, izlenim veya
olaylarin anlatilmasini igeren arastirmaci giinliigli ayn1 zamanda eylem aragtirmasi i¢in
Oonemli bir veri kaynagidir. Arastirmact giinliigii, dijital ortamda tutulabilecegi gibi bir
deftere yazilarak da tutulabilir. Burada izlenecek yol arastirmacinin tercihine birakilarak
stire¢ icin onemli gordiigii noktalar1 kaydetmesini anlatmaktadir (Uzuner ve Anay, 2019,
5.81). Bu dogrultuda arastirmact her etkilesimli okuma dersinden sonra, énce bir dosya

kagidina notlarin1 almis ardindan onlar dijital ortama aktarmistir.

3.3.2.2. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri eylem arastirmasinda tercih edilen bir veri toplama araci ola-
rak kabul edilmektedir. Ayrica 6grenci giinliikleri siire¢ hakkinda katilimeilarin neler dii-
stindiigiinti, algilarini ve tecriibelerini paylagmalar1 arastirmaciya yol gosterecektir (Miif-
tiller ve Hiiniik, 2018, s.44). Bu dogrultuda 6grencilere etkilesimli sesli okuma ders et-
kinliklerinde neler yasadiklarina, neler hissettiklerine ve neler 6grendiklerine dair giinliik

tutmalar1 istenmistir.

3.3.3. Gozlem

Katilimcer gozlem yoluyla veriler elde edilecektir. Bu gozlemde arastirmact grup
etkinliklerine, ¢esitli kiiltiir ritiiellerine vb. durumlara katilarak elde ettigi bir veri toplama
cesididir. Katilimc1 gozlemde arastirmaci, ortamla ve ortamdaki kisilerle uyumlu bir
halde bulunmasi ve katilimcilarin gozlem yapan kisiye karsi giiven duymasi ve rahat ha-
reket etmesi gozlem i¢in onem arz etmektedir (Sart, 2015). Arastirmacinin bu agsamada
kendi smifinda gozlem yapacak olmasi biiyiik bir avantaj olarak durmaktadir. Ayrica

aragtirmaci uygulayici pozisyonda olmasindan dolay1 gézlem notlarin1 es zamanh kay-
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detmesi miimkiin olmamuistir. Veri kayb1 yagsanmamasi adina da etkinlikler aragtirma es-
nasinda video kaydina alinmis ve her dersten sonra gozlem raporu yazilmistir. G6zlem
raporlar1 yazilirken arastirmacinin kendi yasadiklari ile birlikte video kayitlarini da izle-
yerek raporunu diizenlemesi gozlem siirecinde elde edilen verilerin daha az kaybolmasini
saglamistir. Bununla birlikte video kayitlarini aragtirmada kullanmanin avantaji olsa da
ogrenciler i¢in dersin kaydediliyor olmasi onlarin tedirgin olmasina da neden olabilir. Bu
dezavantajli durumu azaltmak i¢in video kaydinin ne amagla kullanilacagini belirtmek ve
dersi defalarca kaydetmek bu etkiyi azaltacagi vurgulanmaktadir (Uzuner ve Karasu,

2019, 5.96). Bu sdylemden hareketle 6grenciler hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler toplanmaya baslanmadan 6nce, okul idaresinden, il Milli Egi-
tim Miidirligiinden, 6grencilerin ailelerinden ve 6grencilerden gerekli olan izinler alin-
mistir. Arastirmaya baglamadan Once arastirma sonunda sorulacak 6grenci ve veli go-
riisme sorular1 alaninda uzman iki akademisyen ve bir sinif 6gretmeninden goriis alinarak
degerlendirilmis ve goriisme sorular1 olusturulmustur. Gériisme maddeleri 6grenciler i¢in
ti¢, veliler i¢in ise dort sorudan olusmustur. Gortisme sorular1 EK-1" de sunulmustur. G6-
risme sorular1 belirlendikten sonra uygulamanin yapilacag tarihler belirlenerek bir ey-
lem plani olusturulmustur. Bu dogrultuda haftada 4 ders saati olmak iizere 6 haftadan
toplam 24 ders saatlik bir ders plani olusturulmustur. Bu derslerin ilk ti¢ haftasi ¢evrimigi
olarak gerceklestirilirken diger ii¢ hafta ise yiiz ylize islenerek gergeklestirilmistir. Okul
idaresi 2020-2021 egitim dgretim yilinin hemen bitiminde yaz okulu programi diizenle-
mistir. Aragtirmact okul idaresinden ve 6grencilerin velilerinden izin alarak etkilesimli

okuma derslerine yaz okulunda devam etmistir. Bu planin tarihleri asagida sunulmustur.
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Tablo 3.2.
Etkilesimli Sesli Okuma Uygulama Tarihleri

Uygulama Haftalar Ders Siiresi Tarih

1. Hafta (Cevrimigi) 4 ders 07-11 Haziran 2021

2. Hafta (Cevrimigi) 4 ders 14-18 Haziran 2021

3. Hafta (Cevrimigi) 4 ders 21-25 Haziran 2021

4. Hafta (Yiiz yiize) 4 ders 28-01 Haziran-Temmuz 2021
5. Hafta (Yiiz yiize) 4 ders 05-09 Temmuz 2021

6. Hafta (Yiiz yiize) 4 ders 12-16 Temmuz 2021

Uygulama tarihleri belirlendikten sonra ¢alismada kullanilabilecek olan kitaplar
igin arastirmaci 25 kitaplik bir ¢ocuk kitabi listesi olusturmustur. Olusturulan bu liste bir
uzman ve iki sinif 6gretmenine iletilmistir. Onlardan alinan goriisler dogrultusunda ise
toplam 6 kitap uygulama i¢in belirlenmistir. Uygulamada kullanilacak olan metinlerin
hikaye tiiriinde olmas1 bir uzman ve iki sinif 6gretmeninden olusan eylem izleme komitesi
tarafindan da vurgulanmistir. Hikaye tiiriiniin kullanilmasi ¢ocuklarda sadece salt bir 6g-
renmenin Otesinde hayatta ¢ikan problemlerle basa ¢ikma, farkli duygu ve olaylari an-
lamlandirip empati yapma gibi sosyal becerilerin gelisimini saglarken ayrica kelime ve
climleye ait yap1 ve kavramlarin anlasilmasini da kolaylastirmaktadir (Babayigit, 2021, s.

170). Belirlenen bu kitaplar ve kitaplara iligkin agiklamalar agagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.3.
Uygulamada Kullanilan Kitaplar

§ Kitaba ait bilgiler Konusu Ana fikri

X

o Yazari:Anna Kemp Beglim’ iin biiyiilk ~ Karsimizdaki kisi
E Resimleyen:Sara mor bir gergedanla  her kim olursa ol-
TS; % Ogilvie evde yasadiklarint  sun onu dinlemeli-
-g’, > Cevirmen:Giilbin ailesine bir tiirlii yiz.

S Baltacioglu anlatamamasidir.

i

Pearson Yayinlari




Yazar:Helen Strat-
ton Would Resimle-

Ay’m ¢alindigini

diisiinen Berk’ in

Merak ettiklerimi-

zin pesini birakma-

Fé yen: Vlad Gerasi- yasadig1 macera mak gerekir.

"S mov Cevirmen: anlatilmaktadir.

55 Derya Cebi
o Yap1 Kredi Yayin-

lart

o Yazar:Sezen Aksu  Maya’ nin gece Geceler insanlarin
(cb: % Tagytirek evinde canavar dinlemesi igindir.
% § Resimleyen:Sezen arama macerasini

§ Aksu Tagylirek anlatmaktadir.

o Timas Yayinlar

. Yazar:Sara Sahinka- ~ Ahtapot olmak is-  Herkes kendi yete-
% E nat temeyen Nino’ nun neklerinin farkinda
g é Resimleyen: Feridun  sonradan Ahtapot olmalidir.

S '_:é Oral olmaktan gurur

> Yap1 Kredi Yayin- duygunu anlatir.

< lari

.,r': Yazar:Orhan Kemal Cikolatanin tadim1 ~ Diinyada fakir in-
g % Kitap Adi:Diinyada merak eden yogurt- sanlarin ¢cocuklari-
% = Harp Vardi s.16-22  ¢unun kizinin yagsa-  nin yasayamadigi
5 Atac Yayinlari di1g1 duygular giizellikler

. Yazar:Paco Livan Diinyada en ¢ok Diinyada en ¢ok
é Resimleyen:Roger  aci1 veren seyin ne ac1 veren sey ya-
E ‘xz Olmos oldugu anlatilmak- landir.

= > Cevirmen:Esin Giin- tadir.

c‘.)% gor

© Redhouse Yayinlari

Arastirmaci eylem komitesi ile asagidaki tarihlerde ¢evrimigi ortamda goriisme

gerceklestirerek ders planlarini paylasip siireci degerlendirmistir.
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Tablo 3.4.
Eylem Komitesi Géoriisme Takvimi

Gorusmeler Siire Tarih

1. Gortsme (Cevrimigi) 20 dakika(ortalama) 04 Haziran 2021
2. Gorisme (Cevrimigi) 20 dakika(ortalama) 11 Haziran 2021
3. Goriisme (Cevrimigi) 20 dakika(ortalama) 18 Haziran 2021
4. Gorisme (Cevrimigi) 20 dakika(ortalama) 25 Haziran 2021
5. Gorlisme (Cevrimigi) 45 dakika(ortalama) 02 Temmuz 2021
6. Goriisme (Cevrimigi) 20 dakika(ortalama) 09 Temmuz 2021

Aragtirmaci komiteden gerekli doniitleri aldiktan sonra diger haftanin planlarini o
dogrultuda tekrar diizenlemis ve bu sekilde her bir kitap igin {i¢ ayr1 plan olusturarak
toplamdal8 ders plani elde etmistir. Eylem komitesi ilk haftanin uygulamasina baslama-
dan 6nce planin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ve 6grencileri aktif tutmak i¢in
etkinliklerin gesitliligin ¢ok olmasi gerektigini soylemis ancak yapilan ikinci goriismede
¢ok fazla okumanin béliinerek etkinliklere agirlik verilmesi zaman yonetimi agisindan
sikintilar dogurmustur. Ayrica dgrencilerin kitaba olan merakini azaltacag diistintildii-
glinden bundan sonra ki haftalar etkinliklerin biraz daha azaltilmas1 gerektigi vurgulan-
mistir. Arastirmaci 2. ve 3. haftanin uygulamalarini da ¢evrimigi ortamda gergeklestirmis.
Bu haftanin uygulama etkinliklerini eylem komitesi degerlendirdikten sonra yeni hafta
i¢in yliz yiize gerceklestirilecek olan uygulamalarda 6grencilerin birbiri ile etkilesimini
arttiracak etkinliklere agirlik verilmesi gerektigini eylem komitesi belirtmistir. Ozellikle
okuma sonrasinda kii¢iik grup etkinliklerinin planda yer almasini s6ylemistir. Ayrica et-
kinlikleri farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestirerek karsilastirma yapilmasinin 6ne-
mini soylemistir. 5. Haftanin uygulamasinda kullanilacak olan Cikolata Hikayesi met-
ninde eylem komitesi bu metnin arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenerek ¢ocuklarin
yas grubuna uygun hale getirmesini kararlagtirmistir. Ayrica eylem komitesi metinde ge-
cen diyaloglarin canlandirilmasinda okuldaki diger 6gretmenlerden yardim alinmasi ge-
rektigini vurgulamistir. Eylem komitesi ile yapilan son gériismede 5. haftanin degerlen-
dirilmesi yapilmis ardindan yeni haftanin uygulamasi i¢in baglant1 kurulacak ciimleler,
dikkat cekilecek yerler, tahminde bulunulmasi gereken yerler konusularak kitapta kismen
argo olan kelimenin sanstirleme yapilip yapilmayacagi hakkinda tartisilmistir. Bu goriis-

meler ¢ercevesinde planlarini olusturan arastirmaci her bir kitabin planlarint hazirlarken
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ilk okuyus i¢in agirlikli olarak bilinmeyen kelimelere odaklanmis, ikinci okuyusta hikaye
unsurlarina odaklanmas, tiglincii okuyusta ise noktalama isaretlerine, climle yapilarina ve
anlatim bi¢imine odaklanmistir. Béylece her bir kitap ti¢ farkli zamanda ti¢ farkli bi¢imde
okunmustur.

Arastirmaci her ders planin1 uyguladiktan sonra aragtirmact giinligii ve gozlem
raporu tutmus. Ayrica 6grencilerinden derse iliskin 6grenci giinliikleri yazmalarini iste-
mistir. Uygulama esnasinda arastirmaci ayn1 zamanda planda yer alan 68renci etkinlikle-
rini 6grencilerinden tamamlamalarini isteyip bunlarin kontroliinii yapmistir. Uygulama-
nin tamamlandig1 haftanin hemen ardindan aragtirmact 6nce 6grencilerle yar1 yapilandi-
rilmig goriisme gerceklestirmistir. Sonra da veliler ile yar1 yapilandirilmis goriisme ger-
ceklestirmistir. Bu goriismeler esnasinda katilimcilarin rizasi alinarak goriisme ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Yiiz yiize goriismeler okulda 2-B smifinda yapilmistir. Ogren-
ciler tek tek siifa ¢agrilarak yari1 yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir. Veli-
lerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriisme Velinin miisait olup olmama durumuna
bagli olarak yiiz yiize veya ¢evrimigi ortamda gergeklestirilmistir. Gortismelerin tarihi ve
stiresine iligkin veriler asagida Tablo 3.5. de sunulmustur. Elde edilen tiim bu veriler bir
araya getirilmis, ses dosyalar1 birebir yaziya aktarilmistir. Ardindan tiim stiregte elde edi-

len verilerin hepsi tek tek arastirmaci ve bir uzman kisi tarafindan kodlanarak ¢éziimlen-

mistir.

Tablo 3.5.

Goriisme Tarihi ve Siiresi
Goriismeler Siire Tarih
1. Ol (Yiiz yiize) 9.dk. 27 s. 19 Temmuz 2021
2. 02 (Yiiz yiize) 4dk. 17 s. 19 Temmuz 2021
3. O3 (Yiiz yiize) 4 dk. 37 s. 19 Temmuz 2021
4. O4 (Yiiz yiize) 5dk. 48 s. 19 Temmuz 2021
5. 05 (Yiiz yiize) 8 dk. 13s. 19 Temmuz 2021
6. O6 (Yiiz yiize) 9dk. 07 s. 19 Temmuz 2021
7. O7 (Yiiz yiize) 15 dk. 24 s. 19 Temmuz 2021
8. 08 (Yiiz yiize) 7 dk. 10s. 19 Temmuz 2021
9. 009 (Yiiz yiize) 6 dk. 27 s. 19 Temmuz 2021
10. 010 (Yiiz yiize) 6 dk. 58 s. 19 Temmuz 2021
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11. O11 (Yiiz yiize) 5dk. 34 s. 19 Temmuz 2021

12. 012 (Yiiz yiize) 7 dk. 06 s. 19 Temmuz 2021
13. 013 (Yiiz yiize) 13 dk. 33s. 19 Temmuz 2021
14. 014 (Yiiz yiize) 5dk. 47 s. 19 Temmuz 2021
15. O15 (Yiiz yiize) 5dk. 46 s. 19 Temmuz 2021
16. 016 (Yiiz yiize) 8 dk. 27s. 19 Temmuz 2021
17. 017 (Yiiz yiize) 5dk. 56 s. 19 Temmuz 2021
18. 018 (Yiiz yiize) 7dk.11s. 19 Temmuz 2021
19. Veli-1 (Yiiz yiize) 27 dk. 51 s. 19 Temmuz 2021
20. Veli-2 (Yiz yiize) 29 dk. 02 s. 20 Temmuz 2021
21. Veli-3 (Yiiz yiize) 17 dk. 38 s. 20 Temmuz 2021
22. Veli-4 (Cevrimigi) 23dk. 31s. 20 Temmuz 2021
23. Veli-5 (Cevrimigi) 25 dk. 08 s. 20 Temmuz 2021
24. Veli-6 (Yiz yiize) 23 dk. 26 s. 21 Temmuz 2021
25. Veli-7 (Cevrimigi) 14 dk. 06 s. 21 Temmuz 2021
26. Veli-8 (Yiiz yiize) 17 dk. 11 s. 21 Temmuz 2021
27. Veli-9 (Cevrimigi) 32dk. 16 s. 21 Temmuz 2021
28. Veli-10 (Yiiz yiize) 23 dk. 30s. 22 Temmuz 2021

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde yontem olarak igerik analizinden yararlanilmistir.
Icerik analizinde, tiim veriler karmasik olarak karsimizda beklerken amag gercege ulas-
maktir. Bunun i¢in veriler analiz edilirken okuyucunun daha kolay anlayabilmesi i¢in
kavramlardan, temalara ve oradan da olgulara ulasmak esas alinmistir (Yildirim ve Sim-
sek, 2016, s.242). Bu dogrultuda tiim veriler icerik analizinden gecirilerek etkilesimli

sesli okumanin okudugunu anlamaya ve akici okumaya olan yansimasina bakilmaistir.

3.6. Arastirmada Gecerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenilirlik nicel arastirmalardan farkli olarak
ele alinmaktadir. Nitel arastirmada elde edilen bulgularin gegerliligini ve giivenilirligi
saglayabilmek adina gesitli yontemler izlenmektedir. Bu yontemler nitel arastirmanin
hem gegerlilik hem de gilivenirliligine ek katkilar saglamaktadir. Bununla birlikte nitel

arastirmalarda ortaya koyulan olgu ve olaylarin sonuglari nicel aragtirmalarda oldugu gibi
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yiizde yiiz gergek sonuglari ortaya ¢ikarmayabilir ¢linkii nitel aragtirmalarda insan davra-
niglarinin karmasikligi, degiskenligi s6z konusudur. Bu dogrultuda nitel arastirmalarda
gecerliligi saglayabilmek i¢in inandiricilik ve aktarilabilirlige bakilirken, giivenilirlik i¢in

ise tutarlilik ve onaylanabilirlige bakilacaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 269-283).

3.6.1. Inandinecihik (i¢ gecerlilik)

Nitel bir arastirmada gercek ve dogru bir sonuca ulasabilmek i¢in aragtirmaci ta-
rafindan ortaya konulan sonuglarin inandirici olmasi beklenir. Arastirmacinin, olay veya
olgular hakkinda yaptig1 ¢ikarim ve yorumlarin gergegi yansitip yansitmadigina bakilir.
Bunu belirleyebilmek i¢in nitel arastirma, arastirmacinin, katilimcilara veri toplama es-
nasinda elde edilenlerin dogru olup olmadigin1 sorma sansi1 vermektedir. Bu sans ayni
zamanda insan diisiince ve duygularmin karmasikligi géz oniinde bulunduruldugunda
inandiriciligi daha fazla arttirmaktadir. Bununla birlikte nitel arastirmada olay veya olgu-
larin betimlenmesi yeterlidir. Bu betimlemeyi iyi yapabilmek i¢in inandiricilig arttiran
su yontemlerden yararlanilmistir. Arastirmaci, katilimcilardan elde ettigi verileri dogru-
dan alintilar yaparak yorumlamistir. Bu dogrudan alintilarin yapilmasi da ayn1 zamanda
okuyucularin aragtirmaya olan inandiriciligini arttirmaktadir. Arastirmacinin, ortamda
uzun siire kalmasi elde edilen verilerin daha dogal olmasina imkan vermistir. Dogallik
sonucu elde edilen bu veriler kiiltiirel 6n yargilardan siyrilarak daha dogru ve gecerli ve-
rilere ulagmasina sebep olur. Buradan hareketle arastirmacinin, kendi sinifinda arastirma
yapmas1 onun daha fazla ortamda kalmasini saglamis olup 6zellikle arastirmaci giinliik-
lerinden elde edilen verilerde daha derin bilgilere ulasmasina sebep olmustur. Ayrica
aragtirmada veri ¢esitliligine gidilerek 6grenci ve veli gorligmeleri, arastirmaci giinliikleri,
ogrenci giinliikleri ve gézlem kullanilarak tiggenleme saglanmistir. Boylece inandiricilik

daha kolay hale gelmistir (Aydin ve Bayazit, 2021, s.187-191).

3.6.2. Aktarilabilirlik (Dis gecerlilik)

Insanin duragan bir yapida degil de siirekli duygu, davranis ve diisiincelerinin de-
gistigi goz Oniine alindiginda nitel arastirmalarda dis gecerlilik ¢ok fazla aranan bir unsur
degildir. Nitel arastirmalarda dis gegerlilik yerine farkli grup ve olaylarda ayni1 sonucu
vermesi yerine benzer sonuglarin olmasi aktarilabilirlik olarak adlandirilir. Her ne kadar
bu durum nitel aragtirmalarda gz ard1 edilse de aktarilabilirligi saglayabilmek i¢in yapi-
lacaklar vardir. Bu baglamda aragtirmaci kendi sinifin1 tercih etmistir. Bu tercih edis aras-

tirmada kolay ulasilabilirligi ifade ederken ayni1 zamanda amacli 6rneklem sec¢imini de
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gostermektedir ¢linkii burada arastirmaci, katilimcilari iyi derecede tantyor olmasi veri-
leri toplamada en uygun ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aktarilabilirligi nitel arastir-
mada saglayabilme adina bagvurulan bir diger unsur ise verilerin denetlenebilirligini sag-
lamaktir (Aydin ve Bayazit, 2021, s.187-191). Bunun i¢in arastirma siirecinde veri top-

lama siirecinin nasil yapildig1 ve analizin nasil ger¢eklestirildigi anlatilmigtir.

3.6.3. Tutarhhik (i¢ giivenirlilik)

Nitel arastirmalarin dogas1 geregi arastirma grubunda yer alan katilimcilarin du-
ragan olmasi beklenmemektedir. Insanin icinde bulundugu ortam ve sartlardan dolay1 ni-
tel aragtirmalarda giivenirlilik farkli bir anlam kazanmaktadir ¢linkii sosyal bilimlerde
olay ve olgularin ayni kalmasi diistiniilemez (Y1ildirim ve Simsek, 2018, s.271). Bu bag-
lamda arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in veri kaybolmamasinin ve farkli anlasil-
masinin oniine gegmek adina goriismelerin ses kayit cihaziyla kayit altina alinmast nitel
arastirmada tutarliligi arttiran yontemlerden biridir (Birgin, 2021, s.255). Bu aragtirmada

tutarlilik i¢in ses kayitlart gériigmede kullanilmistir.

3.6.4. Onaylanabilirlik

Nitel arastirmada onaylanabilirlik, arastirmacinin olay ve olgular hakkinda elde
ettigi tiim verileri ayrintili bir bicimde anlatmasiyla birlikte ham veriyi islerken veya yo-
rumlarken siirecin tiim paydaslarinin 6nyargi, yasam bi¢imi, davranis 6zellikleri ve diinya
goriisii gibi maddeleri aciklayarak baska okuyucular tarafindan arastirma sonuclarinin
onaylanabilirligini ifade etmektedir (Kaya, 2018, s.54). Bu dogrultuda arastirma stirecin-
deki tiim paydaslar ayrintili olarak agiklanmaya ¢alisilmis, veri ¢esitliligi saglama adina
goriismelerden, gozlemden, aragtirmaci ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmigtir. Elde
edilen bulgular bir baska uzman tarafindan goriis alinarak baska bir okuyucunun onayla-

nabilirligi alinmstir.

3.7. Arastirmada Etik

Nitel arastirmalarda, arastirmacinin en énemli sorumluluk alanlarindan birisi de
arastirmaya katilacak olan bireylere karsi iistlendigi etik sorumluluktur. Arastirmaci tiim
stire¢ icerisinde katilimcilarin mahremiyet, ruh sagligi, onay1 gibi konularda bilimsel etik
kurallarina uyarak onlarin gerek fiziksel gerekse ruhsal yonden zarara ugratmadan mut-
luluklarinin korunmasi amaglanmaktadir (Given, 2021, s.30). Bu dogrultuda aragtirmada

bilimsel etigi saglayabilmek icin sunlar gergeklestirilmistir.
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e Arastirma i¢in, aragtirma yapilacak ortam i¢in ve katilimcilar i¢in iiniversitenin
etik kurulundan, Il Milli Egitim Midiirliigii’nden ve okul ydnetiminden gerekli
izinler alinmustir.

e Arastirmaya katilacak olan 6grencilerden bu arastirmaya goniilli katildiklarina
dair yazili ve sozIii onay alinmistir. Onay alinirken arastirmanin amaci, konusu,
igerigi ve siireg ile ilgili bilgilerin anlatildig: form tanitilarak imzalatilmistir.

e Arastirmaya katilacak olan 6grencilerin velilerinden ¢ocuklari i¢in bu arastirmaya
izin verdiklerine dair yazili ve sozlii onay alinmistir. Onay alinirken aragtirmanin
amaci, konusu, igeri8i ve siireg ile ilgili bilgilerin anlatildig1 form tanitilarak im-
zalatilmstir.

e Arastirmada kullanilan veriler aktarilirken gercek isimleri yerine kod isimler ter-
cih edilmistir.

e Arastirmadan elde edilen veriler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilmustir.

o Kisilerle goriisme gerceklestirilmeden once goriisme i¢in onlarin rizasi sézli ve
yazili olarak alinmistir. Gorligmede alinan ses kaydinin gizlilik ilkesine dikkat
edilecegi belirtilmistir.

Sonug olarak arastirmaci, etik kurallar ¢ercevesinde tiim siireci yoneterek bu arastir-

may1 gergeklestirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. Bulgular

Bu boliimde, aragtirma siirecinde gozlemlerden, arastirmaci giinliiklerinden, 6g-
renci gilinliiklerinden, 6grenci ve veli gériismelerinden elde edilen tiim veriler analiz edi-
lerek ESO dersleri ile ilgili bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir. Aras-
tirma siirecinde veri setinden elde edilen tiim bulgular dort tema altinda birlestirilerek
belirlenmistir. Bu temalar Sekil 4.1." de goriildiigii gibi Okudugunu Anlama, Akici
Okuma, Okuma Motivasyonu, Ogrenme Siireci ve Ortami olarak belirlenmistir.

Belirlenen bu dort temel temanin altinda Okudugunu Anlama ile ilgili dort alt
tema olusturulmustur. Bunlar: Anlami1 kavrami, baglanti kurma, okudugunu hatirlama ve
paylasma. Akict okuma temast ile ilgili ti¢ alt tema olusturulmustur. Bunlar: Kelime da-
garcig1, tekrarli okuma ve prozodik okumadir. Ugiincii tema olan okuma motivasyonu ile
ilgili li¢ alt tema olusturulmustur. Bunlar: Eglence, merak ve sevgidir. Son tema olan
Ogrenme siireci ve ortamu ile ilgili de 6grenme ortami ve 6grenme siireci seklinde iki alt
tema olusturularak bulgular ortaya ¢ikarilmistir. Ogrenme siireci ve ortamu ile ilgili elde
edilen alt temalar ise ESO derslerinin 6§renme ortamina yansimalar1 ve uygulama siire-

cine olan yansimalari seklinde iki kisimda ele alinmistir.

Okudugunu
Anlama

Akici Etkslcl:z?ilmh Okuma
Okuma Olma Motivasyonu

Ogrenme
Ortami ve
Stireci

Sekil 4.1. Etkilesimli Sesli Okuma Ana Temalari
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4.1. ESO Derslerinin Okudugunu Anlamaya Olan Yansimalari
Arastirma sonucunda ele alinan etkilesimli sesli okuma dersleri incelendiginde
Sekil 4.2.” de goriildiigi iizere Okudugunu Anlama ana bagligi altinda; Anlami kavrama,

Baglant1 kurma, Okudugunu hatirlama ve Paylagma olarak 4 alt tema olusturulmustur.

Okudugunu Anlama ]

Anlam Kavram} Baglant Kurmza ?ﬁf};gﬁ&u] Paylasma ]

Sekil 4.2. Okudugunu Anlama Becerileri Alt Temalar

4.1.1. Okudugunu Anlama Becerisi-Anlami Kavrama

Etkilesimli sesli okuma derslerinin okudugunu anlama becerilerine iliskin okunan
metinden 6grencilerin anlami kavrama becerilerine katki sagladigi bulgular arasinda yer
almaktadir. Anlam1 kavrama becerisi, bir metindeki kelimelerin, climle yapilarinin, nok-
talama ve imlanin metne kattiklarindan ¢ok daha fazla anlam igermektedir. Anlami1 kav-
rama, okunan metin ile ilgili olarak anlatilanlar1 sekil ve grafik gibi ¢izimlerle anlatmanin
yan1 sira anlam1 yorumlamay1, anlami kendi ciimle ve sozciikleri ile ifade etmeyi, sonug
cikarmayi, dzetlemeyi ve anlami genisletmeyi kapsamaktadir (Bastug, Higde, Cam, Ors
ve Efe, 2021, s.8). Bu dogrultuda toplanan veri setinden 6grenci, arastirmaci ve veliler
etkilesimli sesli okumanin anlami kavrama becerilerine olan yansimalarini su sekilde be-
lirtmislerdir.
Veli-1: “Etkilesimli okuma dersleri sayesinde ¢ocugum kendisi fark etti mi bilmiyorum
ancak benim gozledigim kadariyla okurken okudugunu anlama ¢abasina girdi.” (66.satir)
O1: “Etkilesimli sesli okuma anlamaya yardimci.” “Etkilesimli sesli okumada ayrica si-
nifla birlikte yaptigimiz igin birinin anlamadigim bir baskasi kavriyor ya da birinden bir
fikir ¢cikiyor biz onu duyuyoruz ve daha iyi anliyoruz.” (7.satir)
Arastirmaci: “Kitap bittikten sonra ogrencilerimin sunu belirlemeleri dersin amacina
ulastigim gostermektedir. Ikinci okuyusta mekanlari, kahramanlar: ve olayt daha iyi kav-

radiklarin fark ettim.” (23.satir)
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Veli-2 etkilesimli sesli okuma derslerinin gocuguna olan yansimalarini1 degerlendirirken

“

sunlar1 sdylemistir: “............Sadece okuyup gecmiyorlar okurken bir gérevleri oluyor.
Okumann i¢erisinde etkilesim var. Kelimeler var. O kelimeleri bulmaya ¢alistyor. Keli-
meleri ile ciimleler kurmaya ¢alistyor. Anlamaya ¢alisiyor.” (51.satir)

Veli-2 yine bir bagka yerde degerlendirmede bulunurken su ifadelere yer vermis-
tir: “Su konuda etkili olacagini diistintiyorum bir yerde de. Cocuklarimizin oniinde daha
simdiden test sorulari var. Paragraflar var, matematikte bile anlasiimasi gereken biiyiik
bir paragraf var. Onu mantikl bir sekilde okumadigimiz zaman kesinlikle dogru sonuca
ulasamryoruz ¢linkii yanliy anlamig oluyoruz. Yanls yola dogru ilerliyoruz. Biz de bundan
mustaribiz ki, ben hep ¢ocuguma daha dikkatli daha hizli okumak yerine ne dedigini an-
layarak oku ¢iinkii sonunda yer alan bir ifade bile anlamadan yaptiginda yanlis olabilir
diyorum.” (63.satir)

O3: “Birinci okuyusta bazi seyleri anlamayabilirsin ama 2. ve 3. okuyusta daha
iyi anlarsin. (10.satir)

OS5: Etkilesimli sesli okumada siz anlatiyorsunuz. Bazi yerlerde durduruyorsunuz
dikkatimizi ¢ekiyorsunuz. Bazi seyleri soyliiyorsunuz. Diger okumalarda hemen okuyup
bitiriyoruz sonra diger kitaba geciyoruz. Oyle olunca pek anlasilmiyor hemen bitirince.
Etkilesimli sesli okumada daha iyi anlasilyyor. ” (35.satir)

02: “Kendinde kitii seyler arama. Her kisinin ayr1 bir giizelligi vardir. Bu kitap-
tan ben boyle bir ¢tkarimda bulundum.” (4.giinlik)

O3: “Herkesin kendi gibi olmasi gerektigini ¢ikardim.” (4.giinliik)

O4: “Eger ahtapot olsaydim ben de gercekten usanir miydim diye diisiindiim.”
(4.giinliik)

O5: “Kendimi hiiziinlii hissettim ¢iinkii yogurtcunun kizi istedigi cikolatay! hatta
vemegi bile alamadi. Acaba onun gibiler nasil bir hayat siirtiyor? Bunlart diigiindiim.”
(5.glinliik)

Arastirmact: “Uciincii kez okuyusta 6grencilerimin hikdyeye daha fazla hakim oldugunu
ise hikdye sonunda sordugum bu kitaptan ¢ikardigimiz ders nedir? Sorusuna bir¢ok 6g-
rencimin giizel bir cevap vermesi oldu” (5.satir)

Arastirmaci: “Okuma yaparken kitaptaki olaya iliskin giizel tahminlerde bulunan 6gren-
cilerim oldu. Hatta tahminlerden birinin isabet etmesi gurur vericiydi.” (9.satir)

Aragtirmact: “....... Bu durum onlarn kitaptaki olay érgiisiinii giizel bir sekilde dinleyip

anladiklarina isaret etmektedir.” (23.satir)
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Yukarida yer alan aciklamalar 6grencilerin anlam1 kurma becerileri ile ilgili ola-
rak onlarin okunan metni anlamaya calistiklarini, daha iyi kavradiklarini ve bu anladikla-
rin1 kendi ciimleleri ile ifade ettiklerini géstermektedir. Anlami kurma becerileri ile ilgili
veri setinden elde edilen diger bulgular sunlardir:

Veli-3, ESO dersleri ile ilgili degerlendirmede bulunurken bu derslerin gocuklarin
diisiinme yetilerine katki saglayarak metinden ¢ikarimlarda bulunmasina sebep olabile-
cegini ifade etmektedir.

Veli-3, etkilesimli sesli okumanin diisiinme becerilerini gelistirdigini su sozlerle
ifade etmistir: “Ayrica bu etkilesimli sesli okuma beynin terbiyesi yoniinden ¢ok giizel bir
etkinlik oldugunu diistiniiyorum.” (83.satir)

Veli-4, ESO derslerini degerlendirmede bulunurken, okudugunu anlamada anlami
kavramanin 6nemini aktarirken su ifadelere yer vermistir: “Eski okumastyla karsilastir-
sak bir¢ok noktayr okuyup atlardi o yiizden bu kadar iyi anlamazdi. Daha anlaml bir
okumaya sebep oldu bu etkilegimli sesli okuma.” (34.satir)

Gilinlimiizde yapilan ulusal sinavlarda sorular gegmisle karsilastirildiginda bilgi-
den daha ziyade ¢ikarimda bulunmaya yo6nelik, mantik-muhakeme gerektiren uzun pa-
ragraf sorular yer almaktadir. Sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde bile sorulari
¢Ozebilmek i¢in okudugundan anlam ¢ikarmak, mantik yiiriitmek ve soruyu akici bir bi-
¢imde okumak gerekmektedir (Erden, 2020, s. 272). Veli-4, ESO derslerinin bu anlamda
faydasinin olacagini su ciimlelerde ifade etmistir. “LGS-OSYM’ nin sinavlarinda biliyo-
ruz. Biiyiik paragraf sorulari var. Onun faydasini ileride orada gorecegiz. Bir defa okuma
ile soruyu hemen anlayacak veya matematikte ¢eldirici sorular var. Olumsuz sorular ayni
sekilde. Ayni sekilde Tiirkgede de var. Bunlari bir defa okuma ile hemen hakkindan gele-
cek belki. Ben orada faydast olacagini diistiniiyorum.” (38.satir)

O11: “Siz okudugunuzda daha iyi anliyoruz.” (15.satir)

010: “Mesela kendim hayal ettim kendi okudugum zaman mi daha iyi anlayabili-
yorum yoksa etkilesimli sesli okuma yaptigim zaman mi diye deneyimledim. Etkilegimli
sesli okumada daha iyi anliyorum.” (2.satir)

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde de etkilesimli sesli okumanin okudugunu
anlama becerilerine yardimci oldugu belirtilirken aym1 zamanda “daha iyi anlyyoruz”
sOzii salt bir anlamanin ¢ok daha 6tesinde oldugu agiktir.

Arastirmact: “....... Etkilesimli okumada ogrenci okuma yaparken metne iligkin derinlik

kazanmasi daha fazla...” (21.satir)
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Arastirmact: “.... Hatta bir 6grencim, “Ogretmenim, ben yogurtcunun kizina ¢ok iiziil-
diim. Ilk basta anlamamistim nasil biri oldugunu sonradan éSrenince iiziildiim. Cok giizel
hikayeydi.” Ifadelerini kulland:.” (26.satir)

Arastirmaci: “Planda da belirttigim gibi hikdyenin ana kahramanimin ilk etapta anlagsi-
lamamasi ve hikdyenin diger okudugumuz kitaplardan farkl olarak once mekant betim-
lemesini ogrencilerimin fark etmesi anlamada derinlik saglayan é6gelerden biri oldu.”
(19.satir)

Arastirmaci: “Baska bir 6rnek verecek olursak ogrencimin hikdyede hi¢bir zaman ogesi
gecmemesine ragmen hikdyenin 6glen vaktinde gerceklestigini su sekilde anlamistir. ‘Og-
retmenim cama yansiyan giines isinlart ¢ikolata kaplarina vuruyorsa ve onlarin parilda-
masina sebep oluyorsa bu hikdye 6glen vaktinde ge¢migstir.” dedi” bu ciimleden de anla-
stlacag iizere etkilegsimli okumada ogrencilerin hikdyeye olan hakimiyeti ve ayrintilari
kavramast bu etkinligin bence en giizel zirvelerinden biriydi.” (25.satir)

Arastirmact: “Ozellikle yardimci kahramanlardan ogrencilerim, ismi ¢ok az gecen kah-
ramanlari bile hatirlamalari hikayeyi iyi kavradigina igarettir.” (9.satir)

Arastirmact: “Okuma yaptiktan sonra hikdye unsurlart kagitlarint doldururken bazi 6g-
rencilerimin hikayedeki temel anlatilanlar: kavradiklarina sahit oldum. Sadece yardimci
kahraman gibi biraz daha ayrintida kalan kisimlar: hatirlamakta zorlandiklarint gordiim.
Bu karsilastigim olay iste bir kitabin ya da metnin bir defa okunmasinin yeterli olmadi-
gini, derinlik kazanmak igin daha fazla okunmasi gerektigini gosterdi. Orada anladim ki
bir iigtincii okuyusu daha yaptigimizda 6grencilerimin bir¢ogu kitaptaki diger ayrintilara
da hakim olacak. Ozellikle yardimct kahramanlarin yaptiklar: ya da okurken bazi zaman
ifadelerini atladiklarini gordiim. Bunun i¢in de defalarca okuma yapimast anlami kav-
rama becerilerini arttiracagini diistintiyorum. Bunu bir 6rnekle desteklemek isterim. Ki-
tapta kahramanimiz Berk’ in, olayr daha ¢ok bahgede ge¢mektedir. Ancak kitapta bahge
kelimesi sadece birkag yerde vurgulanmaktadir. Bunu kagiran ogrencilerimden birkagi
olayin sanki ormanda ger¢eklestigini diisiinerek hikayedeki mekdanin daha ¢ok ormanda
oldugunu diisiinmekteler. Orman ve bahge mekan olarak birbirlerine benzeseler de hika-
vedeki bu ayrintiy1 fark edebilmek icin birden fazla okuyus yapmak hem de buraya etkin-
liklerle dikkat ¢ekmek gerekir.” (17.satir)

Arastirmaci: “Yazarin her bir ayrintiyt yazisinda tek tek yer vermesinin 6grencilerim ta-
rafindan daha giizel ve anlamli bulundu. Bu diisiincelerine 6rnek olarak derste yaptigimiz
“Once, sonra ve daha sonra” etkinliginde ogrencilerimin ¢ok iyi performans gostererek

soyledikleri ciimlelerde ayrintilar: hatirlamalari, hikayedeki ciimle kaliplarini ezberden
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soyleyebilmeleri orada yer alan edebi sanatlart dahi (yumulu gozlerin i¢inde deyince dii-
stinceyi kast ettigini) anlamalart...” (10.satir)

Arastirmacinin aktardigi yorumlar da ESO derslerinin anlami kurma becerilerine katki
sagladigin1 gostermektedir.

Veli-7, bu dersleri degerlendirirken, kullandigi su ifadeler okunan metinden anlam
¢ikarma becerilerine olan katkisini yine gostermektedir: “Etkilesimli sesli okuma saye-
sinde daha ¢ok anlamaya ve diisiinmeye bagsladi. Daha ¢ok anlayan, diisiinen bir ¢ocuk
haline geldi.” (23.satir) Ayni1 veli bir baska ifadesinde okudugunu anlama becerileri ile
ilgili yine su ifadelere yer vermistir. “O kitaptaki yazarin kafasinda neler diisiindiigtinii,
bunu yazarken neler hissettigini anliyor. Bu ¢ok giizel bir sey. Yani gergekten yazar gibi
diigtiniiyor, nasil boyle yazmis yani daha farkindalik boyle yiizeysel okuyup gegmiyor...”
(28.satir)

06: “Artik asla ve asla yalan séylememeyi 6grendim.” (6.ginliik)

O7: “Yalamin gercekten aci bir sey oldugunu 6grendim.” (6.giinlik)

08: “Fakir olmanin zorlugunu anladim ve diinyada ¢ok fakir insamn olduguna
tiziildiim. ” (5.glinlik)

09: “Mutlaka her insamn giizel bir yeteneginin oldugunu diisiindiim.” (4.giinliik)

010: “Okudugumuz kitaptan ben sunu ¢ikardim. Kendimize her zaman giivenme-
liyiz.” (4.glinliik)

010: “Yogurteunun kizimn iiziintiisiinii hissettikten sonra fakirlere daha cok yar-
dim etmeyi diistintiyorum.” (5.giinliik)

Veli-8, etkilesimli sesli okuma derslerini degerlendirirken okudugunu anlamada,
anlami kavramak ile ilgili sunlari séylemistir. “Etkilesimli sesli okundugunda daha iyi
anladigint her anlamiyla daha iyi anladigini gérdiim.” (17.satir) Bagka bir ifade de “De-
rinlemesine bir okuma oluyor bu etkilegimli sesli okumda.” (31.satir) Yine “Etkilesimli
sesli okuma derinlemesine bir anlama kazandwriyor.” (50.satir) diyerek okudugunu an-
lama becerinde derinlik kazanmasini vurgulamistir. Bu derinlik tabi ki, SN1K tarzindaki
okudugunu hatirlama kazanimlar1 degildir. Bunlarin aksine anlam1 kavrama, ¢ikarimda
bulunma, iliski ve baglantilar kurma becerileri kast edilmistir.

Veli-9 bu arastirmay1 degerlendirirken su ifadeleri kullanmistir: “Diger okuma
projelerinde miktar onemliydi yani nicelik 6n plandayd: bunda ise oze oze, sindire sindire
okuyup her seyinden faydalaniyorsun, diigiincesinden, ana fikrinden, tarzindan. Bu oku-

mada daha iyi bir kalite var.” (59.satir)
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O11: “Ben de kendime Nino gibi zayif ve giiclii alanlarim neler diye sordum.’
(4.giinliik)

O15: “Acaba ben de kendim sikdyet ediyor muyum? diye diisiindiim.” (4.giinliik)

O14: “Bazi fakirlerin hayati gozlerimde canlandi.” (5.giinliik)

O17: “Kendi hayati ile ilgili herkes nelerin énemli oldugunu bilmeli.” (4.giinliik)

018: “Acaba ben anne ve babama sikdyette bulunuyor muyum diye i¢ gecirdim.”
(4.glinliik)

Arastirmaci: “Canlandirma yapan égretmenlerden biri ‘Etkilesimli sesli okuma normal
bir kitap okuma aktivitesine gore 6grencilerin dikkat siiresinin daha fazla artmasini sag-
lryor. Bu durum okuduklarini daha iyi anlamalarina yardimci oluyor.’ dedi” (18.satir)
Arastirmact: “Bir 6grencim ise kitapta gecen ¢orek kelimesinin asil olarak ne kastettigini
ikinci okuyusta anladigini soylemesi oldu.” (10.satir)

Arastirmact: “Hikdye unsurlarint belirlemede, okunanlardan anlam ¢ikarma ve yorum
yapma, metinler arasi baglantilar kurma, hayatla iliskilendirme etkilesimin artmasindan
dolayr daha fazla oldugunu gézlemledim.” (12.satir)

Etkilesimli sesli okuma derslerinin 6grencilerin anlami kavrama becerilerine kat-
kilariin fazla oldugu ortaya ¢ikan bulgular arasinda da goziikmektedir. Burada su yo-
rumu getirmek yerinde olacaktir. Okudugunu anlama karmasik bir siiregtir. Sadece an-
lam1 kavrama gibi bir beceriye indirgenemez. Okudugunu anlamin igerisinde degerlen-
dirme ve okunan metinden yeni anlamlar ¢ikarma da mevcuttur. Anlamanin degerlen-
dirme ve yeni bilgiler iretme basamagina ¢ikabilmesi i¢in bir 6grenicin anlami kavrama
becerilerinin gelismesi gerekmektedir (Bastug vd. 2021, s.5-9). Etkilesimli sesli okuma

derslerinin bu anlami1 kavrama becerilerini biiyiik oranda destekledigi ortadir.

4.1.2. Okudugunu Anlama-Baglanti Kurma

ESO derslerinin okudugunu anlama becerilerine olan yansimasinin arastirildigi bu
calismada baglanti kurma alt temas1 okudugunu anlama becerileri ile iligkilidir. ESO ders-
lerinde baglant1 kurma ile iliskili veriler incelenirken, bu kapsamda kisiler aras1 baglanti
kurma, kendi yasamu ile ilgili baglant1 kurma ve metinler aras1 baglant1 kurma kapsamina
giren tiim veriler bu alt kategoride degerlendirilmistir. Tiim veri setinden baglant1 kurma
ile ilgili elde edilen bulgular dogrudan alintilarla asagida siralanmistir. Bu dogrultuda ve-

lilerden, 6grencilerden ve arastirmacidan elde edilen bulgularla ilgili alintilar soyledir:
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Veli-2: “Paylasabildigini 6grenmis oldu ve bunlari da ger¢ek hayatta da 6gren-
digi seyleri hayatina gegirebilmeyi bu etkilesimli okuma sayesinde fark etti.”
(54.satir)

02: “Cikolata metni daha farkl, degisikti ciimleler. Diger kitaplar ilk olarak hep
kahramanlari tamtti. Cikolata hikayesi kocaman bir vitrinin oniinde idiler diye
direk hikayeye bagsladi. O biitiin hepsinden degisikti.” (53.satir)

Arastirmact: “Vurgulamak istedigim bir diger husus artik ogrencilerim gerek ke-
limeler ile ilgili olsun gerekse kitaptaki diger olaylar ilgili olsun artik metinler
arasi baglantilar kurduklarina sahit oldum. Buna érnek olarak “usulca’ kelime-
sinin diger kitapta da geg¢tigini ve ana kahramanin cesaret gostermesinin bir on-
ceki kitapta da var oldugunu ortaya koydular.” (14.satir)

Veri setindeki bu yorumlar bizlere ESO derslerinin baglant1 kurma bece-
rilerine katki sundugunu gostermektedir. Asagidaki yorumlar 6grencilerin hem
kendi hayatlariyla baglantt hem de metinler arasi baglant1 kurabildiklerini goster-
mektedir.

O3: “Kelimelerle ilgili ilk basta ¢ikolata hikayesi ile ilgili diyecegim. Diger kitap-
larda daha kolay kelimeler vardi. Cikolata hikayesine gelince birden kelimeler
degisti.” (30.satir)

Arastirmact: “Bir baska ogrenci, ‘Ogretmenim, su ana kadar okudugumuz hika-
veler, okudugumuz kitaplar hep giizel bitiyordu ama bu hikdyenin hiiziinlii bitme-
sini daha ¢ok sevdim.’ diye soyledi.” (28.satir)

O1: “Yogurtcunun kizim goriince kendimin cok sansl oldugumu diisiindiim.”
(5.giinliik)

Veli-6: “... Sizin desteginizle, okuma seklinin olmasi verdiginiz bazi etkinlikler-
deki 6devleri sorumluluk almasi bize okudugu seyleri anlatmasini ve onlart haya-
tina ge¢irmesini sagladi.” (3.satir)

Veli-7: “Cocugum, her okulda yaptiklarint bahsettigi, yolda yiirtirken, arabada,
evde, her yerde televizyon izlerken bile mesela gordiigii duydugu bir seyi biz bunu
etkilesimli sesli okumada 6grenmistik diye soyledigi oldu.” (6.satir)

Arastirmact: “....... Gergek hayatla iliskilendirmede deprem orneginden hare-
ketle son yasanan Izmir Depremi ve bu deprem iizerinden miiteahhitlerin, miihen-
dislerin iglerini dogru yapmamalarindan hareketle degerler egitimine bagladigi-

mizda ogrencilerimin piir dikkatlerini tizerimde hissettim.” (6.satir)
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Etkilesimli sesli okuma dersleri devam ettikce sinif i¢erisinde 6grencilerin metin-
ler aras1 baglant1 kurma becerileri artarken bu baglantilar ile ilgili karsilagtirmalari yapa-
rak benzerlik ve farkliliklar1 da ortaya ¢ikarmaktadirlar. Ayni1 zamanda zengin bir bilgi

birikimi sayesinde bu durum kendi hayatlarina da yansimaktadir.

4.1.3. Okudugunu Anlama-Hatirlama

Anlam kurmak ile okunani hatirlamak ayni kavramlar degildir. Anlam kurma sii-
reclerinin olusmasi biligsel olarak karmasik bir siirectir (Temur, Bacakoglu ve Ulusoy,
2021, 5.900). Okudugunu hatirlamak ise bu karmasik stirecin ilk basamaklarindan biridir
(Bastug, vd. 2021). ESO dersleri tekrarli okumalar sayesinde okunan metnin daha kolay
hatirlanmasina katki saglamaktadir. Bu ¢er¢evede arastirmada elde edilen verilerden oku-
dugunu hatirlamaya iligkin aciklamalara ulagilmistir. Bu agiklamalar veli, 6grenci ve aras-
tirmaci tarafindan su sekilde sdylenmistir.

Veli-1: “... bilmediklerini ozellikle ¢ikolata hikayesi miydi onu, sonra canini en

¢ok ne yakari, onu zaten biz cok merak etmigstik onlari gelip bastan sona anlatti.”

(16.satir)

Veli-4: “Etkilesimli sesli okumanin en biiyiik katkisinin ¢cocuguma kendisi kitap

okurken artik daha anlasilir bir sekilde bilmedigi kelimelere, noktalara virgiillere

dikkat ederek okumaya ¢aligsiyor. Mesela su 486 sayfalik buz canavar: simdi anlat

deseniz size anlatir ama eski okumasiyla karsilagtirsaydik bircok noktayr hizlica

okuyup atlard o yiizden bu kadar iyi anlatamazd:.” (33.satir) Bu yorumda ESO

derslerinin sadece 6gretmenin derste okudugu metni degil 6grencinin kendi birey-

sel okudugu metni de iyi hatirlamasina sebep oldugunu belirtmektedir.

02: “Ozellikle ¢ikolata hikayesi. O, Hikdyeyi birinci okuyusunda ¢ok fazla ayrin-

tilh yerlere dikkat edememistim. 2. ve 3. okuyusta daha ¢ok sey hatirladim.”

(19.satir)

O3: “Bu derslerde cok daha iyi anliyorum ciinkii ii¢ kere okuyoruz.” (7satir)

06: “Etkilesimli okumada daha cok sey hatirliyoruz.” (14.satir)

O11: “I. okumada hi¢ seyi anlamamistim. Hani, Camini En Cok Yakar da kek

oluyor ya kaka oluyor ya onu ben normal pogaca anladim. Hi¢bir sey anlamadim

sonra 2. okuyusta herkes soylemeye basladi. Kafam karisti. Ondan sonra anladim.

Bazi kitaplar i¢in soylemiyorum ama iyi dinlediginizde farki goriiyorsunuz belki

3 seferde daha iyi anlamistim biitiin kitaplarda.” (8.satir)
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Arastirmact: “Ugiincii kez okuyusta ogrencilerimin hikdyeye daha fazla hikim ol-
dugunu gordiim.” (5.satir)
Arastirmact: “Hikdye okurken hatirladiklar: yerleri ya da hikayenin nasil gelise-
cegini diin gelmeyip de ilk defa dinleyen arkadaslarina bazi ogrencilerimin bak
“corek” dedigi yere dikkat et...” (3.satir)
Veli-6: “Soru cevap halinde ben énceden kitabi anlattirmaya ¢alisirdim ama bu
etkinlik sayesinde daha iyi anladigi i¢in oradaki kelimelerle ile ilgili etkinlikler
hosuna da gittigi icin gercekten anlayarak anlatti.” (10.satir)
Veli-8: “Etkilesimli sesli okuma sayesinde bir kere daha iyi anliyor ve bize kitap-
lart daha giizel anlatiyor. Hikayeleri once, sonra ve daha sonra seklinde deger-
lendiriyor.” (25.satir)
Veli-9: “Kitaplari siz okuduktan sonra mutlaka gelip onlart anlatti. Benim i¢in en
biiyiik tedirginlik karsida kitabt 6gretmen okuyacak fakat cocugum onu hatirlaya-
cak miydr? Baktim ki anlamig. Hatta bazi seyler dikkatini ¢ekti onlari daha giizel
aktardr bize.” (44.satir) Velilerin ve 6grencilerin yorumlarinda goriildigii gibi
ESO etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar ¢ok daha fazla ayrintiy1 hatirlamaktadirlar.
O13: “... her seyin iistiinden geciyoruz. Daha iyi 6grenmis oluyoruz. Burada iyice
ayrintilart hatirlyyoruz.” (33.satir)
O-18: “Daha onceki okumalarda hasta oldugum igin kitabi tam hatirlayamiyorum
¢tinkii ilk dinlememdi.” (5.satir)
Arastirmact: “Okuma yaptiktan sonra hikdye unsurlart kagitlarint doldururken
bazi 6grencilerimin hikayedeki temel anlatilanlart kavradiklarina sahit oldum.
Sadece yardimct kahraman gibi biraz daha ayrintida kalan kisimlar: hatirlamakta
zorlandiklarim gordiim. Bu karsilastigim olay iste bir kitabin ya da metnin bir
defa okunmasinin yeterli olmadigim, derinlik kazanmak igin daha fazla okunmasi
gerektigini gosterdi. Orada anladim ki bir tigiincii okuyusu daha yaptigimizda 6g-
rencilerimin bircogu kitaptaki diger ayrintilara da hédkim olacak...” (9.satir)
Aragtirmaci: “Nehir kiyisinda ve kéyde gegen mekanlar ikinci okuyusta fark etti-
ler.” (4.satir)
Etkilesimli sesli okumanin énemli bir 6zelligi olan tekrarli okuma ayni zamanda
katilimcilarin yukarida yorumlarda da belirtildigi izere okunan materyale iliskin cok daha
fazla ayrintiy1 hatirladiklarini ya da fark ettiklerini gostermektedir. Bu ayrintilart hatirla-

malar1 ayrica 6grencilerin hikayeyi birisi ile paylagsmay1 daha kolay hale getirmistir.
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4.1.4. Okudugunu Anlama-Paylasma

Okudugunu anlama ile ilgili alanyazin incelendiginde okuma anlama stratejileri
kategorize edilirken temel olarak ii¢ basamak olusturulmaktadir. Bunlar okuma oncesi,
okuma esnas1 ve okuma sonrasi stratejilerdir. Okuma sonrasinda uygulanan stratejilerden
birisi de anladiklarini paylasmak ve tartismaktir (Aktas ve Bayram, 2018, s.1404). Etki-
lesimli sesli okuma derslerinde elde edilen veri seti incelendiginde 6grenciler, okunan
kitaplardan elde ettiklerini bir baskasi ile paylastiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda pay-
lagma ile ilgili veli, 68renci ve aragtirmaci su yorumlara yer vermistir.

Veli-1: “... hani bir ¢ocuk vardir, her seyi anlatir iyisini, kotiisiinii. Cocugum an-

latmaz dyle. Ben ona zorla sorarim. Bugiin ne oldu? Mutlu oldugun ne idi? Uzgiin

hissettigin ne oldu diye. O sekilde ogrenmeye ¢alisirim ama bu okudugunuz kitap-

lart bastan sona anlatti.” (5.satir)

Veli-1: “Sonra bir etkinlik yapmigsiniz mesela onu eve geldi kendisi tamamen

baska kagittan kuklalar keserek ayni burada yaptiginiz gibi canlandirarak bize

anlatt1.” (13.satir)

Velil: “Kuklalarla yaptigint baya detayli olarak anlatti bize.” (15.satir)

Veli-2: “Ozellikle okuduktan sonra etkisinde kaldigi kitaplar: geldi anlatti. Ger-

gedanlar Krep Yemez kitabini anlatti ve bize aldirdi.” (41.satir)

Yukaridaki velilerin yorumlarindan hareketle ESO etkinliklerini 6grencilerin be-

nimsemesi ve heyecanlanmasi onlar1 bir bagkasi ile paylasamaya yonlendirmek-

tedir.

Veli-3: “Etkilesimli sesli okumada anlamaya ¢alisiyor, anladigini anlatmaya ¢a-

listyor.” (39.satir)

O1: “Etkilesimli sesli okumada ayrica sinifla birlikte yaptigimiz icin birinin anla-

madigint bir baskast kavriyor ya da birinden bir fikir ¢ikiyor biz onu duyuyo-

ruz...” (32.satr)

O1: “... konusmada genellikle arkadaglarim yeni fark ettikleri seyleri séyliiyorlar

bunlari 6grenmis oluyorum.” (50.satir)

Arastirmact: “Karsimizda etkilesimi engelleyen her ne kadar ekran olsa da og-

rencilerimin evlerindeki rahat ortam onlarin daha serbest olmasina sebep olsa da

sorulan sorulara cevap vermeleri, paylasimda bulunmalari...” (22.satir)

Veli-4: “Okuduklar: kitaplardan bahsetti. Zaman zaman bizim elimizde olan ki-

taplardan da varmus galiba. Onlart anlatmisti. Gergedanlar krep yemez kitabini.
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Bizim elimizde olan kitabt okulda okuyunca agik¢asi biraz daha heyecanlanmig.”

(4.satir)

Veli-5: “Paylasabildigini 6grenmis oldu...” (72.satir)

O14: “... bazi arkadaslarim sorabiliyor bazen ben de soruyorum. Oyle olunca ben

de 6greniyorum onlar da.” (18.satir)

Veli-6: “Sizin okulda yaptigimiz seyleri siirekli evde tekrarlama istegi, su soyleydi

Anne bu kelime boyleydi anne. Sizin etkilesimli okumada kelimeye odaklanma,

hikdye unsurlarini odaklanma yazar gibi okuma bunlar: ogrendikge ve kelimeleri

duyduk¢a bir aydinlanma yasadi ve bunda ¢ok mutlu oldu yani.” (12.satir)

Veli-9: “En ¢ok anlattigi heyecanl kitaplardan birisi mor gergedan kitabiydi.”

(27.satir)

Arastirmact: “Kelimelerin disinda ozellikle kendileri ile ilgili sorular yoneltti-

gimde daha ¢ok s6z hakkt almak istediklerini gordiim.” (40.satir)

Arastirmact: “Bir baska 6grencim, 6gretmenim, bu hikdyeye soyle bir ¢oziim bul-

dum diyerek ¢oziimii anlatti. Yarisim yogurtcunun kizi ile paylasabilirlerdi veya

¢ok az bir kismini yogurtcunun kizina verebilirlerdi.” (49.satir)

Yukaridaki yorumlardan da anlasilacag tizere, cocuklar sevdikleri, begendikleri,
1yi bildikleri bilgileri, olaylar1 ve durumlar1 paylasmayi isteyip paylastig kisiyle etkile-

sime girmeyi beklemektedirler.
4.2. ESO Derslerinin Akict Okumaya Olan Yansimalari

ESO derslerinin akict okumaya olan yansimasi incelediginde karsimiza {i¢ alt
tema halinde bulgulara ulagilmistir. Bu alt temalar Sekil 4.3.” de gosterildigi lizere kelime

tanima, tekrarli okuma ve prozodik okumadir.

Akict Okuma

Kelime Tanima Tekrarli Okuma Prozodik Okuma

Sekil 4.3. Akict Okuma Becerileri Alt Temalart
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Akict okumanin bilesenlerini dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma bece-
rileri olustururken bunlarin gelistirilmesinde tekrarli okuma metodu sik kullanilmaktadir
(Asikcan ve Saban, 2020, s. 20-22). Ayrica bir metni tekrar tekrar okumak 6grenilen yeni
kelimelerin artmasini saglamaktadir (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018, 5.705). Akici
okumada bireyin kelimeleri kolay tanimasi, yapilandirip kavramasi ve anlamlandirmasi
onemli bir isleve sahiptir (Demirtas, 2019, s.27). Bu ¢ercevede ESO dersleri 6grencilerin
kelime farkindaligini arttirarak, s6z varliklarini gelistirmistir. Akict okumanin en 6nemli
bilesenlerinden olan prozodik okuma becerisi ise noktalama isaretlerine, anlam {initele-
rine, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek piiriizsiiz ve akici bir bicimde okumay1 icermek-
tedir. Ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesi, okumada model olun-
mast, okunacak metnin, dgretici tarafindan prozodik bir bicimde seslendirilerek 6gren-
ciye okunmasi prozodik becerilerin gelismesinde bagat rol oynamaktadir. ESO dersle-
rinde 6gretmenin, 6grencilerine kitab1 en az {i¢ kere prozodik bir bigimde okumasi onlarin

prozodik okuma becerilerine katki saglamaktadir (Akyol, 2020, s.45).

4.2.1. Akici Okuma Becerileri-Kelime Tanima
ESO derslerinin akicit okuma becerilerine olan yansimasina bakildiginda yogun
olarak karsimiza ogrencilerin yeni kelimeleri tanimalari, bunlarin anlamini kavrayip
okuma yaptiklarinda dgrendikleri kelimeleri fark etmelerini saglanmistir. Ogrendikleri bu
kelimeleri konusma ve yazilarinda da kullandiklar elde edilen veri setinde vardir. ESO
derslerinin kelime tanima becerilerini arttirdigina iliskin velilerden, 6grencilerden ve
arastirmacidan elde edilen yorumlar su sekildedir.
Veli-1: “Soyle bir sey dikkatimi ¢ekti. Benim normalde kitap okurken anlamini
bilmedigimiz kelimeleri merak eder oyle bakardik ama bu etkilesimi sesli okuma
yaptiktan sonra kelimeleri daha ¢ok merak etmeye basladi. Bir ciimleyi okuruz
orada bir kelime gecer o kelimenin anlamini bakariz iyi kotii biliyoruzdur yabanct
bir kelime ya, o anda ge¢mek istedigi icin ya da hikdyenin devamini merak ettigi
igcin sormaz geger. Devam eder ya da ben séylerim. Bu kelimenin anlamini biliyor
musun diye. Hatta ben bilmedigi kelimelerin anlamlarint soyleyince sikilmalar da
olabilirdi. Stkilirdr da bazen. Bir an once ilerlemek istiyordu ama bu etkilesimli
sesli okuma yaptiktan sonra kendisi sessiz kitap okurken béliip okumayt hani bana
kelimelerin anlamlarini sormaya basladi. Bu dikkatimi ¢ekti. Bu giizel bir sey.

Yani bu sizin etkinliginizin bir neticesi oldugunu diistiniiyorum.” (43.satir)
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Veli3: “Baska fark ettigim bir sey ise ¢cocugum onceden kitap okurken kitabin

sayfalart iizerine ¢ok durmazdi. Hemen okuyup gecerdi. Simdi ise kelimeyi gor-

diigiinde direk duruyor ve bu kelime ne baba diye soruyor onceden béoyle bir sey
yoktu. Yani kelimeyi merak ediyor. Kelimeler iizerinde durmak okudugunu anlama
ve anlam biitiinliigii tizerinde bir degisiklik oldu.” (24.satir)

O5: “Kendim kitap okurken sayfay: bitirdikten sonra sayfayi séyle bir tartyorum

kagirdim bir kelime var mi diye.” (41 .satir)

ESO derslerinde gergeklestirilen kelime etkinlikleri gocuklarin kelimeleri fark et-
mesini, onemini anlamasini ve kendi okumalarina yansitmalarini saglamistir. Bu dogrul-
tuda ¢ocuklar ESO derslerinde ¢ok daha fazla kelime 6grenmeye basladigini su yorum-
lardan anlayabiliriz:

Velid: “Cocugumun kelime dagarcigi benden fazla olmaya bagsladi.” (15.satir)

Veli2: “Cocugum bilmedigi kelimelerden ¢ikardigi anlamlari, giintimiizde kullan-

digimiz kelimeler ile karsilastiginda aaa Anne ben bu kelimeyi ogrendim. Bu ke-

limenin yerine bunu da kullanabiliriz seklinde ¢ok dedi.” (38.satir)

Arastirmact: “Kitaplarin sayist arttikca 6grencilerimin kelime dagarciginin ge-

listigini gozlemledim ve bazi ogrencilerim anlamint bilmedikleri kelimelere kendi

kitaplarinda da odaklandiklarin séylediler.” (40.satir).

Bu yorumlarin disinda ESO derslerinde gocuklarin 6grendigi kelimeleri giinliik
hayatlarinda kullanildiklarini, 6grendigi kelimeleri duydugunda hemen fark ettiklerini
asagidaki yorumlara bakarak anlayabiliriz.

Veli-1: “Anne dedi. Bebegimin saglart taraz taraz olmus dedi. Ben béyle bir dur-
dum ne dedim? Normalde hi¢ kullanmadiginiz bir kelime. O benim ¢ok dikkatimi
¢ekti. Normal hayatta ¢ok fazla kullanmayiz o kelimeyi ve éyle séyledi ki ¢ok si-
radan soyledi. Sa¢lart da boyleymis dedi. Sonra ben bu kelimeyi nereden 6gren-
digini sordugumda kitaptan okudugumuz kitaplardan ogrendigini soyledi. Hani
giinliik hayatta da kullanmasi hosuma gitti. Taraz taraz ¢ok fazla kullanmadigimiz
bir kelime oldugu i¢in bu aklimda kaldi.” (57 .satir)

Arastirmaci: “Disarida ¢imlerin iizerinde karinca ¢ikinca bir 6grencimin kork-

mast tizerine ben de rahat ol, sadece bir karinca deyince ogretmenim, ama o de-

vasa bir karinca demesi bu kitapta ogrendigimiz kelimelerin hayata gegtigini gos-
termektedir.” (60.satir)

Arastirmaci: “Okuma yaparken ogrendigimiz kelimeler iizerinden ciimleler ku-

rarken artik bir¢ok ogrencim ciimlelerini giinliik konusmalarinda kullandiklarina
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sahit olmaktayim. Bir ogrencim ben anneme “usanmak” kelimesi “Annem tele-
fonda konusurken benim onu rahatsiz etmemden usandi.” demesi. Bir baska 6g-
rencimin, okudugu kitapta “tiinemek’” kelimesi gecince heyecanlanip ogretmenim
bak burada “‘tiinemek” kelimesi ge¢iyor demesi. Bir baska 6grencim, 6grendigi
kelimeler ile ilgili annesine ciimleler kurmasi. Bunlarin hepsi etkilesimli sesli
okuma dersindeki kelime ogretim metodunun hayata yansimasin géstermekte-
dir.” (84.satir)

Veli2: “Kardesine ogrendigi kelimelerden olan homurdanmayr kulland:. Siirekli
homurdantyorsun diyordu.” (8.satir)

I3

Arastirmact: “... kitabi okurken daha once karsilastigimiz kelimeleri ogrencileri-
min ben séylemeden hemen onlarn fark etmesi...” (13.satir)

Veli2: “Bir ara soyle bir sey olmustu yeni grendigi bir kelimenin es anlamlisini
sormustu. Bu etkinlik sayesinde kelimeleri daha iyi ogrendi.” (14.satir)

Veli2: “Bize bir sey anlatiyorken bile biz artik bunu fark edebiliyoruz. Cevremiz-
den de alyyoruz mesela ayni tepkiyi. Mesela onceden anlatirken ¢ekimserdi. Bir-
¢ok cevremiz, akrabamiz sey diyorlar. Mesela ¢ok giizel kelimeler kullaniyorsun,
kendini ¢cok giizel ifade ediyorsun. Anlatmak istedigin bir seyi ¢ok giizel akici an-
lattigint soyliiyorlar. Teyzemin kizi sinif 6gretmeni, o fark etti. Boyle yasindan bii-
viik kelimeler kullaniyor dedi.” (20.satir)

O1: “Evde annemlerle balkonda oturuyorduk. Evimizin éniinden biiyiik bir otobiis
gecti. Cok ses ¢ikardi orada curcunayt kullandim.” (23.satir)

Veli7: “Bir ciimlede ge¢en kelimeyi ya da duydugu bir kelimeyi biz bunu etkile-
simi sesli okumada 6grenmistik diye soyledigi ¢cok oldu. Miizik dinlerken bile ke-
limeler dikkatini ¢ekip hemen biz bunu etkilesimli okumada ogrenmistik diye bi-
zimle paylasti.” (9.satir)

Veli7: “Imrenmek, tereddiit etmek, kusku, gicurti bunlart kullandi. Bunlart kulla-
nirken nasil mutlu oluyor, yiizii birden parlyyor. Hemen bir degisiyor. Anne ben
sunu duydum diyor. Normalde hi¢ bu sekilde kelimelere bu kadar dikkat etmezdi
acgtkeasi. Ama siirecte bunlara dikkat etmeye baglad: yani mesela hain kelimesini
paylasti. Boyle olunca kelime dagarcigi genis oluyor.” (42.satir)

Veli8: “...ogrendigi kelimeleri de sosyal hayatinda kullanmaya baslvyor.” (12.sa-

tir)
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ESO derslerindeki kelime etkinlikleri onlarin kelimeleri daha iyi kavramasina sebep ol-
maktadir. Bu duruma iliskin getirilen yorumlar incelendiginde karsimiza veri setinden su
bulgular ¢ikmaktadir:

O4: “...kelimeleri eger kendim okusaydim 6grenemiyordum ama burada 6greni-

yorum.” (24.satir)

O11: “... kelimeleri soyliiyorsunuz, anlamlarini séyliiyorsunuz o giizel oluyor.”
(13.satir)
O13: “... mesela burada kelimeler var. Kendi okudugumda kelimenin anlamin

bilmesem gegiyordum ama burada dgreniyoruz.” (38.satir)

.....

mast 2. Okuyusta kelimelerle ilgili ciimleler kurarken kolaylik saglad:.” (18.satir)
O1: “Bu kelimelerin anlamlar sonucta uzun anlamlar bunlar: ciimlede anlatmak
yerine kisa bir hale ¢eviriyorsun. Bu kolay kelime 6grenmemizi saglyor.” (37.sa-
tir)

O14: “Curcuna kelimesini ben pek bilmiyordum. Anlamim 6grendik ama ben pek
yine de tam anlayamadim ama 2. okuma daha ¢ok iyi anladim. Bazi yerleri de
unutuyorum onlart ikinci okumada ya da iigiincii okumada duyunca konusmala-
rimda ya da yazimda kullanabiliyorum.” (31.satir)

Arastirmact: “Bu derste belirtmek istedigim bir diger sey, kelimelerin anlamlarini
ogrencilerimden tahmin etmelerini istedigimde ¢ok az kisinin cevap vermesi ke-
lime dagarciklarinin daha fazla gelistirilmesi gerektigini diistindiirttii. Tam da bu
sebepten etkilesimli sesli okuma onlar igin harika oldu.” (53.satir)

02: “Ben, Cikolata metninde ben kafamdan uyduruyormusum vitrini. Vitrini ben
kiigiik bir oda saniyordum.” (30.satir)

Veli6: “Daha dnceden Tiirkge ddevlerinde anlamint bilmedigi bir kelime ile kar-
stlastiginda onu ciimle igerisinde kullanirken ¢ok zorlanir da benden yardim is-
terdi ancak bu etkinlikte zannedersem ki kelimenin anlamini ¢ok iyi kavradigi igin
bana sormadan kendisi rahatlikla bilmedigi kelime ile ilgili ciimleler yazabildi.”
(22.satir)

O2: “Biz kitaplardaki metinleri bir kere okuyorduk ve bilmedigimiz kelimeleri
ayirmiyorduk size soruyorduk. Simdi mesela birisi biliyor birisi bilmiyor oluyor
ama simdi bilenlere de bilmeyenlere de degisik kelimeler gosteriyorsunuz. Bilme-
digimiz kelimeleri kitaplardan ¢ekip alip once bizlere gosteriyorsunuz. Bu sekilde

hosuma gidiyor. Boyle olunca kelimeleri daha iyi anlamaya etki ediyor mesela
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direkt ses kaydindan dinleseydik, bilmedigimiz kelimeleri kagirabilirdik ya da o
esnada anlamazdik internetten bakardik ya da soézliikten bakardik uzaktan egi-

timde.” (69.satir)

4.2.2. Akict Okuma Becerileri-Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma, akict okuma becerilerini gelistirmede ¢okg¢a bagvurulan yontem-
lerden birisidir. Tekrarli okuma sayesinde 6grencilerin, cimle kiimelerini yani anlam {ini-
telerini daha kolay kavrayarak ciimlenin s6z dizilim yapisina hakim olmasina katki sag-
lamaktadir. Tekrarli okuma, akict okuma becerilerini gelistirmede gegmisten giinlimiize
kadar kullanilarak devam etmektedir (Yamag, 2014, s.633). ESO derslerinden elde edilen
veri setinde tekrarli okuma ile ilgili su bulgular tespit edilmistir.

Velil: “... altimi ¢izdigimiz yerleri tekrar tekrar okuyoruz. O zaman boyle tistiine

basa basa okudu. Sunum yapar gibi okudu. Sonra dondii bana dedi ki, simdi ben

yazar gibi okudum. dedi.” (71.satir)

O1: “Birinci okuyusta anlamadigimizi, ikinci okuyusta, ikinci okuyusta anlama-

digimizi tigtincii okuyugsta anliyoruz.” (9.satir)

03: “U¢ kere okunmas: giizel.” (28.satir)

«

Arastirmact: “...¢iinkii derinlik kazanmak, anlam kurma becerilerini arttirmak

icin bir kitabin tek sefer okunmasi yetersiz kalmaktadir.” (35.satir)

3

Arastirmact: “...kitabini ikinci okuyusta ogrencilerimin daha iyi anlayp kavra-
diklarimi fark ettim. ” (44.satir)
Veli3: “Belli bir kitap aldiginda karsilastigi bir kelime oldugunda bunun anlami
nedir der kenarina not alabilir, altini ¢izebilir, sayfalarini bitirdikten sonra tekrar
bir bakayim diyebilir. Artik hayatinin rutinine gegirmis olur...” (80.satir)
013: “Birincide kelimelere odaklaniyoruz, ikincide zaman, mekan iiciinciide ya-
zar gibi okuyoruz kitabi. Daha iyi anliyorum ve daha dikkatli olmus oluyoruz. Ug
okuyusta ¢ok hosuma gitti.” (30.satir)
Aragtirmaci: “Bunu gerek kitap okurken kelimelerle ilgili ciimleler kurmalar: ol-
sun gerekse kitap okurken yeni seyler fark etmeleri gostermektedir. Nehir kiyisinda, kéyde
gibi gecen mekanlari ikinci okuyusta fark ettiler.” (24.satir)

Tekrarli okuma sayesinde 6grenci akict okuma becerilerini gelistirirken ayrica okudu-

gunu anlama becerilerine de katki saglamaktadir.
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4.2.3. Akici1 Okuma Becerileri-Prozodik Okuma

Prozodik okuma, akici okuma becerilerinin gelismesinde dnemli bir gorev iistlen-
mektedir. Bir metnin prozodik bir bi¢imde okunmasi, anlatim kolaylig1 saglamaktadir.
Ayrica prozodik okuma, okunan menin kavranmasi i¢in 6nemli bir bilesendir. Prozodik
okumanin gostergeleri, metni vurgu, tonlama ve anlam tinitelerine dikkat ederek konusu-
yormus gibi bir sekilde okunmasindir (Cetinkaya, Yildirim ve Ates, 2017, s.454). ESO
derslerinde de yogun olarak 6gretmen prozodik bir okuma gergeklestirmistir. Bu dogrul-
tuda prozodik okumay1 okumada dogru bir model sunma olarak da alabiliriz. Elde edilen
veri setinden prozodik okuma ile ilgili su goriislere yer verilmistir.

Velid: “Kitaplar: yetiskin seslendirdiginde vurgu ve tonlamaya dikkat ederek oku-

dugu...” (75.satir)

Veli5: “Noktanin ve virgiiliin énemine vardi. Bize su siiregte en biiyiik katkist bu

oldu.” (81.satir)

02: “Ben kendime bakinca diger okumalarda daha az sey fark ediyordum. Siz

okuyunca daha iyi oluyor.” (40.satir)

Veli8: “Canlandirmalar yaparken, okurken ses tonunu degismesi vurgularin ya-

pilmast ¢cocuklart etkiliyor, anlamasini per¢inliyor.” (21.satir)

08: “Kendim okudugumda biraz daha hizli okuyacagim icin anlamayabilirdim

ama birisi okursa yavasc¢a daha iyi anlarim.” (20.satir)

Yukaridaki yorumlarda ifade edilenler prozodik okumanin anlamada roliinii or-
taya koymaktadir. Bunlarin disinda ESO derslerinde prozodik okuma ile iligkili bulgular
su sekildedir:

0O2: “Dinleme metinlerinden daha ¢ok siz okuyunca anlyorum.” (63.satir)

O3: “Etkilesimli sesli okumay tercih ederdim ¢iinkii diyelim ki okuma yazma bil-

miyorsun 6gretmen sana hikdye okuyor. Boylece daha iyi oluyor.” (21.satir)

Arastirmaci: “Metindeki ciimleleri vurgu ve tonlamaya dikkat ederek heyecan

uyandiracak sekilde gerektigi yerlerde ses tonumu degistirerek okudum. Ozellikle

kitaptaki su ctimlenin biitiin ogrencilerim tarafindan tebessiimle ve memnuniyetle

karsilandigin gordiim. ‘Evet tatlim ¢ok giizel bunu daha sonra konusalim mi?’

(8.satir)

Arastirmact: “Ugiincii okuyusumda égrencilerim tirnak isareti, iinlem isareti gibi

noktalama igaretlerine daha fazla dikkat ettigini bunlar: okuma yaparken hemen

fark ettiklerine sahit oldum.” (12.satir)

Arastirmact: “Okumada model olma...” (7.satir)

62



Arastirmaci: “Noktalama isaretlerini incelemek onlar hakkinda ornekler vermek
ve vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okunma ¢abasina girildigini gérdiim.” (4.sa-

tir)

4.3. ESO Derslerinin Okuma Motivasyonuna Olan Yansimalari
ESO derslerinin okuma motivasyonuna katkisinin oldugu bulgular arasinda yer
almaktadir. Okuma motivasyonu ana temasinin altinda eglence, merak ve sevgi olmak

lizere li¢ tema yer almistir. Bu alt temalar Sekil 4. 4.” de gosterilmistir.

Okuma Motivasyonu]

Eglence ] Merak ] Sevgi ]

Sekil 4.4. Okuma Motivasyonu A/t Temalart

Okumada temel amaglardan bir tanesi anlamak ve o anlamdan ¢ikarimlarda bu-
lunmaktir. Okumada amacin yerine getirilmesi i¢in akict okumanin ve okudugunun anla-
minin yaninda okuma motivasyonu da 6nem kazanmaktadir. Her ne kadar motivasyon
sonug odakl1 olmasa da siiregte kisinin en biiyiik giic kaynagidir. Aslinda sonuca gotiiren
onemli bir aragtir (Karahan ve Atalay, 2018, s.134-137). Okumada motivasyonu saglayan
unsurlardan ilgi, merak, ailenin okuma kiiltiirii ve etkilesimle birlikte sosyal cevrede et-
kilemektedir (Yildiz, 2013, s.1463). Bir kisinin okuma eylemini gerceklestirmesi ve bunu
aliskanlik haline getirmesi i¢in onun ilgi, tutum, merak, sahsi deger ve inaniglar1 rol oy-
namaktadir. Okuma motivasyonu tiim bu kavram ve siire¢leri i¢ine alarak tanimlanmak-
tadir (Bastug ve Kizgin, 2020, s.603). Buradan hareketle ESO derslerinin okuma moti-
vasyonlarina olan yansimalari ile ilgili bulgular paylasilacaktir. Bu bulgular, ESO dersle-
rindeki keyif, eglence, merak, okuma sevgisi vb. kavramlar {izerinden irdelenerek akta-

rilmistir.
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4.3.1. Okuma Motivasyonu-Eglence
ESO derslerinde eglence ve eglence kavramu ile iliskili veri setinden elde edilen
bulgular soyle aciklanmistir.

Veli2: “Giizel bir uygulama, kesinlikle eglenceli bir uygulama okuyor
okurken bir taraftan 6greniyor.” (45.satir)

O1: “3. Suifta da Tiirkce derslerini boyle yapmak isterdim.” (57 .satir)

O13: “Normal Tiirkce dersinde okudugumuzda etkinlikler yapryorduk on-
lar ¢ok sikici geliyordu ama bunlar eglenceli.” (4.satir)

Bu yorumlarda 6grenciler ESO derslerini Tiirkge dersleri ile karsilastirmiglardir. Karsi-
lagtirma neticesinde ESO derslerinin daha keyifli oldugunu sdylemektedirler. Bunun ne-
denlerinden birinin ESO derslerinde kullanilan metinlerin Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan
metinlere gore daha fazla ilgi ¢ekici oldugu distiniilmektedir.

Veli3: “Bu etkilesimli sesli okumada birkag¢ kez okuma oldugu icin bazen
stkilmalar olmus ama genel anlamda iyi oldugunu iletmisti.” (7.satir) Bu yorumda
ESO derslerindeki tekrarli okumanin var olmasi bazen ¢ocuklarda sikilmalar mey-
dana getirebilmektedir. Bu durumu engelleme adina ortaya konulan etkinliklerin
nitelikli olmasi ve 6grenciye hitap etmesi 6nemli goriilmektedir.

Veli6: “Bu da ¢ocugu kitap okumaktan sitkmiyor daha uzun stire okumusg
olsa bile.” (37.satir)

O3: “Bu dersleri sanki film izlermis gibi hissediyorum.” (3.satir)
Arastirmact: “... etkinlikleri yaparken ogrencilerimin keyif aldigimi gérdiim.”

(5.satir)

O4: “Kendim kitap okumaktansa bu daha giizel. Mesela burada 6grendi-
giniz kelimelerden orada bulabiliyorum. Etkilesimli okuma eglenceli geliyor.”
(7.satir)

Veli7: “Mesela 5N 1K ¢ogu metinde kaliplasmis durumda ama bu sekilde
daha eglenceli hem ¢ocukla birlikte kitap okumak hem arkadaslarla hem ogret-
meni ile paylasimi daha giizel bence bu.” (33.satir)

0O8: “... keyifli oluyor, kitaplarin resimleri ¢cok komikti.” (4.satir)

Ol11: “Etkinlikleri beraber yaptik. Cok giizeldi gayet iyiydi ve miithisti.’
(6.satir)

’

Veli8: “Etkilesimli okumayr birazda oyun gibi algilyyorlar. Keyif aliyor-
lar.” (11.satir)
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Yapilan yorumlar incelediginde ESO derslerinden 6grencilerin keyif aldiklari, eg-

lendikleri ve etkinlikleri giizel bulduklar anlagilmaktadir.

4.3.2. Okuma Motivasyonu-Merak

ESO derslerinde merak ve merak kavrami ile iliskili veri setinden elde edilen
bulgular soyle agiklanmustir.

Velil: “... sonra canini en ¢ok ne yakari, onu zaten biz merak etmistik... " (9.satir)

Veli6: “Gergedanlar krep yemez kitabinda hayvanat bahgesine meraklandi. Hay-
vanat Bahgesi'ni gezmek istedi. Mesela bu sekilde ¢ocuklart meraklandirabiliyor veya
Cikolata ile ilgili bir sey vardi sanirim o biraz daha duygusal bir seydi, orada iiziilme,
manevi duygulari da gecirmis oluyor ¢ocuga hani kitapla kendi hayatindaki maddi ve
manevi duygulart perginliyor. Mesela Ay't kim ¢aldi kitabini okurken eve geldiginde hay-
vanlarla ilgili arastirma yapmak istedi.” (67 .satir)

I3

Arastirmact: “... Ekranda merakli gozleri gorebiliyordum.” (17.satir)

Arastirmact: “...ciimle kaliplarinit olagan akisin disinda kullanmam ... daha ¢ok
merakly gozlerle bakmalarini sagliyor.” (12.satir)

Veli8: “Ahtapotlar kitabini okuduktan sonra eve gelip ahtapotlar: arastirmaya
baslamisti mesela onlarla ilgili ahtapotun 8 kalbinin oldugunu bize soyledi.” (21.satir)

Veli9: “Mesela ilk basladigimizda gergedanlar krep yemez kitabini ben ¢ok me-
rak etmigtim. Bir de su Ay't kim ¢aldi kitab1 ¢ok giizel bir kitap, cocuklarin ilgi ve merakini
cekiyor. Gokyiiziine astronomiye merak Uyandiriyor diger taraftan acaba aya ne oldu?
diye merak ettiriyor.” (69.satir)

Arastirmact: “Okuma yaparken bazi 6grencilerimin sorulan sorulara cevap ver-
mek yerine bir an énce okumaya devam etmemi ister gibiydiler.” (11.satir)

Aragtirmaci: “Okuma sonrasinda ise ¢ocuklarin kitabin icerigini daha ¢ok merak
ederek kitabi benden isteyip resimlerini ayrintili incelemesi kitaba olan merakin arttigi-
nin gostergesidir.” (26.satir)

Yukarida yapilan yorumlarin tiimiinde 6grencilerin ESO derslerinde yapilan et-
kinlikleri, okunan kitapta neler yasanacagini ve okuma sonrasinda meraklariin devam

etmesi onlarin okuma motivasyonlarini arttiran unsurlardan birisi olarak karsimiza ¢ik-

maktadir.
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4.3.3. Okuma Motivasyonu-Sevgi
ESO derslerinde sevgi ve sevgi kavramu ile iliskili veri setinden elde edilen bul-
gular soyle aciklanmistir.
Velil: “Cikolata hikdyesinden etkilenmis. Heyecan diyemeyiz de. Etkilen-

)

mig ¢ok tiziilmiis ondan. Hatta anlatirken de gozleri doldu biraz duygusaldir.’

(26.satir)

Burada getirilen yorumda 6grencinin tlziilmesi aslinda kitaptaki hikaye ile ara-
sinda duygusal bir olugsmasina sebep olmustur. Bu bag sevgi ile agiklanmaktadir.

Veli3: “Bir kere kitap sevgisi kazandwrryor.” (54.satir)

Veli7: “Sizinle beraber sinif ortaminda hep birlikte kitap okuyarak biitiin
arkadaslart ile ayni kitabt dinlemeleri, onun iizerinde hep birlikte yorumlamalart
yani kisacast ayni kitabi hep birlikte okumalar: ¢ok giizeldi.” (3.satir)

Veli7: “Yani boyle daha ¢ok okumayt sevmeye baslad:.” (21.satir)

02: “Ya ben ¢ok sevdim...” (2.satir)

Veli6: “Ama bu uygulamadan sonra daha ¢ok sevdi sanki kitap oku-
mayz...” (29.satir)

Arastirmact: “... etkilesimli okumanin klasik okuma tiirlerinden daha fazla kitabt
benimsediklerini gostermektedir.” (55.satir)

O8: “Biitiin kitaplar1 sevdim ama En ¢ok sevdigim Canavarlar gece gelir
mi? Ciinkii Canavarlar ¢ok tatliydi ve icindekiler ¢ok giizeldi.” (22.satir)

Veli9: “Bir kere dedigim gibi kitabt yasayarak okuyor etkilesimli oku-
mada.” (35.satir)

Arastirmact: “Etkinlik sonunda 6grencilerime su soruyu yonelttim. ‘Nasil
buldunuz?’ Gelen cevaplar beni ¢cok mutlu etti. Cok begendiklerini, Tiirkce ders-
lerini de bundan sonra aym sekilde islemek istediklerini séylediler.” (25.satir)

O14: “Sizinle okuyunca mutlu oluyorum...” (15.satir)

Velil0: “Anladigi icin de seviyor ve daha ¢ok kitap okumak istiyor.” (9.5a-
tir)

010: “...keske bitmeseydi.” (7.satir)

ESO derslerinin 6grencilere kitap okuma sevgisi kazandirmasindaki en biiyiik et-
menlerden ikisi kullanilan metin, etkinlikler ve dogru bir modelle kitabin seslendirilme-
sidir. Bu bilesenlerin bir araya gelmesi 6grencilerin kitaplara kars1 olan ilgisini ve sevgi-

sini arttirmaktadir.
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4.4. ESO Derslerinin Ogrenme Ortamu ve Siirecine Yansimalari

Arastirma siiresi igerisinde meydana gelen Covid-19 salginindan dolay1 yiiz ylize
egitime ara verildigi zaman dilimleri olmustur. Bu sebepten dolayr ESO derslerinin bir
kismi uzaktan egitimde ¢evrimigi bir ortamda internet aracilifiyla es zamanli olarak
Zoom programi lizerinden devam edilirken bir kismi da yiiz yiize egitimde gerceklestiril-
mistir. Bu sebepten dolay1 aragtirmaci her iki 6grenme ortamin1 da gézlemle firsat1 bul-
mustur. ESO derslerinin 6grenme ortami ve siirecine olan yansimalari incelenirken iki alt
tema olarak ele alinmistir. Bunlar Sekil 4. 5.” de belirtildigi gibi 6grenme ortami ve 6g-
renme siirecidir. Bu dogrultuda arastirmaci, gozlem raporlarindan ve arastirmaci gilinliik-

lerinden yararlanarak verilere ulagmistir.

Ogrenme Ortamu ve Siireci

Ogrenme Ortami Ogrenme Siireci

Sekil 4.5. Ogrenme Ortami ve Siireci Alt Temalari

4.4.1. Ogrenme Ortami

Cevrimigi ortamlarda gergeklestirilen derslerde 6grencilerin iletisim bigimleri yiiz
ylze gerceklestirilen 6grenme ortamlarina gore farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar
bazen avantaj olarak karsimiza ¢iksa da icerisinde 6nemli 6l¢iide dezavantaji da barindir-
maktadir. Cevrimic¢i 6grenme ortamlarinda fiziksel gosterim, duygu aktarimi ve sosyal-
likten daha ziyade ses, sembol ve kelimeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum g¢evrimigi ortam-
larda etkilesimin kalitesini engellemekle birlikte psikolojik ve sosyal uzaklig1 da berabe-
rinde getirmektedir (Yildiz, 2020, s.181). Bu aciklamalar 1s181inda ¢evrimig¢i 6grenme or-
tamindan daha fazla orglin 6grenme ortaminda 6grenciler arasi etkilesim, sosyallik,
duygu aktarimi gibi bilesenler 6n plana ¢ikmaktadir. Cevrimi¢i 6§renme ortamlarinin,
orgilin 6grenme ortamlarina gore avantajlar1 da bulunmaktadir. Bunlar, maliyet ve zaman
acisindan ekonomik olmasinin yani sira zengin bir gorsel igerik ve erisim kolaylig1 da
saglamasidir (Cakiroglu ve Aydin, 2021, s.52). Bu dogrultuda arastirmact 6grenme or-

tamu ile ilgili su yorumlara yer vermistir.
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Arastirmact: “Dinlediklerini savunmak igin su ornegi de vermek isterim.
Hikayede gecen mekanlart ve zamanlart sirasiyla sayarken ben bir mekant unut-
tugumda ogrencilerimin onu hatirlatmasi da ayri bir olaydiwr. Tiim bunlar olma-
sina ragmen aramizda olan ekran ve ogretmenin ekran arkasindan ogrencilere
etkili olabilmesi, onlart ayni odak noktaya yani kitabin yazi ve resimlerine dikkat
ettirebilmesi giiclesmektedir.” (11.satir)

Aragtirmaci: “Zaman zaman kitaptaki akisi bozmama adina sorular yo-
neltmedigimde dinlediklerinden emin olamamaktayim. Sinif ortaminda (yiiz yiize)
olsa dinleyip dinlemediklerini hissedebilmek ya da odaklanip odaklanmadiklarin
anlayabilmek daha kolay olacaktir. Ciinkii iigtincii okuyusumuzda amacimiz daha
fazla derinlik saglayarak hem anlam kurma siirecimizi hem de metin, ciimle ve
kelimelerin yapisini kavrayabilmekti. Bu ise yiiz yiize egitimde daha etkili olaca-
gin diigiinmekteyim.” (30.satir)

Arastirmaci: “Ekranmin bir diger olumsuz yani duygu aktariminin kisith ol-
masi bence hikdyeden alinmasi gereken heyecani azaltmaktadir.” (16.satir)

Aragtirmact:  “Ogrencilerimin ders yaptigi ortam hepsinin birbirinden
farkly olmasi, ders yaparken ortamda baska kisilerin seslerinin olmast zaman za-
man dinlemedeki motivasyonu etkilemektedir.” (20.satir)

3

Arastirmact: “... Okumayr okulun bahgesinde ¢imlerin iizerinde ¢cember
yaparak okuduk. Yiiz yiize egitimde sinifi yonetmek, dikkat ¢ekmek, heyecan uyan-
dirmak daha etkili oluyor. Ozellikle toplu verilen cevaplar ¢cok daha motive edici
oldu. Stnif ortaminda oldugu igin 6grencilerin dikkatlerinin ve katilimlarinin daha
iyi oldugunu fark ettim. Okuma yaparken ben konusturma stratejilerinden tamam-
lamayr kullandigimda ogrencilerin toplu olarak cevap vermeleri etkilesimi daha
¢ok arttirdi. Bu durum maalesef uzaktan egitimde internet hizi, 6grencinin mikro-
fonu agma kapama arasindaki zamansizliktan dolayr toplu cevap verilememek-
teydi. Kitabt dikkatli dinlediklerini ve iyi anladiklarina sahit oldugum bir diger
durum ise bir 6grencinin elindeki kagitlarla ugrasirken sorulan sorulara cevap

vermesi, dinledigini géstermektedir. Bu durum uzaktan egitimde ekran karsisinda

tam olarak anlasilamamaktadir.” (13.satir)
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ESO derslerini ¢evrimi¢i ortamda yapmanin getirdigi dezavantajlardan karsimiza
cikan sosyal ve duygusal aktarimin zayif olmasi ayn1 zamanda 6grencilerin Kitaba ve et-
kinliklere kars1 olan ilgi ve istegini azaltmaktadir. Ayn1 zamanda ¢evrimigi ortamda 6g-
retmenin sinif yonetimindeki etkililigi azalmaktadir. Bu olumsuz durumlar arastirmacinin
gozlem ve giinliik raporlarinda da ifade edildigi gibi ESO derslerinde 6grenme ortami
stirecin niteligini etkilemektedir. Cevrimigine ait bir 6grenme ortami1 Gorsel 4. 1° de su-

nulmustur.

Gorsel 4.1. Cevrimi¢i Ogrenme Ortami-2

Arastirmact: “Bu dersin tek dezavantaji bahgede giinesin bazen tam tepe-
den vurmasi sonucu ogrencilerin biraz dikkatlerinin dagilmasina sebep oldu.”
(15.satir) Bu olumsuz durum daha dnceden tespit edilememistir ancak bundan
sonraki 0grenme ortamlar1 tasarlanirken 6zellikle bahgede gerceklestirilen 6g-
renme ortamlarinda hava kosulu g6z 6niine alinmistir.

Arastirmact: ... Ogrencilerimin istegi iizerine bu ders okulun yazarlik at61-
vesinde gerceklestirdik. Burada bir onceki okuyusta yasadigimiz sikintilart bu
okuyusta yasamadigimiz igin ogrencilerimin katilimi daha etkili oldu. Hatta
derste ¢ok fazla parmak kaldirmayan pasif dinleyici olmayt seven ogrencilerimin
s0z hakki almak istemeleri ayri bir giizellikti. ” (2.satir) Bir 6nceki derste 6grenci-
lerin glinese maruz kalmasi ve bir kisminin bu durumdan rahatsizlik duymasi on-
larin derse olan katilimini etkilemistir ancak bu etkinlikte katilimin yiiksek olmasi

sadece etkinliklere degil hava kosuluna da baglanmistir.
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Arastirmact: “Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor” kitabini diger okuyUsta
drama sinifinda gerceklestirdik. Bu sinifta halilar mevcut oldugu icin ayakkabila-
rimizi ¢ikararak rahat bir ortamda okuma gergeklestirdik. Bence ortam okuma
kalitesini etkiliyor. Drama sinifinda ogrencimle okuma yaparken daha rahat ve
sicak bir hava oldugunu gézlemledim. Aymi sekilde katilim ve etkilegsim daha fazla
olmaktadur.” (3.satir)

Arastirmact: “Drama sinifindaki halilara ogrenciler bagdas kurarak otur-
masi daha rahat bir ortam saglamis olmasi ve sadece 6gretmen, 6grenci ve oku-
nacak kitabin olmasi ortamda etkilesimi daha ¢ok arttirdi. Dinleme ve dikkat sii-
resinin daha iyi oldugunu gozlemledim.” (6.satir)

Okuma etkinliklerini rahat bir ortamda gergeklestirmek 6grencilerin keyifli olma-

sin1 saglamaktadir. Bu keyif ayn1 zamanda derse karsi olan motivasyonlarin etkilemek-

tedir. Drama sinifinda gergeklestirilen 6grenme ortami Gorsel 4. 2° de sunulmustur.

I

Gérsel 4.2. Drama Sinifi Ogrenme Ortami
Arastirmaci: “Ben de ikinci okumayt yaparken diin hazirlik yaptigim gibi
ayni sekilde hazirlandim ancak bu sefer cocuklar siralarinda “U” seklinde degil
de sandalyelerle cember yaparak oturdular. Siralari duvarlara bitistirdik ve iizer-
lerine yani siralarin tizerlerinde ise ¢antalarini koydular. Arkalarinda ¢antalar ve
bu sayede yiiz yiize iletisim daha fazla artt1.” (9.satir)
Arastirmact: “Bu okumada ayni sekilde ogrenciler ¢cember yaparak san-

dalyeye oturdular ve 6grenci siralart ise ogrencilerin arkasinda kaldi. Béylece
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ogretmen ve ogrenci arasinda herhangi bir sekilde engel olmadan okuma gergek-

lesti.” (12.satir) Sinifta gergeklestirilen 6grenme ortami asagida Gorsel 4.3 de

Sunulmustur.

Gorsel 4.3. Sumf I¢i Ogrenme Ortami
Arastirmact: “Cevrimigi derste ¢ocuklarin mesgul olacagi ¢ok fazla esya,
ses vb. olmasi zaman zaman dersten kopup ogretmenin onlart derse yonlendirme
cabast okuma faaliyetlerinde mekdanin onemini ortaya ¢tkarmaktadr.” (37 .satir)
Bu yorumdan hareketle ESO derslerinde 6grenme ortami etkinlikler tiirlerini, sinif

yOnetimini, 6grenci ilgi ve motivasyonlarin etkilemektedir.

4.4.2. Ogrenme Siireci

Arastirmaci, ESO derslerini hem ¢evrimigi ortamlarda es zamanli olarak hem de
yliz yiize bir ortamda 6rgiin olarak gergeklestirmek zorunda kalmistir. Bu zorunluluk ayni
zamanda 0grenme siireci ile ilgili baz1 donilisiim ve degiskenleri de beraberinde getirmis-
tir. Cevrimigi bir ortamda ders igerigi, sinif yonetimi ve 6grenme stireci ile iligkili konu-
lar1 dijital bir formata doniistiirmek yiiz yilize 6grenme ortamlarina gore daha karmasiktir
¢linkii ¢evrimigi bir 6grenme siirecinde 6gretmen, egitim siirecini, yonetimi, teknik du-
rumu ve olumlu dijital sosyal ortami ve etkilesimi saglamalidir (Arslan ve Sumuer, 2020,
5.204-205). Bu agidan bakildiginda yiiz yiize 6grenme siirecinde karsilasilan durumlarla,
cevrimi¢i Ogrenme siirecinde karsilagilan durumlar farklilagmaktadir. ESO derslerinin 6g-

renme siirecine yansimalari ile ilgili arastirmaci su bulgulara ulagmustir.
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Arastirmact: “Caliymami planlarken miimkiin oldugu kadar siirecin tiim
ayrintilarimt hayal ederek eksiksiz olmast igin ¢abaladim. Uygulama dncesinde
Zoom programi tizerinden kamerami agarak kitabt hangi agi ile tutmam gerekti-
ginin provasini yaptim. Provaya baslamadan énce yaptigim plani Excel dosyasi
halinde ekranin sag tarafina kaydirdim. Diistincem kitabi sesli bir sekilde okurken
ayni zamanda gidisati Excel dosyasina bakarak ilerletmekti. Kitabi okurken ayni
zamanda plana bakmamin sebebi herhangi bir atlama yapmamam i¢indi. Ancak
prova yaparken sunu fark ettim. Ben hem ekrana bakip sinifi yonetmek hem kitabi
okumak hem plani takip etmek hem de gerektigi zamanlar i¢in mesaj boliimii takip
etmek oldukca gii¢c olacagini fark ettim. Bunun iizerine plamimdaki asamalart ya-
piskanli kagitlara yapistirarak ilgili sayfalarin arasina koydum. Bu sayede okuma
vaparken dikkat etmem gereken yerler sayfayi ¢evirdigimde direk olarak karsima
cikti. Hatta buna sunu da eklemek isterim. Iki cesit yapiskanl kagit kullandim bi-
rinci tiir kiiciik kare seklinde blok not tarzi kagitlardi. Digeri ise sadece ok sek-
linde tasarlanmig kiiciik yapiskanli kagitlardi. Uygulama yaparken ok seklinde
olan yapiskanh kagitlarin okuma esnasinda sayfalar: ¢evirirken dikkatimi ¢ek-
mekte zorlandigini gordiim. O yiizden blok not seklindeki yapiskanli kagitlarla
devam etme karari aldim.” (2.satir) Aragtirmacinin bu yorumundan anlasilacagi
tizere ESO derslerine hazirlik yapmanin 6grenme siireci agisindan 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Arastirmact: “ITkinci okuyusta siireyi yetirebilme kaygisindan dolayr ben
kendimi tedirgin hissettim.” (2.satir)

Arastirmact: “Uciincii okuyusta zaman kaygis: giitmemeye ¢alistigim icin
daha rahat etkinligi gerceklestirdim. Bu rahatligimin 6grencilere de yansidigini
diigtiniiyorum.” (4.satir) Yukaridaki iki yorumdan anlasilacagi iizere ESO dersle-
rinde yer alacak etkinliklerin ¢ok fazla olmasi1 zaman yonetimi acisindan sikinti
olusturmaktadir. Bu olumsuz etmeni ortadan kaldirabilmek i¢in eylem komitesi-
nin de aldig1 karar dogrultusunda planlamada etkinliklere daha az yer verilmistir.

Arastirmact: “Ay’t kim ¢aldi kitabt uygulamada ikinci kitabimiz. Kitabin
planmint hazirlarken dikkatimi ¢eken su oldu. Okuma yaparken ¢ok fazla kesintiye
ugratmak ogrencilerin kitabin icerisindeki seriivenden koptugunu ve bu ise kitaba
olan heyecanin azalttigim diigiinmekteyim. O yiizden bu kitapta ¢ok stk kesmeden

sadece kelime 6gretiminin disinda iki yerde kestim. Bu sekilde olunca dersin daha
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verimli gectigini diisiinmekteyim. Ayrica gerekli yerlerde tekrarlar yapmam, ses
tonumu degistirip komiklestirmem dersin etkililigini daha da arttirdr.” (1.satir)

Arastirmaci: “Planimi uygularken plandaki onemli noktalar: yapiskanl
kagitlara yazip unutmamam i¢in kitaba yapistirtyordum. Bazen kitabin sayfalarin
cevirip notlarima bakarken o arada gecen siirede 6grencilerimin kitaptan ¢ok
kopmamalari ve dikkatlerinin dagilmamasi icin eger duraksama yapacagim konu
sayfamn baginda ise yapiskanl kdgidin basina (B harfi-Basinda) icinde ise (I
harfi-Icinde) sayfa okunduktan sonra ise (S harfi-sonunda) yaziyorum. Béylece
stireci daha etkili bir sekilde yonelttigimi diisiinmekteyim.” (13.satir) Bu uygu-
lama arastirmacinin ESO derslerini yiiriitiirken karsilastigi problemi ortadan kal-
dirmak i¢in buldugu bir tekniktir.

Arastirmact: “Hazirladigim plana tamamen uygun davranarak ilk oku-
yusta kitap ile ilgili kelimelere odaklandik. Kelimeleri ogrencilerime gosterirken
en ¢ok “curcuna” kelimesi hoslarina gittigini ve bu kelimeyi duyunca giildiikle-
rine sahit oldum. Bu kelimeden alinan giidiileme ile diger kelimelerde de katilim
oranin diger derslere oranla iyi oldugunu séyleyebilirim. Belki mekanin farklili-
gindan belki kitaptaki olay orgiistintin heyecan uyandirmasindan kaynakl 6gren-
ciler kitapta neler oldugunu daha fazla merak ettiler.” (6.satir) Ogrenme siire-
cinde 6grencilere sdylenecek kelime ve ciimle kaliplarin ilgi ¢cekiyor olmasi on-
larin kitaba kars1 olan merakini arttirmaktadir. Bununla birlikte kitabi okuyanin
sergiledigi ses tonu, vurgu, tonlama ve okuyus bi¢imi de burada rol oynamaktadir.
Arastirmaci 6grenme siireci i¢erisinde ses tonunu daha farkli ve ilgi ¢ekici bir bi-
cimde kullanmaya ¢alismistir.

Arastirmaci: “Dersin ¢ok ¢ok az da olsa etkililigini kiran durumun Covid-
19 salginindan dolayr maske ile ders yapmak zorunda oldugumuzu diisiiniiyorum.
Clinkii ben ozellikle okuma yaparken sesimin daha iyi ve etkili ¢ikmasi igin yiiksek
sesle konusmam, vurgu ve tonlamalarint yapmam maske ile gii¢c olmaktadir. Bu
durumda bir nebze de olsa dersin canliligini etkilemektedir.” (42.satir)

Arastirmact: “Cikolata hikayesine hazirlanirken metni sadelestirip ogren-
cilerimin seviyesine uygun olarak diizenlemeye ¢alistim. Metinde diyaloglar fazla
oldugu i¢in 6grencilerin daha iyi anlamasina yardimci olmak igin ii¢ ogretmene
de gorev vererek okumayr gerceklestirdik.” (3.satir) Eylem komitesinin onerileri

dogrultusunda alinan metni sadelestirme karar1 ve diyaloglarin farkli kisiler tara-
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findan seslendirilerek gergeklestirilen bu tiyatro okuyucusu metni etkinligin ve-
rimli ge¢mesini saglamigtir. ESO derslerinde okunan metinlerin igerisinde yer
alan karakterlerin konusmalarin1 seslendirme bigimi 6grenme siirecini etkileyen
etmenlerden biridir.

Arastirmact: “Sabah okula geldigimde beyaz tahtayt vitrin yaparak tah-
taya ¢ikolatalar yapistirarak bir temsil olusturdum. Sinifi “U” diizenine getirerek
okuma yapmaya hazir hale getirdim. Okuma éncesinde okunacak metnin dikkat
renciler ilk okula geldigi andan itibaren basladi. “Ogretmenim bu ¢ikolatalar
ne?” “Neden siralari boyle yaptik? " Bugtin de etkilegsimli okuma yapacak miyiz?
Gibi sorular hikayeye, etkinlige olan meraki iyice arttirdi. Ayrica bu hikdyeyi oku-
mak icin sinifa gelen 6gretmenler olunca bu merak daha fazla katlandi. Derse
katilim yiiksek oldu.” (17.satir) Bu dogrultuda okuma faaliyetleri diizenlenirken
materyallerle, miizikle ve sesle 6grencilerin kitaba kargt merakini arttirict dikkat
cekici etkinliklerin diizenlenmesi 6grenme siirecini etkileyen unsurlardandir.

Aragtirmact: “Ogrencilerim, 6gretmenim uzaktan egitimde bu kadar heye-
canli olmazdi. Cikolata hikdyesi iyi canlandiriimazdi diye séyleyerek yiiz yiize egi-
timle uzaktan egitimi kiyasladi.” (35.satir)

Arastirmact: “Dersin yiiz yiize olmasi karsilikli etkilesimi ve sosyal, duy-
gusal ogrenmeyi daha giizel sagliyor, dinleme ve dikkat siirelerini olumlu yonde
etkilerken, ogrencilerin okuma ve etkinlikler esnasinda katilimint daha ¢ok arttir-
digini gozlemledim.” (28.satir)

Arastirmaci: “Elmay sevenler tek elini sallasin.” (11.satir)

Arastirmact: “Diigiinenler kafasini kasisin.” (15.satir)

Arastirmaci: “En sevdigin yiyecegin resmini ¢iz goster.” (11.satir)

Arastirmaci: “Kitaptaki tokezlemek iizerine herkes tokezlesin bakalim
odasinda.” (7.satir)

Arastirmact: “Herkes baykus gibi ses ¢ikarsin bakalim.” (9.satir) seklin-
deki ifadeler siireg icerisinde sikilan 6grencileri yeniden toparlayabilme adina aragtirma-
cmin kullandig etkinlikler arasinda yer almistir.

Tiim bunlardan hareketle ESO derslerinin niteligini 6§renme ortami ve 6grenme

siireci dnemli bir sekilde etkilemektedir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde etkilesimli sesli okumanin okudugunu anlamaya ve
akict okumaya olan yansimasina yonelik elde edilen bulgular neticesinde tartigma, so-

nug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Etkilesimli sesli okumanin okudugunu anlamaya ve akici okumaya olan yansima-
larin1 belirlemeyi amacglayan bu arastirmada 6grenci ve veli goriismelerinden, ders goz-
lemlerinden, arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular neticesinde su
sonuclara ulagilmistir.

Etkilesimli sesli okuma derslerinin katilimcilarin okudugunu anlama becerilerini
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin katilimcilarini olusturan 6grencilerin;
metinler arasi baglantilar kurma, ¢ikarimlarda bulunma, tahmin etme siireglerinde geli-
simler meydana gelmistir. Bununla birlikte 6grencilerin; metnin ana fikrini bulmalarina,
metinde aktarilan problem ve ¢6ziimlerini daha kolay fark etmelerine, metne ait bir¢cok
ayrintiy1 hatirlama ve yorumlama siireglerine, etkilesimli sesli okumaya dayali islenen
derslerin katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde de benzer
sonuglar goriilmektedir. Bu dogrultuda, Ceyhan (2019) yaptig1 calismasinda etkilesimli
sesli okuma derslerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirdig1 sonucuna
ulagmasini hem nicel hem de nitel verilerle destekleyerek ortaya koymustur. Etkilesimli
sesli okumada 6gretmen, 6grencilerine sesli diisiinme stratejini kullanarak onlara metne
dair nasil ip u¢larin1 yakalayacaklarini, nasil ¢ikarim ve tahminde bulunacaklarint model-
lemektedir. Bu modelleme sayesinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin gelis-
tigini Tiirkben ve Temizyiirek (2018, $.1264) yaptig1 ¢alismada belirtmistir. Hazzard
(2016, s.54) “Etkilesimli sesli okumanin &grencilerin anlamasina etkisi” adli ¢alisma-
sinda, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmada gelistiklerini, soru sorma,
tahminde bulunma, baglant1 kurma gibi becerilerine katki sunarak etkilesimli okumanin,
okudugunu anlama diizeyini ilerlettigini belirtmistir. Alsehri (2014, s.39) yaptig1 “Sesli
Okuma Stratejisini Kullanarak Suudi Ogrencilerin Okudugunu Anlamay1 Gelistirme”

adli calismasinda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde artig oldu-
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gunu ve daha sonra 6grencilerin kendi baglarina da bu stratejiyi uygulamaya devam ettik-
leri sonucuna ulagmigstir. Steinert (2012) yaptig1 ¢calismada anaokulu 6grencilerinin etki-
lesimli okuma dersleri neticesinde okudugunu anlama diizeylerinde gelismeler oldugu
sonucuna ulasmistir. Mitchell (2015, s.16) ¢alismasinda etkilesimli sesli okuma yoluyla
Ogretmenlerin 6grencilerine okudugunu anlama stratejilerinin kullanimini sesli diistinme
metodunu kullanarak grafik diizenleyiciler iizerinden derslerini planlayarak yaptigi aras-
tirmada ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinda artis oldugunu bulmustur. Etkile-
simli sesli okumada 6gretmen, 6grencilerin nasil anlam kuracagini, nasil yorumlarda bu-
lunacagini ve nasil ¢ikarimlarda bulunacagina dair okudugunu anlamay1 kapsayan tiim
becerileri modelleme yoluyla 6gretmektedir (Ceyhan,2019). Bu sayede alanyazindaki so-
nuglarda da ortaya ¢iktig1 gibi etkilesimli sesli okuma 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerine kaki saglamaktadir.

Etkilesimli sesli okuma uygulamasina katilan 6grencilerin bir¢ogu s6z varliklarini
gelistirdiklerini belirtirken bu durum hem arastirmaci tarafindan hem de veliler tarafindan
elde edilen bulgular arasinda mevcuttur. Ogrenciler etkilesimli sesli okuma uygulamala-
rinda 6grendikleri kelimeleri yasantilarina aktararak etkili bir 6grenme gergeklestirdikle-
rini yansitmiglardir. Etkilesimli sesli okumanin bir diger onemli goriilen tarafi ise kelime
ogretim metodu igermesidir. Kelime dagarciginin zenginlesmesi alanyazinda da sikga be-
lirtildigi tizere okudugunu anlama tizerinde etkili olmaktadir (Anilan, 2004, s.92; Kusde-
mir, 2019, s.964; Bastug ve Akyol, 2012 s.398; Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011, s.1532;).
Etkilesimli sesli okuma dersleri 6grencilerin s6z varliklarin1 zenginlestirerek hem okudu-
gunu anlama hem de akict okuma becerilerine katki saglamistir. Akic1 okuma becerilerini
gelistirmede ilk basamak kelimeleri tanimak ve onlar1 dogru bir bicimde seslendirmektir
(Bastug ve Akyol, 2012). Bu dogrultuda etkilesimli sesli okuma derslerinde 6grencilerin
kelime dagarciginin siirekli olarak artacagi da belirtilmistir (Trelease, 2013, aktaran Cey-
han, 2019, s. 109). Akici okuma becerileri gelismemis bireyin 6ncelikle kelimeleri hemen
kavrayip hizli bir bi¢imde seslendirmesi miimkiin degildir. Bu tarz okuyucularin 6ncelikli
olarak ugras alani karsilagtig1 kelimenin ¢ziimlemesini yaparak heceleyerek okuma yap-
masidir. Bu bireylerin kelimeleri iyi derece kavrayabilmesi i¢in bir kelime ile defalarca
karsilasarak onu pekistirmesi gerekmektedir. Halbuki akici okuma yapabilen bireyler ke-
limeleri hemen taniyip algilar ve anlamini kavrarlar (Akyol, 2020, s.4). Etkilesimli sesli
okuma ayn1 zamanda kelime 6gretim stratejisinin dnemli bir unsudur. Bu derslere katilan
ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistigi Ceyhan (2019, s.112) tarafindan yapilan

arastirma ile ortaya konulmustur. Ogrenciler ESO derslerinde bir¢ok kelimeyle defalarca
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karsilagip onlarla ilgili ciimleler kurup etkinlikler yaparak kelime duvari olusturmaktadir-
lar ve boylece dgrendikleri kelimeleri anlamiyla birlikte kavrayip hayatlariyla iliskilen-
dirmesi arastirmanin en fazla 6ne ¢ikan bulgulari arasinda yer almaktadir. Bu durum,
arastirma sonuglarinin alanda yapilan diger arastirmalarla benzerlik icinde oldugunu gos-
termektedir.

Arastirmada hem arastirmact hem 6grenciler hem de veliler etkilesimli sesli oku-
mada yapilan tekrarli okumanin 6grencilerin okudugunu daha i1yi anlamasina ve akici
okuma becerilerine katki sunmasina olanak tanidigini belirterek bu yontemi verimli bul-
muslardir. Etkilesimli sesli okumada 6gretmen bir kitabi {i¢ defa farkli zamanlarda vurgu,
tonlama ve duraklamalara dikkat ederek prozodik bir bigimde 6grencilerine modelleme
yoluyla kitab1 seslendirerek tekrar tekrar okumasi alanyazinda da sik¢a karsimiza ¢ik-
maktadir. Varol, (2017) tarafindan yapilan bir aragtirmada tekrarli okuma metoduyla 6g-
rencilerin akic1 okuma becerilerinin gelistigini istatistiksel oranlar vererek ortaya ¢ikar-
mistir. Razgatlioglu, (2020) yaptigi calismada tekrarli okuma yontemini kullanmis ve ¢a-
lismasinda 6grencilerin dogru okuma oranlari, okuma hizlar1 ve prozodik okuma puanla-
rinin arttigini goérerek akicit okuma becerilerinin gelistigini vurgulamistir. Bununla birlikte
tekrarli okumanin akict okuma becerilerini gelistirdigi yapilan diger ¢alismalarda siklikla
karsilasilmaktadir (Akyol, 2014, s.85; Akyol ve Kodan, 2016, s.16; Cayir ve Ulusoy,
2014, s.35; Sidekli ve Yangin, 2005, s.411).

Akict okumanin en 6nemli bilesenleri arasinda yer alan bir diger unsur da prozo-
dik okumadir. Prozodik okuma, okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde énemli bir
yere sahiptir. Bir 0grencinin prozodik okuma becerilerini gelistirmesi i¢in kendisine
dogru ve etkili bir okuma modeli sunulmas: 6grencinin taklit yoluyla prozodik okuma
becerisini daha kolay gelistirebilecegi belirtilmektedir (Akyol, 2020, s. 42-45). ESO ders-
leri sayesinde dgrencilere, 6gretmen tarafindan dogru bir okuma modeli sunularak 6gren-
cilerin prozodik okuma becerilerine katki saglamasi karsimiza ¢ikan sonuglardan biridir.
Ogrenciler, dgretmenin kitab1 kendilerine okumalar1 sayesinde metni ¢ok daha iyi anla-
diklarini ama kendileri okudugunda bu kadar iyi derece anlayamadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri ise, ESO derslerini 6grencilerin
severek katilmalari olmustur. Ozellikle ESO derslerinde 6grencilerin hangi kitabin oku-
nacagini, hangi etkinliklerin yapilacagini, yeni kitapta nelerin anlatilacagini merak etmis-
lerdir. Birbirleri ile iletisim kurarak derslerin ¢ok daha keyifli oldugunu sdyleyerek dersin
tamamini biiytik bir ilgi takip etmislerdir. Hatta bu uygulamanin 3. sinifta da devam et-

mesini istemislerdir. Bu baglamda etkilesimli sesli okuma dersleri 6grencilerin okuma
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motivasyonlarina katki saglamistir. Alanyazin incelediginde ESO derslerinin 6grencilerin
okuma motivasyonlarini olumlu yonde destekledigi yapilan ¢aligmalarda belirtilmektedir.
Bu dogrultuda Ceyhan, (2019) tarafindan yapilan ¢alismada etkilesimli sesli okuma ders-
leri ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini ve bu motivasyona iliskin alt unsurlari olumlu
yonde gelistirdigini nicel ve nitel verilerle ortaya koymustur. Ogrencilerin, arkadaslar:
arasinda kabul gorme, fikirlerini paylasma, etkilesime girme gibi sosyal becerilerin geli-
simine de katki saglayan ESO dersleri ayni ¢alisma grubunun da okumaya kars1 motivas-
yonunu arttirdigr belirtilmektedir (Tompkins, 2006, aktaran Ceyhan, 2019, s.111). Etki-
lesimli sesli okuma derslerinden 6grencilerin keyif aldiklarini ve meraklarinin artarak
okumaya karsi olumlu bir tutum sergiledikleri yapilan ¢aligmalarda belirtilmistir (Spen-
cer, 2011, s.105-106). Okuma siireglerinin daha keyifli ve eglenceli bir duruma doniis-
mesi icin etkilesimli okuma ¢aligmalarinin 6nemli bir katkisinin oldugunu ve okuma mo-
tivasyonu arttirdigini nicel ve nitel verilerle ortaya konulmustur (Yurtbakan, Erdogan ve
Erdogan, 2021 s. 173). Ogrencilerin veya dgretmenlerin sinifta sesli bir bicimde ESO
stratejilerini de isin i¢ine katarak kitap okumasi, dinleyiciler i¢in ortama merak uyandir-
maya, ilgilenmeye, eglenmeye ve daha fazla okumaya sebep oldugu belirtilmektedir
(Hurst, Scales, Frecks & Lewis, 2011 s.439). Ilgili alanyazin incelediginde bu ¢alismanin
okuma motivasyonu ve alt bilesenler ile ilgili sonuglarinin ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen bir diger tema ise grenme or-
tami1 olmugstur. ESO derslerinin 6grenme ortami ve siirecine iligkin yansimalari1 Covid-19
salgini ile daha farkli bir anlam kazanmistir ¢linkii salginin egitim 6gretim hayatini etki-
lemesinden dolay1 ESO dersleri farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmistir. Bu du-
rum aragtirmacitya 0grenme ortamlarini karsilagtirma imkani1 sunmustur. Bu dogrultuda
O0grenme ortamlarina iligkin arastirmaci su sonuglara ulagmistir.

e ESO derslerini planlarken duraklama yapilacak ciimleler veya sayfalarda
sOylenecek yonergeleri atlamamak i¢in buralara kii¢iik notlar yazilarak ya-
pistirilmistir. Hatta yonergeler ilgili sayfa okunmadan sdylenecek ise ya-
piskanl not kagitlarin tist kismina “B” (basinda), okurken sayfanin i¢inde
sdylenecek ise “I” (icinde), sayfa tamamlandiktan sonra sdylenecekse “S”
(sonunda) harfleri yazilarak kolaylik saglanmistir.

e Cevrimici derslerde kitabin resimlerini 6grencilerin daha net gorebilmesi
icin kamera acisinin dnceden planlayarak ayarlanmasi 6grenme ortamini

tyilestirmistir.

78



Cevrimici ESO derslerinde siire sinirindan kaynakli olarak ortaya ¢ikan
zaman yonetimi kaygis1 olusmustur. Bu kaygi glidiilmeden derslerin islen-
mesi aragtirmact ve 0grenciler i¢in daha keyifli olmustur.
Cevrimigi derslerde bazi1 6grencilerin evlerinde rahat bir ortamda bulun-
malar ve etraflarindaki dikkat dagitict unsurlarin varligit ESO derslerini
etkili dinlemelerini engellemistir.
ESO derslerinde 6grenciler kitapta anlatilanlar1 merak ettiklerinden dolay1
dinleme ve dikkat stireleri artmistir.
Cevrimici ESO derslerinde alinan keyif, heyecan, sinif yonetimi, simif
ahengi yliz yiize ESO dersleri kadar etkili olmamugtir.

Yiiz ylize ESO derslerinde sosyal-duygusal 6grenme, sinif iklimi ¢evri-
mici ESO derslerine gore daha etkili olmustur.
ESO derslerinde kitabin ikinciye veya tiigiinciiye okunmasinda keyifli et-
kinliklere yer verilmesi 6zellikle dinleme ve dikkat siireleri az olan 6gren-
ciler i¢in etkili olmustur.
Cevrimici ESO derslerinde kitaptaki resimleri 6grencilere gostermek yiiz
ylize ESO derslerine gore daha pratik ve kolay olmustur. Cevrimi¢i ESO
derslerinde kitaptaki resimleri sadece kameraya gdstermek yeterli olmus-
tur.
ESO derslerin okuma yaparken uygun jest, mimik ve tonlama yapmak ki-
taba kars1 meraki ve heyecani arttirmistir.
Yiiz ylize ESO derslerinde 6grencilerden toplu bir sekilde cevap almak, ya
da dur/konus (yanindaki arkadasinla) uygulamasin1 yapmak miimkiin olur-
ken ¢evrimici ESO derslerinde bu durum giiclesmistir.
Yiiz yiize ESO derslerinde 6grenme ortamindaki hava kosulu, sinif mater-
yalleri, mekanin genisligi dersin verimliligi agisindan etkili olurken ¢evri-
mici ESO derslerinde internet hiz1 etkili olmustur.

Ogrenciler yiiz yiize ESO derslerini, cevrimigi ESO derslerinden daha ke-
yifli ve eglenceli bulmuslardir.
Yiiz ylize ESO derslerinde 6grenciler arasi etkilesim, birliktelik ¢cevrimigi
ESO derslerine gore daha ¢ok artmaistir.
Yiiz yiize ESO derslerinde 6grenciler, sosyal becerilerini ¢evrimi¢i ESO

derslerine gore daha aktif kullanmiglardir.
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e ESO etkinliklerinde okuyucunun okuma esnasinda vurgu ve tonlama be-
cerileri dinleyicilerin dikkatini siirdiirmesinde énemlidir.

Son olarak dgretmenin 6zellikle yiiz yiize ESO derslerine devam etmesi ve bunu
stirdiirmesi sinif igerisinde dgrenciler arasinda ailesinden ve gevresinden getirdigi kiiltii-
rel farkliliklar yerine ortak bir sinif iklimi olusmasina katki saglamistir. ESO derslerinde
ilerleme kaydettik¢e sinifta edebi ve kiiltiirel agidan olusan zenginlik bir siire sonra sinifin
kiiltiirinlin zenginlesmesine yardimci olmustur. Morgan, (2009, s.1) yaptig1 ¢alismada
siif icerisinde okunan kitaplarin normlari, kiiltiirii, tutum ve degerleri etkiledigini belirt-
mistir. Ayrica, ¢ok kiiltiirlii siniflarda resimli ¢ocuk kitaplarini sesli bir bicimde okunma-
sinin ¢cocuklar arasinda olusan sosyal adalet duygusunun gelismesine ve esitlik kavramini
smif igerisinde yerlestirilmesinde yontem olarak kullanildigi vurgulanmistir (Norris,
2020, s.184-186). Bu dogrultuda ESO dersleri alanyazinda da benzerlik gosterdigi gibi

siif iklimini, sinifin bakis agisini ve hayati algilayis bigimini etkilemektedir.

5.2. Oneriler
Etkilesimli sesli okuma derslerinin okudugunu anlamaya ve akici okumaya olan
yansimasinin arastirildigi bu ¢alismada elde edilen sonuglar neticesinde arastirmaciya ve

uygulamaya yonelik iki baslik altinda 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Arastirmaciya yonelik oneriler

o Etkilesimli sesli okuma farkli sinif seviyelerinde uygulanarak sonuglar1 incelene-
bilir.

e Farkli metin tiirleri kullanilarak etkilesimli sesli okuma etkinlikleri gerceklestiri-
lebilir.

e Etkilesimli sesli okumanin okudugunu anlama ve akici okumaya olan yansimasi-
nin yaninda diger dil becerilerine olan yansimalar incelenebilir.

e Etkilesimli sesli okuma ile diger okuma tiirlerinin karsilastirilmasina yonelik aras-

tirmalar desenlenebilir.

5.2.2. Uygulamaya yonelik oneriler
e Etkilesimli sesli okuma etkinlikleri her siif seviyesine uygulanabilir.
o Etkilesimli sesli okuma derslerinin uygulanist ve sonuglar1 hakkinda 6gretmen ve

aileler bilinglendirilmelidir.

80



o Etkilesimli sesli okumanin, ¢ocuklara olan katkilar1 diistiniildiigiinde bu uygulama
iilke genelinde hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin katilimiyla biiyiik bir
kampanyaya doniistiiriilebilir.

e Ogretmenler derslerinde etkilesimli sesli okuma etkinlikleri yapmalidr.

Arastirmacinin ortaya koydugu bu ¢alismanin sonuglari incelendiginde ortaya koyu-

lan tiim Oneriler 6nemli goriilmelidir. Etkilesimli sesli okuma etkinliklerinde kullanilan
okuma materyali uygulama yapilacak olan grubun 6zelliklerine hitap edecek nitelikte ol-

masi bir diger dikkat edilecek unsurdur.
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EK-1

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrenci

1. Etkilesimli sesli okuma dersleri sizce nasildi?

2. Etkilesimli okuma etkinlikleri diger okumalarla karsilagtirirsan neler sylersin?
3. Kitap okuma siireclerinin etkilesimli modele ¢evrilmesi konusunda neler diisiinii-
yorsun?

4. Etkilesimli sesli okuma derslerinde en ¢ok hangi kitab1 sevdin? Neden?

Veli

1. Etkilesimli sesli okuma uygulamasi bagladiktan sonra gocugunuz okuma etkinlik-

leri ile ilgili sizinle neler paylast1?
2. Etkilesimli sesli okumada ortaya koyulan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Etkilesimli sesli okuma programinin sizce ¢cocugunuza olan yansimalari nelerdir?
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EK-2
Etik Kurul Onay1

T.C.

ESKISEHIR OSMANGAZi UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU
ESKISEHIR

Toplanti Tarihi : 22.04.2021
Toplant: No : 2021-08

GUNDEM :
4. Bagvuru Sahibi : Prof.Dr.Pinar GIRMEN. Konu : “Etkilesimli Sesli Okumanin Okudugunu
Anlamaya ve Akict Okumaya Olan Yansimasimna Yonelik Bir Eylem Aragtirmasi” konulu

arastirmasinin gorustilmesi.

KARAR :

4. Prof.Dr.Pinar GIRMENin “Etkilesimli Sesli Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Akici
Okumaya Olan Yansimasina Yénelik Bir Eylem Aragtirmasi™ konulu arastirmasinin ve basvuru
evragiin ckinde drmegi bulunan aragtirmasinda kullanaca@ dlgme aracimin/araglarmin; fikri,
hukuki ve telif haklart bakimindan metot ve dlgegine iligkin sorumluluk bagvuru sahibine ait
olmak iizere veri toplama araglarimi uygulamak igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak
sartiyla Universitemiz insan aragtirmalari etik kurulu yénergesine uygunluguna oybirligi

ile karar verildi.

(imza)
Prof. Dr. Yasar SARI

Bagkan
(imza) . (imza)
Prof. Dr. Esra DERELI Prof. Dr. Ferit USLU
Baskan Yardimcisi Uye
(imza) . (imza)
Prof. Dr. Zafer BALBAG Prof. Dr.Ayse AYPAY
Uye Uye
(imza) (imza)
Prof.Dr. Birol YILDIZ Prof.Dr. Mustafa Kemal BESERgtO ™)
Uye Uye (Raportdr) O
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EK-3

Arastirma Izni

T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhifi

Sayr :E-74074288-302.08.01-185178 04.06.2021
Konu :Bilimsel ve Egitim Amach (Bahaddin
KARACOR)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi :T.C Eskisehir Valiligi il Milli Egitim Midiirliginiin 01.06.2021 tarihli ve E-88074293-
605.01-25844658 sayili yazisi,

Enstitiiniiz Temel Egiutm Ana Bilim Dali Smuf Egitimi Tezli Yiiksck Lisans Programi 6grencisi
Bahaddin KARACOR'un " Etkilesimli Sesli Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Akict Okumaya Olan
Yansimasina Ydnelik Bir Eylem Arastirmasi” konulu tez gahsmas) kapsaminda arastirma yapmasinim
uygun gorildigi hakkindaki ilgi yazi ekte gonderilmektedir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof, Dr. Rifat EDIZKAN
Rektor a.
Rektor Yardimeis

Ek: 5 Sayfa Yaz

Ha belge, guvenli ehekaronik imaa ile imzalammegtin

Belge Dogrulama Kodu @ d478yyz146 Belge Dogrulama Adresi : bitps:www turkiye gov tr/esogu-chys
Adres : Meselik Kampasa 26040 Odunpazas) Bilgi g : Ayhan SAHIN 3 %
Telefon 10222 2393750 Faks: 0222 2291418 Telefon (0222 239 3750-5140

Internet Adress  © www,oguedutr E-posta  © sabinai@ogu.edutr

KEP adresi esk.osmangaziunirek@hs( | kep.ar
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TC.
ESKISEHIR VALILIG
il Milli Egitim Miidiirliiga

Say1  : E-88074293-605.01-25844658 01.06.2021
Konu : Bahaddin KARACOR'un Aragtirma Izni

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

Ilgi :a) Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 (2020/2) sayih "Arastirma Uygulama Izinleri" Genelgesi.
b) 20.05.2021 tarihli ve 179449 sayih yaziniz.
¢) Valilik Makaminin 28.05.2021 tarihli ve 25715741 sayili oluru,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi 6grencisi Bahaddin KARACOR'un "Etkilesimli Sesli Okumanin Okudugunu Anlamaya
ve Akicr Okumaya Olan Yansimasina Yonelik Bir Evlem Arasurmasi” bashikli arastirma ¢alismasmna
iligkin ilgi (b) yazimiz ile istenilen arastirma izni talebi incelenmis, uygun gorilmis ve valilik
makamindan aliman ilgi (c) olur ckte gonderilmis olup, Bakanhgimizin ilgi (a) Genelgesinin 25 inci

maddesi gereg@i ¢calismada ekteki imzali ve mihiirli 6lgme araglanmin kullanmilmasi hususunda;
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Hakan CIRIT
{1 Milli Egitim Miidirii
Ek:
1-llgi (¢) Valilik Oluru (1 Sayfa)
2-Arastirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
3-Olgme Araglan (1 Sayfa)
Bu belge glvenll elektromik imza ile imzalammigt
Adees : Buylikders Mah. Atatark Bulvan No:247 Odunpazan/ ESKISEHIR Belge Dogrulama Adresi - https='www.tarkiye gov.te/meb-chys
Bilgi igin: Cem Murat ERSOY

Telefon No $ 0{222) 280 27 07 Unvan - Bilgisayar [sletimens
E-Posta: strateji264med. gov.ar Internet Adresic eskischirgmeb. gov.ar Faks: 2222802728

Kep Adresi | mebiahsO1 keptr
Bu evrak givenli clektionk mmes e imzalanmati Mips crrakasegs meh g tr adecsinden 759€-5743-3abB-b6b2-982d kadu sle teyit cdilehilie
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T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 : E-88074293-605.01-25715741 28/05/2021
Konu : Bahaddin KARACOR'un Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi : Eskischir Osmangazi Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgi'nin 20.05.2021
tarihli ve 179449 sayili yazisi.

Eskischir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dah Simf
Egitimi Tezli Yiiksck Lisans Programi dgrencisi Bahaddin KARACOR'un "Etkilesimli Sesli Okumanin
Okudugunu Anlamaya ve Akict Okumaya Olan Yansimasina Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” baslikh
aragtirma galismasi Miidiirligiimiiz Arastirma ve Sosyal Etkinlik izinleri Inceleme Komisyonu tarafindan
degerlendirilmis ve uygulanmasinda sakinca gorillmedigi bildirilmistir.

Miidiirliigtimiizee de uygun goriilmiis olan s6z konusu aragtirma ¢ahgmasinin, 2020-2021 egitim
ogretim yil igerisinde ve egitim ogretimi aksatmamak kaydiyla, ilimiz Sakarya Egitim Kurumlarinda
uygulanmasini olurlarimiza arz ederim.

Hakan CIRIT
il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Kiirsat GULERYUZ
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:
I-Aragstirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
2-Olgme Araglan (1 Sayfa)
Bu belge glvenh elek k imza ke imzal
Adres © Bayikdere Mah. Atatirk Bulvan No:247 Odunpazan/ ESKISEHIR Belge Dogralama Adresi : bitps/'www.tarkiye gov tr/meb-cbys
Bilgi igin: Cem Murat ERSOY
Telefon No : 0{222) 280 27 07 Unvan © Bilgsayar [sletment
E-Posta: stranc)i 26 @mceh. gov.ir Intemet Adresi: eskisehiraomeb. gov.er Faks: 2222802728
Kep Adresi @ mebiahsO1 keptr
Bu eveak ginventi chektrank s e inzal Mg veaksege seh gov 1y adrcsinden 0943 ~@66F -347b-227¢-b725 kodu ik teyit cditebilis
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ANKET VE ARASTIRMA iZIN KOMISYONU ARASTIRMA ON iNCELEME FORMU

Bahaddin KARACOR

Adi Soyadi
Kurumu : Eskisehir Osmangazi Universitesi
: Etkilegimli Sesli Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Akici Okumaya Olan Yansimasina Yénellk Bir
Konu Eylem Arastirmasi
Tarih 127/5/2021

Kapummda Ara;mma, 'ﬂ
Edilecek Husustar

|Anayasa, Millf Egitim Temel Kanunu ve Turk Mllll Egmmlmn Genel
Amaglarina uygunlugu,

Mllli ve manevi degerlere uygunlugu,

Kigilik haklarina uygunlugu (ki;lsel bilgiler lstenllmemeli ad- soyad vb )

lCmsbyet dln dil ve irk gibi farkliliklar| istismar etmeme durumu,
[i insan Haklar Evrensel Beyannamesu ve uluslararast baglayucuhgu olan dvger
helgelerce suc kabul edilen hususlari igermemesi,

|Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve
simgeler yer almamasi, |

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluslara ydnelik rekldm veya
ranitim gibi ifade ve Ggeler yer almamaS|,

Ara;mma énerlsc iie veri toplama araglanmn tamammnn | |dareve sunuimasi,

Arastirma, veri topiama araglannin okul ve kurumlarda uygulanmasl, egitim-
Aéretim faaliyetini aksatmarmast igin ilk ve ikinci yarryiin bitimine en az ¢
hafta xahncaya kadar yapilmasi,

uygulamamn sadece Eskisehir ilinde yapnlrnasndnr

Komisyon Oyeleri

Dr. Gokhan KAYIR

Dr. Davut ATIS

Emine Senay DOGANER ‘ X
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EK-4

Veli ve Ogrenci Izni

Sayin Veli /Vasi;

GCocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilacagi bu galisma, " Etkilesimli sesli okumanin
okudugunu anlamaya ve akici okumaya olan yansimasina yonelik bir eylem arastirmasi” adiyla
yapilacak bir uygulamadir.

Arastirmanin Hedefi: “Etkilesimli sesli okumanin 2. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama be-
cerilerine yansimalari nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu dogrultuda genel amaglara iliskin asagi-
daki sorulara cevap aranacaktir?

o Etkilesimli sesli okumanin 2. Sinif 6grencilerinin akici okuma diizeyine olan yansimasi nasil-
dir?

o Etkilesimli sesli okumanin 6grenme ortami ve 6grenme siirecine olan yansimalari nelerdir?

Arastirma Uygulamasi: Arastirmada veriler toplanmaya baslanmadan énce 6grencilerin ailele-
rine izin formu gonderilecektir. Gerekli izinliler alindiktan sonra arastirmada veri toplama iglemi belir-
tilen araclarla veriler toplanmaya baslanacaktir. Gériismeler 6grenci ve veli goriismeleri olmak tzere
iki kisma ayrilacaktir. Dokiiman incelemesinde ise arastirma siirecinde elde edilen 6grenci Grinlerinden
ve arastirma giinligiinden yararlanilacaktir. Bununla birlikte gézlem verileri ise katimci gozlem ve vi-
deo kaydi yardimiyla elde edilecektir. Toplamda 6 hafta boyunca haftada 18 ders saati olmak lizere
veriler toplanacaktir. Verilerin ilk Gi¢ haftasi egitim 6gretim déneminde diger ¢ haftasi ise yaz okulu
programinda toplanacaktir. Veriler toplanirken tim etik kurallarina dikkat ederek gerekli izinler olustu-
rulup kisilerin istegi sorulacaktir.

Bu arastirma uygulamasina katilim tamamaiyla gonillilik esasina dayali olmaktadir. Cocugu-
nuz/vasisi oldugunuz birey calismaya katilip katilmamakta 6zgurdir. Arastirma gocugunuz/vasisi
oldugunuz birey icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun/vasisi
oldugunuz bireyin katilimi tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir asama-
sinda ayrilabilirsiniz.

GCalismada ¢ocugunuzdan/vasisi oldugunuz bireyden kimlik belirleyici higbir bilgi istenme-
mektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecek-
tir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. An-
cak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz/vasisi oldugunuz
birey kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zglirdiir. Bu durumda
rahatsizhgin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz/vasisi oldugunuz birey calis-
maya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayl tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket/Gorisme galismasina katil-
mamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza/vasisi oldugunuz bireye higbir sorumluluk
yliklememektedir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma
bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsi-
niz. Saygilarimla

Velisi bulundugum/Vasisi oldugum (GGrenciise.............cceuereeereeerieuercseeresnesesnmmsenseesssnnes sinifi  numa-
1Al BGreNCiSi......uuuueeeeiiiiiiiins sevvnvsnnneinessessssssnnes ssessessnsnnnnenees’ NN (08renci degilse .....coeveevvvevnnenns 'nin) yu-
karida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Veli/Vasi:

Adi Soyadi:

Adresi:

iletisim Bilgileri imza:
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Ogrenci Goniillii Katihm Formu

Bu ¢alisma, “Etkilesimli sesli okumanin okudugunu anlama ve akici okumaya olan yansimasina yonelik

bir eylem arastirmasi” baslkli bir galismadir. Ogrencilerin etkilesimli okumanin okudugunu anlama ve akici

okumalarina olan yansimasini tespit etme amacini tagimaktadir. Calisma, Bahaddin KARACOR tarafindan

ylratialmekte ve sonuglari ile 6grencilerin etkilesimli sesli okuma sireci, bu stirecte ne gibi etkinlikler ya-

pilabilecegi ve 6grencilerin etkilesimli sesli okuma siireci dncesinde ve sonrasinda ne gibi géruslere sahip

olduklari ortaya konacaktir ve arastirma 6grencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin ge-

lisimine 1g1k tutulacaktir.

Bu calismaya katiliminiz gondllilik esasina dayanmaktadir.

Galismanin amaci dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yapilarak siz-
den veriler toplanacaktir. Bu veriler ders esnasinda video kaydi, dersin sonrasinda 6grenci goris-
meleri, 6grencilerin 6gretim slrecindeki Urtinleri ve arastirmacinin katilimci gézlemi ile elde edi-
lecektir.

isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilmcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amagclar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler glivenli bir ydntem ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

Veri toplama suirecinde/sireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmaya-
caktir. Yine de katiminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulla katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Bahaddin KARACOR’ a yOneltebilirsiniz.

Bu calismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek ver-

digim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimci Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:
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EK-5
Yaz Okulu izni

TC.
TEPEBASI KAYMAKAMLIGI
Ozel Sakarya Ortaokulu Midirliga

Say1  :99960410/300/ 01/07/2021
Konu : Sosyal. Kiltiirel, Egitsel Etkinlikler

ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
(Ozel Ogretim Béliimii)

Ilgi - a) Milli Egitim Bakanlig: Ozel Ogretim Kurumlar: Yénetmeligi

Ozel Ogretim Kurumlari Yonetmeliginin 19. maddesi kapsaminda 2020-2021 egitim
Sgretim yili yaz tatilinde dgrencilerimizin sosyal, kiltiirel, egitsel, sportif gelisimlerine katkida
bulunmak, degerler egitimi konusunda takviyeler yapmak, veli taleplerine cevap verebilmek, bos
zamanlarini verimli gegirmek amaglartyla 05 Temmuz 2021 — 06 Agustos 2021 tarihleri arasinda
anaokulu, ilkokul ve ortaokul seviyesindeki oOgrencilerimize at binicilii, okguluk, jimnastik,
ekoloji, zeka oyunlari, degerler egitimi ve eglenceli deneyler gibi faalivetler yapilmasi
planlanmigtir. Goniilliiliik esasina dayali galismamizla ilgili program ve yonerge ekte sunulmustur.

Yaz tatili etkinlikler: ile 1lgili gerekli iznin verilmesi hususunda geregini arz ederim.

Ali Osman CORUS
Okul Miudiiri

Ek; 1) Yaz Tatili Etkinlik Yonergesi
2) Haftalik ders programi
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Yazarn:
Resimleyen:
Basim Yili:

Yaynevi:

Birinci Okumadan Once

EK-6
Ornek Ders Plam

GERGEDANLAR KREP YEMEZ
Anna Kemp -Cev. Giilbin Baltacioglu
Sara Ogilvie
2021
Pearson
BIRINCI OKUMA

Sesli Diisiinme-Cevap: Cocuklar biliyor musunuz ben en ¢ok et ye-
meyi seviyorum. Sizler neleri ¢ok seviyorsunuz? (Cevaplar1 dinle)
Peki siz gergedan gordiiniiz mii? Peki Mor bir gergedan gordiintiz mii?
Peki krep yemeyi ¢ok seven mor bir gergedan gordiiniiz mii? “Ben
bunlarin hepsini gordiim.” Seklinde konugmalar yapilarak kitap taniti-
lr.

Sesli Diisiinme: Anna Kemp' in yazdig1 Giilbin Baltacioglu' nun ¢e-
virdigi ve Sara Ogilvie' nin resimledigi "Gergedanlar Krep Yemez"
isimli kitab1 okuyacagiz. Bu kitapta Mor bir gergedanin ve kiigiik bir
kizin basindan gecenler anlatilmaktadir. Birazdan okudugumuzda ne-
ler yasandigin1 hep birlikte gorecegiz.

Kitaba Hizlica Goz Atma: Kitabin sayfalarina hizlica géz atip merak
uyandirdiktan sonra ilk iki sayfada yer alan kiigiik kizin ve gergedanin
resmini gostererek Acaba neler olacak? Gergedan gercekten eve gir-
mis midir? Yoksa girmedi de kiz hayal mi kuruyor? Yoksa girdi ve
kiiclik kiz gergedandan korktu mu? Bu sorularin cevaplarini okuduk-
tan sonra dgrenecegiz.

Kelimelerin Tamitimi: Cocuklar, bu kitab1 okurken krep, kaba, cani
sikilmak, homurdanmak, gidiklamak, i¢ gecirmek, kask kelimeleri ile
karsilasacagiz ve bu kelimelerin anlamlarini ve neler ¢agristirdiklarini
tartisacagiz.

Tahmin: Cocuklar, acaba gergedan gergekten evin igine girmis olabi-
lir mi? Sizce neler yaganmis olabilir? Tahminleriniz neler?
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Birinci Okuma Esnasinda

Sesli Diisiinme: Bu kitapta, eve giren bir gergedan ve kiigiik bir kizin
basindan gecenlerin anlatildigini kitabin sayfalarina goz atarken gor-
miistik.

Dur ve ciz/Not Al: Sen hi¢ gergedan gordiin mii ya da gergedan kadar
biiyiikliikte baska hangi hayvanlar1 biliyorsun? Oniiniizdeki kagitlar1
yaziniz ya da ¢iziniz.

Baglanti (1. sayfadan sonra): Begiim' iin anne ve babas1 onu ¢ok sev-
mesine ragmen zaman zaman dinlemedikleri oluyor. Peki ¢cocuklar siz
de boyle bir durumla karsilastiginiz oluyor mu?

Sesli Diisiinme (2. sayfada): Iste ilk kelimemiz burada " krep" keli-
mesi. (Kelimenin bulundugu climle vurgulanarak tekrar okunur.)
Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda konusun.
Krep kelimesinin ¢agristirdigi diger kelimeler hakkinda da konusun.
Kelime kartini ve anlamini gostererek kelime kagida not aldirin.

Sesli Diisiinme (3. sayfada): Burada " kaba" kelimesi karsimiza ¢ikt1.
(Kelime vurgulanarak tekrar okunur.)

Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda konusun. Ke-
lime kartin1 gostererek kelimeyi kagida not aliniz.

Sesli Diisiinme (8. sayfada): " Can1 sikilmak" diger bir kelimemiz. Bu
kitapta ilk deyimimiz ayni1 zamanda. (Deyimin oldugu boéliim vurgula-
narak tekrar okunur.)

Kelime Hakkinda Konus: " Cani sikilmak" deyiminin anlami hak-
kinda tartiginiz. Kelime kartini ve anlamini gdstererek kelime kagitla-
riniza not almiz.

Baglanti: Siz caniniz sikilinca neler yapiyorsunuz? Cevaplar dinlenir
ve bakalim Beglim neler yapmis bakalim gergedanla denilip okumaya
devam edilir.

Sesli Diisiinme (10. sayfada): "Homurdanmak" yeni kelimemiz. (Ke-
limenin oldugu climle tekrar okunur.)

Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami1 hakkinda konusulur.
Kelime kart1 ve anlam1 gosterildikten sonra kelime kagitlarina not ali-
nir.

Sesli Diisiinme (12. sayfada): "¢ ge¢irmek" ikinci deyimimiz iste bu-
rada. (Deyimin gectigi boliim tekrar vurgulanarak okunur.)

Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda konusulur.
Kelime kart1 ve anlam1 gosterildikten sonra kelime kagitlarina not ali-
nir.

Tahmin: Sizce bundan sonra neler olacak? Mor gergedan gergekten
var m1? Yoksa Beglim' {in hayali mi? Gergekse ailesini bulabilecek mi?
Sorular1 yoneltilir ve cevaplar dinlenir.

Sesli Diisiinme (15. sayfada): Yeni kelimemiz "kask" (Ciimlenin gec-
tigi climle tekrar vurgulanarak okunur.)
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Birinci Okuma Sonrasi

ikinci Okumadan Once

ikinci Okuma Esnasinda

Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami1 hakkinda konusulur.
Kelime kart1 ve anlami gosterildikten sonra kelime kagitlarina not ali-
nir.

Sesli Diisiinme (28. sayfada): "Gidiklamak" bu kitapta 6grenecegimiz
son kelimemiz. (Kelimenin gectigi ciimle vurgulanarak tekrar okunur.)
Kelime Hakkinda Konus: Kelimenin anlami hakkinda konusulur.
Kelime Kart1 ve anlami gosterildikten sonra kelime kagitlarina not ali-
nir.

Sesli Diisiinme: Biraz komik biraz da hiiziinlii bir hikayeydi. Unutma-
yin ¢ocuklar her hikdyenin sonunda mutlaka kitap ile ilgili bir seyler
yapacagiz. Haydi bu hikayeyi bastan sona birlikte tekrar etmeye cali-
salim. Bu kitapta neler yasand1?

Kelimeler: Bu kitapta 6grenilen kelimeleri 6grenciler bir kez daha tek-
rar ettikten sonra evde her zaman gorebilecekleri yere kelime kagitla-
rin1 asmalari istenir.

IKINCI OKUMA
Sesli Diisiinme: "Gergedanlar Krep Yemez" isimli kitabi ikinci kez
okuyacagiz. Muhtemelen hatirliyorsunuz. Begiim' iin ve Mor Gerge-
dan ‘in yasadiklarini anlatiyordu. Kitabi ikinci kez okurken bu sefer
kelimelerden daha ¢ok hikayenin unsurlar1 {izerine yogunlasacagiz.
Sizlerde kitabimiz1 anlamaya yardimci olacak yeni bir sey fark ederse-
niz mutlaka parmak kaldirin. Ayrica bu okumamizda 6grendigimiz ke-
limeleri ciimleler i¢inde kullanacagiz. Kelimelerimiz neydi bir kez
daha hatirlayalim.
Kelimeleri Tartisma: Krep, kaba, cani sikilmak, homurdanmak, gi-
diklamak, i¢ gecirmek, kask. Anlamlar1 sorularak kelime kartlar1 gos-
terilir.
Sesli Diisiinme (1. sayfada): Bir hikaye ana karakter iizerinde ilerler
o ylizden bizim ana karakteri bilmemiz gergekten ¢cok dnemli.
Soru-Cevap-Tartisma/Yaz: Hikdyenin ana karakteri kim? Nasil an-
ladin? Elinizdeki kagitlara yaziniz.
Sesli Diisiinme (2. sayfada): "Krep" kelimesini birinci okumamizda
ogrenmistik.
Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle iginde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)
Sesli Diisiinme (3. sayfada): "Kaba" kelimesini birinci okumamizda
ogrenmistik.
Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)
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Sesli Diisiinme (7. sayfada): Hikayenin nerede gectigi bizim i¢in ¢ok
onemli. Hikaye su ana kadar nerelerde gegiyor?
Soru-Cevap-Tartisma: Hikayenin gectigi yerlerle ilgili ne biliyor-
sun? Hikaye nerelerde gecti bunu nasil anladin?

Sesli Diisiinme (8. sayfada): "Cam sikilmak" deyimizi daha 6nce 68-
renmistik. Haydi simdi onu ciimle i¢erisinde kullanalim.
Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)

Sesli Diisiinme (9. sayfada): Hikayenin nerede gectigi bizim i¢in ¢ok
onemliydi bakalim kimler hikdyede gegen diger yerleri fark etti.
Canlandirma (9. sayfada): Bu sayfada yeni bir yer/mekan fark eden-
ler ellerini sallasin, iki tanesini fark edenler kollarin1 sallasin, ii¢ tane
mekan fark edenler biitiin viicudunu sallasin.

Hayal Etme (9. sayfada): Sen, Begiim' {in yerinde olsaydin Mor Ger-
gedanla nasil vakit gecirirdin? veya sizin eve girseydi Mor gergedan
sen neler yapardin? (Birkag cevap dinlenilir.)

Sesli Diisiinme (10. sayfada): "Homurdanmak™ kelimesini birinci
okumamizda dgrenmistik.

Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle iginde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)

Sesli Diisiinme (12. sayfada): "I¢ gecirmek" deyimini birinci okuma-
mizda 6grenmistik.

Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)

Tartisma-Paylasim (13. sayfada): Cocuklar hayvanlar aglar m1? Siz
hi¢ aglayan, ac1 ¢eken bir hayvan gordiiniiz mii? Gordiiyseniz ne yap-
tiniz o hayvancagiza? (Birkag¢ 6grenciden cevap dinlenilir.)

Sesli Diisiinme (15. sayfada): "Kask" kelimesini birinci okumamizda
ogrenmistik.

Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)

Sesli Diisiinme (18. sayfada): Hikayemizde bir yer/mekanla daha kar-
silastik. Bu yeri hep birlikte sdylemek giizel olur? Haydi o zaman sdy-
leyelim

Sesli Diisiinme (28. sayfada): "Gidiklamak" kelimesini birinci oku-
mamizda 6Zgrenmistik.

Dur-Konus-Kelime: Bir ciimle i¢inde kullanalim. (Birkag cevap din-
lenilir.)

Soru-Cevap (28. sayfada): Hikayede sdylemedigimiz bir yer/mekan
kald1 m1? (Cevaplar dinlenilir.)

Tartisma-Paylasim (29. sayfada): Hikayede hangi zaman &geleri
vard1? Hatirlayalim. (Cevaplar dinlendikten sonra zaman dgelerini ige-
ren kelimeler hizlica gosterilir.) Ayrica hikayedeki problem ve ¢oziim
iizerine konusulur.
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ikinci Okuma Sonrasi

Uciincii Okuma Oncesi

Uciincii Okuma Esnasmda

Sesli Diisiinme: Bu kitabi okumay1 ¢ok seviyorum. Ikinci okumamin
sonunda daha iyi anladigima inaniyorum. Unutmayin ¢ocuklar mut-
laka her kitabin sonunda hikaye ile ilgili bir seyler yapiyoruz. Simdi
herkes elindeki kagida hikayenin kahramanlarini, yerlerini, gegen za-
mani, hikdyenin problemi ve ¢oziimiinii doldurup hikayede en ¢ok sev-
digi boliimii yaziyor. (Bu kagit tekrar anlatma kagidi diye isimlendiri-
lir.)

Kelimeler: Ogrencilerle birlikte kitabin kelimelerini ve anlamlar1 bir
kere daha okunarak pekistirilir.

UCUNCU OKUMA (YAZAR GIiBI)

Sesli Diisiinme: Anna Kemp' in yazdig1 Giilbin Baltacioglu' nun ¢e-
virdigi "Gergedanlar Krep Yemez" kitabini {igiincii kez okuyacagiz.
Hikaye Begilim annesine ve babasina evlerinde bir gergedan oldugunu
bir tiirlii anlatamamasini konu alarak ele alip kaybolan biiyiik mor ger-
gedan i¢in neler yaptiklarini anlatiyordu.

Soru-Cevap: Hikayenin ana karakteri, olayin gectigi yerler ve hikaye-
deki problem ve ¢oziim neydi? (Birkag¢ 6grenciye s6z hakki verilir.)
Sesli Diistinme: Bu sefer hikayemizi dncekilerden farkl olarak bir ya-
zar gibi okuyacagiz. Yazarin kitab1 bize anlatirken nasil yazdigini an-
lamaya calisacagiz. Yeni bir sey fark ederseniz liitfen parmak kaldirin
ve bizimle paylasin.

Kelimeler: Krep, kaba, cani sikilmak, homurdanmak, gidiklamak, i¢
gecirmek, kask kelimelerinin anlamlarini ise okurken hizlica degine-
cegiz.

Sesli Diisiinme (1. sayfada): Bu hikaye baslarken alisik olmadik se-
kilde basliyor. Kimler fark etti? Fark edenler Mor Gergedan gibi krep
yesin (hayali).

Soru-Cevap: Fark edenler Mor Gergedan gibi krep yesin (hayali). Ce-
vap vermek isteyen birka¢ 6grenciye soz hakki verilir.

Sesli Diisiinme (1. sayfadan sonra): " Ve hi¢ kimse onu dinlemedi."
yazar buray1 biiylik harflerle ve kalin olarak yazdigina gore bu kismi
vurgulamak istemis.

Sesli Diisiinme (2. sayfada): "Krep" kelimesi iste karsimizda siz artik
bu kelimenin uzmanisiniz. (Anlami bir kere daha sdylenip gegilir.)
Sesli Diisiinme (3. sayfada): "Kaba" kelimesinin uzmanisiniz. (An-
lami tekrar sdylenip okumaya devam edilir.)

Sesli Diisiinme (4. sayfada): ik ciimlede yeni bir sey fark ettim. Ya-
zar ayni ciimlede hem tirnak isareti hem {inlem hem de ti¢ nokta kul-
lanmus.

Soru-Cevap (4. sayfada): "Anne, anne! Evimizde kocaman bir..." Bu
climlede yazar neden hem iinlem hem tirnak isareti hem de ii¢ nokta
kullandi.
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Sesli Diisiinme (5. sayfada): Yazar bir kez daha vurgulamak istedigi
climle biiyiik harflerle ve kalin bir sekilde yazmis.

Sesli Diisiinme (8. sayfada): "Cani sikilmak" deyiminin uzmanisiniz.
(Anlam tekrar sOylenip gegilir.)

Sesli Diisiinme (10. sayfada): "Hey!” ile baslayan climleden sonra
iinlem isareti koydugunu goriiyorum. Hitap ifadelerini yazarin sik sik
kullandigini diisiintiyorum.

Sesli Diisiinme (10. sayfada): "Homurdanmak" kelimesinin uzmani-
siiz. (Anlami tekrar sylenir.)

Sesli Diisiinme (10. sayfadan sonra): "Hem de mutfakta?" Burada
yazar soru eki olmadig1 halde neden? isareti kullandigini merak ediyo-
rum.

Soru-Cevap: Yazar soru eki kullanmadan nasil soru isareti kullandi?
Soru sordugunu nasil anladiniz? (Birka¢ 6grenciden cevap dinlenilir.)
Sesli Diisiinme (12. sayfada): "I¢ gecirmek" deyiminin uzmanisiniz.
(Anlamu tekrarlanir.)

Tartis-Paylas (12. sayfadan sonra): Yazar, "Annem ve babam beni
hi¢ dinlemiyorlar" dedi sesi titreyerek Begiim. Climlesi ile "Gergedan
mor burnunu ¢ekerek i¢ gegirdi" ciimlelerinde sizce hangi kelimeler
duyguyu vermek i¢in 6n plana ¢ikmistir?

Sesli Diisiinme (15. sayfada): "Kask" kelimesinin uzmanisiniz. (An-
lami tekrarlanir.)

Sesli Diisiinme (15. sayfadan sonra): "Ona bisiklet vermeyi diisiindii,
ama..." climlesinde virgiil kullanildigin1 goriiyorum. Ama, ancak, fakat
gibi baglaglardan once virgiil kullanilmaz. Sonugcta kitaplar1 yazan ve
basan kisiler de hata yapabilir.

Sesli Diisiinme (28. sayfada): "Gidiklamak" kelimesinin uzmanisiniz.
(Anlam tekrarlanir.)

Sesli Diisiinme (28. sayfada): "Pizza yapislarini, parktaki oyunlarini,
birbirlerini gidiklamalarini anlatt1" Burada yazar Begiim ile ¢ok keyifli
vakitler ge¢irdi dememis sadece yapilanlari virgiil koyarak siralamis.
Tartig-Paylas: Sizce virgiil daha iyi anlatirdi. Kisa bir seklide ¢ok gii-
zel vakitler gegirdiler demesi yoksa bu sekilde yapilanlardan bazilarini
virgiil ile siralamas1 m1?

Sesli Diisiinme (30. sayfadan sonra): Her hikayede oldugu gibi bu
hikayenin de bir ana fikri var. Tartigalim.

(Bu hikayenin de ana fikri her ne sartta olursak olalim karsimizdaki
insan1 gegistirerek dinlemek yerine ger¢ekten onu anlayip hissederek
dinlememiz gerekir.)
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Uciincii Okuma Sonrasinda

Sesli Diisiinme: Hatirlayalim, her seferinde kitab1 okurken farkli bakis
acilar1 ile okuyacaktik. Bu son okuyusta ise kitab1 bir yazar gibi oku-
maya calistik. Yazar hikdyeyi yazarken nelere dikkat ettigini anlamaya
calistik. Simdi de her okuyustan sonra mutlaka yapacagimiz bir seyler
vardi.

Hatirlama- Not Alma: Elinizdeki kagitlarda yer alan Once, sonra,
daha sonra etkinligini hep birlikte dolduruyoruz.
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